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INTRODUCTION
Les inventions et innovations technologiques s@# importantes pour la sociéte,

elles ont transformé nos habitudes, nos culturemetattentes. De plus le passage a la
mondialisation, accentué par les technologies idéofmation et de la communication,
renforcent la transformation de la société. C’est dassage d'une société de
consommation a une société d’information et de camaoation. Si dans les années
1970, une minorité de personnes avaient acces ardinateur, actuellement avec
seulement notre téléphone portable, nous avons @acdénnombrables savoirs qui sont
parfois instantanés. L'Homme moderne ne peut ptugasser des TIC. La maitrise de
cesdernieres devient alors un des critéeres les iplp®rtants pour avoir un avenir
meilleur. Le monde de I'enseignement doit donc aaer & ce « monde nouveau ».

Depuis plusieurs décennies, de nombreux discouldigpes et recherches
universitaires mettent l'accent sur limportances ddC dans I'éducation, et en
encouragent l'usage pédagogique par les enseigetdetséleves. Selon les enquétes de
I'Union Européenne et 'TUNESCO en 2011, les palégjéducatives mettent en avant le
développement des compétences et des connaissdesass et des autres par les
TICE. D'apres ce rapport, si la pénétration desETdi@ns les écoles s’accentue, ce n’'est
pas le cas des usages par les enseignants epleshants. Les enseignants utilisent de
plus en plus ces outils mais, la plupart du temssagit de recherche d’'informations ou
de diaporamas pour présenter un cours. Dans céedens, les TICE servent plutét a
I'acquisition des savoirsthéoriques par les enseithque dessavoirs faires et de savoir-
étre. Leur utilisation avec les éléves releve emcdu défi, tant au niveau de
I'organisation scolaire que pédagogique.

Cependant, « si on prend conscience que la miggidi®cole n'est pas seulement
d’accumuler les connaissances mais aussi et suttassurer la formation d’'individus
susceptibles de s’adapter aux problemes de leurgpsteet en prise sur leur
environnement, la mise en ceuvre a I'école des TEMEt une grande importance. Le
futur citoyen sera en effet amené a utiliser quetidement les ordinateurs et les
technologies associées qui, non seulement s’'imposdans les pratiques
professionnelles, mais prennent également une diaq@us en plus importante dans la
vie de tous les jours » (Baldner&Marbeau, 1997paltait donc évident qu’en étant un
des acteurs principaux de la socialisation et m@éfyration d’'un individu, I'école ne

peut pas se passer de cette innovation pour assargrréparation sociale et



professionnelle des éléves. L’école ne peut aliesténue hors de ce contexie plus,
les Technologies de l'information et de la commatian se développent a un rythme
effréné et touchent aujourd’hui un public de plaspdus large. On assiste donc a la
vulgarisation de ces outils dans la vie quotidiedeg éléeves et des enseignants.

Dans le cadre du systeme éducatif francais, € foht déja I'objet d’un
apprentissage empirigue en technologie. Néanmdimgégration des TIC dans
'apprentissage est I'enjeu global de la réformel'dducation. Il appartient donc a
'école de faire acquérir a chaque éleve un ensenda compétences qui lui
permettront de les utiliser efficacement et a bsriemt. L'objectif est ainsi d’apporter
uneplus-value a I'enseignement et aux apprentisgageles TICE.

Il m'est difficile cependant d’affirmer les bienfai ou non des TIC sur
'apprentissage et I'enseignement car plusieurgesme recherches en éducation ont
montré des divergences d’opinion sur 'avantagecela@ernier par rapport a d’'autres
supports. SelonMohib (2012), la recherche sur leld@pement des compétences par
les TICE a I'heure ou les TIC sont omniprésentessd@aus les domaines de notre
guotidien (économie, éducation, recherche médicaléend a montrer que la question
qui importe n'est pas tant « ce qu’il faut pourdaavec » mais plutét celle de «
comment faire avec » ? Lestravaux universitairégeds se focalisent ainsi davantage a
se recentrer sur les questions d'ordre pédagogtjaidactique que sur les approches
techniques didactiques. C’est pour cette raisonjgymse la problématique suivante :
Les TICE sont-elles des supports didactiques aptes faire atteindre les objectifs
d’enseignement et d’apprentissage en géographie?

Nous posons deux hypothéses :

» H1: les stratégies d’'apprentissage avec les TISEIdppent les compétences
des éléves : 'autonomie, I'esprit critique etéamerche d’information,

* H2: avec la vulgarisation des TIC dans la vie gliebhne des éleves, les TICE
sont un des moyens pour stimuler leurs motivations.

Afin de vérifier ces hypotheses, une expérimentagio classe de seconde avec les
eléves du lycée privé La Clairefontaine est nécesdalle concerne la mise en ceuvre
d’'une séquence de cours de géographie en utilssaiitiCE.

Pour essayer de répondre la problématique, le mérsera divisé en trois parties.
La premiere partie concerne les fondements théesigle la démarche pédagogique qui

va permettre de contextualiser 'approche. La deme partie va traiter la conception



du projet et la mise en place de I'expérimentatiemfin la troisieme partie va présenter

les résultats obtenus.



PREMIERE PARTIE : Théories de référence et vulgarisation des
TICE dans le programme francais

Plusieurs recherches ont été faites par les sptemlde I'éducation sur la
meilleure maniére d'intégrer les TIC dans I'enseigent et I'apprentissage. Les
résultats sont parfois contradictoires. Pour pauwbioisir la théorie pédagogique
adaptée a notre expérimentation, nous analyseesribéories de référence en éducation

adaptées a la discipline géographique, ainsi u€lle affiliées.

Dans cette premiere partie, notre objectif est chener notre expérimentation a
partir des théories pédagogiques et didactiquestamtes en géographie tout en
cherchant la démarche didactique la plus pertingeote notre séquence d’enseignement

mobilisant les TIC.



CHAPITRE 1 : THEORIES DE L’APPRENTISSAGE, APPROCHES
PEDAGOGIQUES ET TICE.

Pour tenir une technique d'apprentissage adaptiacue éléve, quels que soient
son niveau, ses capacités cognitives, son origiolg ou son profil psychologique,
nous avons choisi d’analyser les théories de lamjssage, approches pédagogiques

possibles et les TIC appropriées a chaque théorie.

1. Les fondements d’'une pédagogie active utilisant les TICE
D’apres mes recherches, jai constaté une véritadelution théorique ces

cinquante derniéres années dans l'approche deréapgsage en classe par les
chercheurs. L’évolution la plus marquante a éggalesage de I'approche behavioriste de
'apprentissage a I'approche cognitiviste qui a ¢ieolongée par I'approche
constructiviste et socioconstructiviste. Cette atioh porte a la fois sur les finalités de
'apprentissage ; le role du cerveau ; le parcalédapprentissage ; le rapport entre le
contenu et a l'apprentissage des connaissancesgldede I'apprenant et celui de
'enseignant. Par ailleurs, I'enseignement utilisenpédagogie active en liens avec le
constructivisme et I'apprentissage centré sur Velest fortement encouragé par les
objectifs du programme officiel francais a tous kEgeaux d'études. Il est donc
indispensable de bien choisir I'approche qui sdeiplus efficace avec les TIC en
géographie. Pour y arriver, il faut donc connaitge approches pour choisir celle qui est
reconnue comme étant la plus efficace. Quelles dont ces approches qui se lient a
une pédagogie active et comment faire pour legiiatédans un apprentissage utilisant
les TIC ?

1.1 Une approche béhavioriste et activités utilisant les TICE
L’'approche béhavioriste se base sur un apprengsgay I'expérience et le

conditionnement, comme le résume le proverbe fiang&’'est en forgeant que I'on
devient forgeron ».

Les béhavioristes « s'intéressent particuliereraertcomportements observables
des individus et ne se préoccupent pas des pracassutaux internes qui interviennent
dans I'apprentissage. »(Basque, Rocheleau&Wine8)Faflir un béhavioriste, il y a eu
apprentissage lorsque l'apprenant donne une répon®ete a un stimulus donné. C’est

pourquoi les chercheurs illustrent souvent l'idéetrale du béhaviorisme par la relation



S-R (c’est-a-dire, Stimulus a Réponse), signifiame¢ réponse directe de I'organisme a
un stimulus provenant de I'environnement. Pour eivexr a ce résultat, I'enseignant
s'appuie principalement sur des méthodes pédagegjigllies que I'exposé magistral et
la pratiqgue répétée afin d’augmenter la rétenties dpprentissages. L'enseignant est
donc ici au centre de I'apprentissage alors quevkéest décrit comme une sorte de
boite, dans lequel l'enseignant déverse les infiioma Ainsi cette pédagogie
n’encourage pas le travail personnel des élevessaetmpéchede développer leur esprit
critique. En effet, le « maitre » est considéré wmme détenteur du savoir et ne prend
pas en considération les présrequis que les élgmesaient avoir. Cette approche
pédagogique n’est pas vraiment encouragée paistersg de I'éducation francaise car
elle empéche le développement cognitif et socialéeves.

« En matiére d'utilisation des TIC en pédagogiéenBeignant acquis aux
méthodes béhavioristes] aura tendance a fairesertildes exerciseurs »(Legendre,
1993). - Logiciel qui présente une série de questau d’exercices a I'éleve, attend des
réponses et lui donne une rétroaction - ou « desiels »(Legendre, 1993). -Type de
didacticiel ou une notion est d’abord enseignés mise en pratiquepar ses éléves-, ou
seulement a moderniser ses cours magistraux lesaantides diaporamas.

Le béhavioriste s'intéresse donc surtout au sgMoidt qu’au savoir-faire et
savoir étre ; a la transmission des connaissancas grocessus d’apprentissage.

1.2 Le cognitivisme et les TICE
Le cognitivisme est « un ensemble des théoriegapbrsur les processus

d'acquisition des connaissances issues de |'meeltie artificielle et de la cybernétique.
Le terme vient du latitognitio, qui signifie connaissance » (Encyclopédie Micfbso
Encarta 2014). C’est une théorie créée en réactionbéhaviorisme. Pour les
cognitivistes, I'apprentissage est effectif lorsgu’'a un changement dans les structures
mentales de I'apprenant. Elle s’appuie sur quelguasds principes clés :

¢ « L’apprentissage est un processus actif et caststru

¢ L’apprentissage est I'établissement de liens elesenouvelles informations et

les connaissances antérieures ;
¢ L’apprentissage requiert I'organisation constarge cbnnaissances ;
¢ L’apprentissage concerne autant les stratégiesitoggmet métacognitives que

les connaissances théoriques ;



¢ L’apprentissage concerne autant les connaissare®aratives et procédurales

gue conditionnelles.»(Tardiff, 1992)

Pour les cognitivistes, I'apprentissage et I'egisement « portent sur I'analyse
des conditions [...] qui créent les probabilités f#as élevées de provoquer et de
faciliter l'acquisition, [lintégration et la réuidation des connaissances chez
'apprenant»(Tardiff, 1992).Ce qui est importantipoette théorie d’apprentissage c’est
I'« engagement mental actif des éleves durant f&apssage afin qu'ils puissent traiter
les informations en profondeur et non pas uniqguéemem surface »(Basque,
Rocheleau&Winer 1992). Entre autres « la vie psyahiest pour le cognitivisme
constituée d'un certain nombre d'opérations logigde contrdle, de régulation, de
calcul et de mémoire, tout comme un ordinateur.sfdrié est constructeur de
représentations symboliques qu'il organise, gemmaatipule comme peut le faire un
ordinateur : consultation de données, exécutiopédaiions. »(Encyclopédie Microsoft
encarta, 2014). Dans cette optique, une pédag@gieli cognitivisme ne considere pas
la possibilité de la construction mutuelle des @ssances et des savoirs faire entre les
individus dans une classe mais comme une congiruptiychique des connaissances en
faisant intervenir les connaissances antérieures poérequis aux nouvelles
connaissances.

L’enseignant cognitiviste sera porté a utiliser 1&SE qui permettent une grande
interactivité avec les éléves, telles que :

» Destutoriels intelligents : « Logiciels intégrantesd techniques I.A.
(intelligence atrtificielle) et destiné a I'éducatie (Legendre, 1993). « Le
tutoriel intelligent simule la démarche du professet réagit en tenant
compte des réponses et des requétes de I'étudiargendre, 1993).

» Dessimulateurs « Logiciels qui présentent a I'ssileur une représentation
d’'un phénoméne appartenant au monde réel. Les aiond permettent
d’acquérir des habiletés et des connaissances gmregpériences de
substitution. Le simulateur propose une représentasimplifiée et
dynamique d’un systéme réel a partir d'un modéleegendre, 1993)

A mon humble avis, le modéle cognitiviste imposecoga beaucoup
d’'inconvénients aux éléves. Ces derniers sont ams dine situation de passivité car les

activités ne permettent pas réellement de fairelagfeur esprit critique.



1.3 Le constructivisme et le socioconstructivisme mieux adaptés a notre
expérimentation.
Le terme « constructivisme » est entré dans le phdm la didactique et des

sciences de I'éducation dans les années 1970.Rouercle constructivisme, Duffy et
Cunningham proposent en 1996 proposent deux paadgndamentaux :

- 'apprentissage est un processus actif de cartgirudes connaissances, plutot
gu’un processus d’acquisition du savoir.

- 'enseignement prend la forme d’un soutien a mE@ssus de construction du
savoir, plutdt que d’un processus de transmissiosayoir.

Cependant, aprés plusieurs lecturessur le conisiame, il est difficile de
dégager une définition précise ou un consensu$ $otace qu’est ou doit étre le
constructivisme. Lasnier (2000)propose la définitsmivante : « le constructivisme met
I'accent sur le rble actif de I'apprenant ou d@peenante. Il ou elle est le premier agent
de son apprentissage. L'approche constructivistesidéere que les nouvelles
connaissances s’acquierent graduellement par la emselation avec les connaissances
antérieures. La réalité s’élabore a partir desgmions personnelles et non d’une réalité
absolue ».Le constructivisme prend son essor agsctravaux de John Dewey,
éducateur et philosophe américain. Celui-ci déymdofe concept de I'apprentissage
dans I'action learning by doiny et met I'accent sur I'importance des expérienees
situation réelle.

En France, le constructivisme se construit auttag travaux de Piaget (1969)
dans le champ de la psychologie du développemel¢mfant. Sa théorie repose sur le
concept de construction du savoir. Ce dernier essteuit par I'individu, grace aux
interactions qu’il a avec son environnement etebgsériences qu’il vit. Les réflexions
de Piaget privilégient ainsi une pédagogie activiapprenant et ses actions tiennent
une place centrale, et ou une place est laisséaeéur.

Selon Josiane Basque (1998), « I'enseignementonsiste pas a transmettre a
'apprenant les significations d’'un autre indiviqui « sait ». L’enseignement consiste
plutbt & mettre les significations de I'apprenamdéfi. Pour ce faire, 'enseignant (mais
aussi les autres éleves), le supporte dans sarcbehde sens : il lui pose des questions,
stimule sa curiosité, met ses conceptions a I'é@ele guide au besoin, I'oriente non
pas vers des buts d’enseignement définis a I'avanais vers I'élaboration d’une
interprétation personnelle des choses. » Une vigionstructiviste de ['éducation

valorise donc une pédagogie active et non directbrame dans le behaviorisme ou le



cognitivisme. L’éleve a le role prépondérant caest au centre de sa démarche de
construction du savoir, bien qu'il soit accompagrar I'enseignant. Ce dernier a
notamment pour tache de lui offrir un environnen@apprentissage riche et stimulant.

Les travaux du psychologue soviétique, Vygotsky7g)9s’intéressent a I'étude
du développement cognitif de I'éleve. Il s'intéressomme Piaget (1969), au processus
de construction du savoir. Mais contrairement @exaier qui considere la pensée d’'un
point de vue individuel, Vygotsky postule que legléppement cognitif se construit au
contact d’interactions sociales et au sein d’'untexte socio-historique. Pour lui, la
pensée n'est pas individuelle, mais sociale eucelle. Elle se construit, s’enrichit, se
transforme au sein d’interactions sociales et antambd d’outils symboliques ou
techniques. Duffy et Cunningham (1996) montrent kpgrentissage est un processus
d’acculturation. L'influence de cette approche afuaation s’est cristallisée autour
d’'une notion-clé de l'approche de Vygotsky : « tme proximale de développement ».
Cette zone est la distance a parcourir entre cd'gperenant peut faire seul et ce qu'il
peut faire gu'avec les autres. Le rble de I'ensangrest d’étre dans cette zone afin de
lui servir de guide ou de médiation pour I'aideatéeindre la limite supérieure de la
zone. D’autres travaux, comme ceux de Perret-Cletr(®96), soulignent le réle du
conflit socio-cognitif dans la construction des @eav et limportance de la
confrontation entre individus dans le développementl’acquisition de savoirs.
Contrairement au behaviorisme et au cognitivisnettecapproche postule que c’est
I'éleve et ses pairs qui sont mis au centre detettuction du savoir et du savoir-faire,
non plus le professeur. Par rapport au constrgctigj cette théorie privilégie la co-
construction des savoirs et savoir-faire entréléses, le professeur n'apparait plus que
comme un meédiateur. Entre autres, c’est linteocactientre chaque acteur de
'apprentissage (éleve —éleves ; éléve(s) — prete¥squi va permettre la construction
commune des connaissances et des compétences.

Ces grands modéles théoriques de I'apprentissafjeengent la maniere
d’aborder I'enseignement et la construction desha@sances au sein d’'une situation
d’apprentissage. Quels environnements liés auxselont les plus appropriés pour une
séquence qui va s’appuyer sur une démarche cotigisteeet socioconstructiviste ?

Dans son usage des TIC, I'enseighant construatiasisocioconstructiviste aura
tendance a choisir des environnements d'appregtssees ouverts, tels que des
«micromondes*- « Modele réduit d’'un monde réel ou abstrait wilifomme

environnement d’apprentissage -, dans lesquelsapgsenants peuvent tester leurs
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propres hypothéses, confronter des points de \wegedre, 1993). Il pourra aussi
favoriser ['utilisation delogiciels-outils* - «Logiciel qui permet I'exploration de
savoirs et d’habiletés par le sujet. (...). On legedlp aussi des progiciels d’application
. progiciels parce qu’ils constituent des ensembigrogrammes et sous-programmes
cohérents et adaptables permettant la réalisatodiverses taches, et d’application,
parce gu'’ils permettent la résolution de probléness différents domaines »(Legendre,
1993). Enfin, les technologies qui permettent diktaun lien avec la communauté
d’apprentissage €largie et de consulter diversesowgces (courrier électronique,
Internet, etc.) sont particulierement favorisées lf@seignant adoptant une approche

constructiviste et socioconstructiviste de I'appissage.

Ainsi le constructivisme et le socioconstructivissent mieux adaptés a notre
expérimentation car « le cerveau potentiel estud@npar I'environnement ; puis, ainsi
stimulé il cherche un environnement plus riche #mwdation, qui va apporter des
plaisirs encore plus intenses selon un schéma ii@addimilaire a celui bien connu

pour les drogues.(Bumas, 2004).
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1.4 Tableau de synthese

Tableau 1 : Représentation schématique des principaux courants théoriques

Socioconstructiviste

Constructiviste

Cognitiviste

Béhavioriste

Enseigner c’est...

Organiser des situations
d’apprentissage propices
au dialogue en vue de
provoquer et de résoudre
des conflits socio-
cognitifs.

D

Offrir des situations
obstacles qui
permettent
I'élaboration de
représentations

adéquates du monde.

Présenter
I'information de
facon structurée,
hiérarchique,
déductive.

Stimuler, créer et
renforcer des
comportements
observables
appropriés.

Apprendre c’est...

Co-construire ses
connaissances en
confrontant ses
représentations a celles
d’autrui.

Construire et
organiser ses
connaissances par
son action propre.

Traiter et
emmagasiner de
nouvelles
informations de facgon
organiseée.

Associer, par
conditionnement, une
récompense a une
réponse speécifique.

Méthodes pédagogiques approprié

es

Apprentissage par
projets, L’apprentissage
coopératif, exercices,
travaux.

Apprentissage par
problémes ouverts,
étude de cas.

Exposé magistral,
résolution de
problémes fermeés.

Programme
d’autoformation
assistée par
ordinateur.

Outils numériques privilégiés

Outils, logiciels-outils, tableur, film, plate-fime

édition, portfolio, journal, télé correspondance,
jumelage, reportage, photo-roman, applications
d’'apprentissage, cyberquétes, blogues.et autre

shéros,

Simulations,
simulations robotics,
problémes, tuesle

programmation,
Créer une page Web
DAO, expériences,
portfolio, , laboratoire
virtuel, SAE, Scoop,
cyberquéte .

Exerciseurs, tutoriels,
jeux, compétence
TIC, animation,
Web, portfolio,test
mots cachés, mots
croisés, Net-quiz et
autres.

Source : Kozanitis (Septembre 2005).

I'Histoire et géographie dans le programme francais.
Nous présenterons dans cette partie les diffétgpess d’approches liés aux

. Les différentes approches pédagogiques associées aux TICE et a

TICE dans le programme francgais en Géographieust grrticulierement celles issues

du constructivisme et du socioconstructivisme agroches « actives » telles que les

définit Lebrun (2002).

Il existe différentes approches pédagogiques répées utilisant les TICE.

Emmanuelle Villiot-Leclercq (2007) propose unediston exhaustive des différentes

approches: « I'exposé,le questionnement didactidméormation de
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concept ; ;I'enquéte ; I'enquéte déductive; I'enguénductive ; la discussion; les
guestions-réponses ; 'apprentissage coopéradifsjrhulation; la visualisation guidée ;
les exercices ; les contrats ; le débat ; le cokogla démonstration ; I'étude de cas
simple ; I'étude de cas complexe ; I'exercice xpesé formel ; 'exposeé informel ; le
clip ; 'exposé multimédia ; le groupe de discussitiapprentissage collaboratif ; le
remue-méninges ; la résolution de problemes ; Ewirmires ;I'apprentissage par
didacticiel ; le jeu de r6le ; le jeu éducatif plig@sentation de synthése ; le travail dirigé;
le projet ; 'enseignement programmeé ; la conféegmtc. ».

Pour notre travail, nous nous intéressons plusicpdierement aux approches
issues du constructivisme et du socioconstrucévisésentées au paragraphe précédent.
Ces approches pédagogiques integrent les prindipesteurs communs de I'approche
socioconstructiviste définis comme suit par Guilbetr Ouellet: «les apprentissages
sont cumulatifs, les disciplines sont abordéesaintgment et de maniere intégrée, la
difficulté des activités tient compte du profil des capacités des apprenants. Les
connaissances initiales sont activées, des sihsatont proposées aux apprenants pour
appliguer et intégrer leurs nouvelles connaissarleesontexte proposé est un contexte
authentique et le transfert est dés le début eg@isaAinsi, nous nous intéressons
particulierement a l'approche par « projet », l'spghe par « étude de cas »,
I « apprentissage coopératif » et enfin « I'exptisénel » car nous croyons que ce sont
elles qui seront les mieux adaptées pour notrergmpgtation et ce sont elles qui sont

nommees directement dans le programme francais.

2.1 L’approche par « projet »
La pédagogie du projet est une « forme d’enseigneh@ns laquelle les éleves

prennent entierement en charge la réalisational@tix choisis avec I'enseignant afin
d’acquérir des méthodes de recherche et d’explmitates documents et de développer

par-la des qualités d’autonomiex»(Legendre, 1993).

Aux Etats-Unis, les pionniers de ce type d’appropkedagogique auraient été
John Dewey (1859-1952), également réputé pouresberches sur l'intérét, et William
H.Kirkpatrick (1871-1965). En Europe, certains pijpes de la pédagogie du projet
actuelle ont vu le jour a travers les travaux tikitainien A.S. Makarenko (1888-1939),
du Francais Célestin Freinet (1896-1966) et du @edimancais d’éducation nouvelle.
Depuis ces pionniers, d’autres personnes se sehtes a développer et a étudier cette

approche. Parallelement, la présence plus impertdes nouvelles technologies de
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linformation et de la communication en classe aoemagé un retour populaire a ce

type d’approche pédagogique. (Grégroire et Laferyi£999)

Mais quels sont les objectifs de cette pédagogiaes da démarche de

I'apprentissage ? Pour Krajcik, (1994) « la pédagaly projet est une des différentes
approches proposées par les chercheurs dans ddaraines pour appliquer
concretement les théories constructivistes enelasBans le méme article, « la base de
la pédagogie du projet est présentée comme la wolde favoriser I'éleve a se
responsabiliser dans son processus d’apprentissagmssant par un certain nombre
d’étapes qui le conduiront a atteindre les butésiXxJne question ou un probléme est le
point de départ du cheminement permettant d’intégdiférents concepts tirés du
curriculum ». « Elle sert a organiser et a condlé® différentes activités, puis la
réalisation d’'un produit final » (Blumenfeld, 199X De bonnes idées de projet sont
réalisables, enrichissantes, contextualisées, tintas » (Krajcik, 1994).
En tentant de responsabiliser I'éléve, celui-ci ace ainsi au centre de ses
apprentissages et devient actif afin de constreima savoir et ses compétences.
« L'apprentissage en coopération, I'exploitationsaes intéréts, la possibilité de faire
des choix et de se fixer des buts précis, les oostepédagogiques signifiants
contextualisés, le support d'un enseignant-guideydriété des outils utilisés et la
réalisation d’un produit final sont des aspect®faés dans l'utilisation de la pédagogie
du projet, car ils élargissent et amplifient lesgassus mentaux de I'éleve » (Krajcik,
1994).

La pédagogie par projet a pour objectif de dévedopes compétences sociales,
académiques, intellectuelles et méthodologiques éliges en suscitant leur intérét.
Cependant, quels sont les criteres pour que lago§iadu projet soit efficace dans une
séquence ?

Selon Francoeur Bellavance (1995),« le travail emjep requiert une
meéthodologie qui, agissant simultanément sur dedeoas, des démarches et des
attitudes, amene I'éleve a fonctionner de facoatdce et réfléchie dans un contexte ou
il y a interaction et régulation. Plusieurs démascintellectuelles et socio-affectives
s’appliquent consécutivement ou simultanémentd&faarche globale unifiée du travail
en projet ». La méthodologie proposée par cet agtaaporte quatre temps :

* un temps global d’exploration des connaissancds®intéréts (préparation);

e un temps analytique de recherche de données girdiassages spécifiques
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e un temps synthétigue de structuration et d'intégmatdes apprentissages
(exécution);
e un temps de communication et d’action (exploitgtion
Un projet peut étre individuel ou collectif. Génléraent, les projets devraient
respecter cette démarche. Nous appliquerons aattardhe dans la conception de notre

séquence d’apprentissage en deuxiéme partie.

2.2 L’approche par « étude de cas » :
L’étude de cas peut se définir comme « I'étude &ysatique de situations

problématiques hypothétiques ou réelles afin dimralla nature du probleme,
d’analyser les données, de décider des principgdicaples et finalement de
recommander une solution » (Lebrun& Berthelot, 1994

L’'approche par « étude de cas » permet de répoadume grande variété
d'objectifs pédagogiques de haut niveau (connaitneprendre, prendre une décision,
choisir) et de mettre en place différents typesitigtion d'apprentissage :

- le cas réel vécu et traité par I'apprenant lurmmé

- le cas réel présenté a I'apprenant

- le cas d'école (fictif mais réaliste et repréaghtle ce qui peut arriver)

Les travaux de Guilbert et Ouellet (2004) proposerdéroulement suivant pour
une étude de cas : « une introduction qui viseéraduire le cas, présenter les buts visés,
expliquer le mode de fonctionnement. Dans le caseal’stratégie coopérative, il faut
prévoir un temps de formation des groupes afin tdimer ensuite une analyse
systématique du cas. Une restitution en pléniersmgted échanger les points de vue et
d’aboutir & une synthése et un travail de cloturevise a revenir sur les acquis et les
stratégies mises en ceuvre. ». Comme nous allonsineréa stratégie coopérative dans
notre expeérimentation, il faut savoir les critérgsi permettent d’identifier cette

stratégie didactique.

2.3 L’apprentissage coopératif :

Dans un ouvrage consacré a l'apprentissage et #rfaation des adultes,
« Bourgeois reprend a Cohen la définition de I'epgissage coopératif. Il s’agit de
faire travailler les apprenants en groupes suffieant restreints pour que chacun ait la
possibilité de participer a une tache collectiveayaté clairement assignée. De plus, les
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apprenants sont censés realiser la tdche sangdavsion directe et immédiate de
'enseignant xLebrun, 2011). Un apprentissage coopératif supplose un travail en
groupe, mais tout travail en groupe ne signifie p@&eessairement apprentissage
coopératif. Pour qu’on puisse parler d’'une tachepéaoative, cette derniere doit étre
formulée de maniere a ce qu'un étudiant seul nespupas la résoudre, c’est-a-dire
gu’elle nécessite une réelle coopération entreniesbres du groupe. En quelque sorte,
il faut qu'il y ait " dépendance " des étudiants s par rapport aux autres. De plus,
'enseignant doit explicitement demander et fawarisine coopération entre les
étudiants. (J'utilise le terme de coopération dman insister sur le fait que les étudiants
coopérent tout au long de la tache; dans la calidlom, le travail est souvent partagé
des le départ entre les partenaires qui font keirassigné chacun de leur cété). Pour
Deaudelin& Nault (2005),on« apprend mieux par fgsractions interpersonnelles dans
un contexte coopératif que par les interactionsdancontexte compétitif. » Plusieurs
études ont montré qu’'« on apprenait plus avec ags gu’en travaillant de maniéere
isolée. En se formant de facon collaborative, Ipprenants peuvent partager des
travaux, des informations ou des expériences véeuen discuter avec d’autres. » On
est encore une fois dans un perspective sociocmtisiste de co- construction de
connaissance et de savoir-faire. Cependant quadieisles conditions nécessaires pour

gue le travail coopératif réussisse?

Paris et Turneront énonce, en 1994 quatre carstitgres d’une tache motivante

gu'’ils résument sous le signe 4Choice, Challenge, Control, Collaboration

« Choix : La liberté de choix fait appel a la motieat intrinséque des étudiants
et conduit a un libre engagement et, par-la, aimpécation plus profonde. La nature et
le moment des choix peuvent étre variés: choinel'thche particuliere dans un
ensemble de taches, choix des démarches a entlepredes ressources a consulter. En
fonction des objectifs poursuivis, c’est a I'enseigt que revient le choix de définir
" 'espace de manceuvre ".

- Défi : Il se situe dans le niveau de difficultéldgache. Une activité motivante
est de niveau de complexité moyenne, car une t&cpdacile conduit au désintérét et
une tache trop difficile a I'abandon. Le défi polgnseignant consiste a placer

correctement le niveau de difficulté de cette digtiv
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« Contréle : Il est important que I'étudiant puigs@luer le chemin a accomplir,
les compétences a exercer ou a développer, qudwpla tache soit " sous contrble ".
Le contréle est important pour qu’une relation pesisoit établie entre 'autonomie de
I'étudiant et sa motivation a persévérer dans dhdall importe a I'enseignant de bien
définir les consignes, les objectifs a atteindeegddre de I'activité ainsi que son degré
d’exigence.

- Coopération: il est important que la tdche ne puése accomplie par un seul
eléve afin que le travail le travail coopératifi@tdéveloppement des habiletés sociales
et relationnelles soient encouragés. La coopéraigymente aussi la motivation des
étudiants, car le support social permet de predéeerisques et d’assumer une plus

grande responsabilité pour son propre apprentissage
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CHAPITRE 2 : LES TICE ET LEUR VULGARISATION DANS LE
PROGRAMME FRANCAIS.

1. Les TICE et le programme francais.
1.1 Qu’est-ce qu'on entend par TICE ?

Les auteurs consultés utilisent plusieurs appetatdifférentes comme nouvelles
technologies (NT), nouvelles technologies de l'infation et de la communication
(NTIC), technologies de linformation et de la commcation (TIC), nouvelles
technologies pour I'enseignement (NTE), technolegae linformation et de la
communication pour I'enseignement (TICE), techgae usuelles de I'information et
de la communication pour I'enseignement (TUICE)nlamérique, etc. Les termes les
plus en vogue actuellement, ce sont les TUIC aulaériquecar les appellations (NT)
(NTIC) (NTE) sont déja dépassées. En effet, ceBnt@ogies ne sont plus nouvelles
aujourd’hui, que ce soit dans la vie de la commtéaau travail ou méme dans
'enseignement. En fait, les «technologies repbdentes sur la numérisation des
contenus (texte, son, image, animation) et, damduieart des cas, sur le branchement
en réseau — Internet, mais aussi des réseaux laggugonnectés (les intranets) — qui
permet la circulation de I'information, la commuation et la collaboration en temps
réel ou en temps différé par voie électroniqueMinistere de I'éducation au Québec,
2000)

1.2 La mise en place des TIC dans I'Education Nationale Francaise
Bien gu'elle ne soit pas récente, la mise en piaseTIC dans I'enseignement du

programme francais n’est pas tout récent mais f#stctuée lentement sans étre,

aujourd’hui encore, completement achevée.

1.2.1 TICE, une nouvelle technologie pour I'’enseignement ?
Dans les années 1970 a 1976 a été développé eneFmame expérimentation

baptisée « 58 lycées » qui visait a l'introductitenl'informatique dans I'enseignement
général francais s'est développée de. En 1978 tom projet de grande ampleur est mis
en place; il s'agit de l'opération « dix mille noasrdinateurs »

Dans les années 1980,une politigue d'équipementmies en ceuvre dans les
ecoles, notamment aux Etats-Unis et Royaume- UMi1€85, la France dévoile son «

plan informatique pour tous ». C'est un échecegtl@ver pour de multiples raisons,
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dont la principale tient au caractere fermé d’'OpegaSystem (OS), incompatible avec
le mode des Personal Computer (PC) qui deviendrartae la plus utilisée avec Apple.
La médiocrité et la fragilité du matériel Thomsdad5 et TO7), la pauvreté de l'offre
logicielle et une formation jugée insuffisante padorps enseignant sont également
évoquées.

Dans les années 90, tous les pays européens @téddmorme PC et, en France,
la pratique de l'informatique comme objet d'appssage est remise en cause. Le terme
«technologies de l'information et de la communarati apparait pour la premiére fois
au BO n°10 du 7 mars 1996: « Le ministere s’esilu@ésent engagé dans la démarche
des "autoroutes de l'information”, dans le prolangat des actions mises en place pour
favoriser les usages pédagogiques des technologia®lles dans I'enseignement. [...]
(C’est un) moyen d’enrichir les enseignements piswires, d’initier les éléeves aux
nouvelles technologies de l'information et de lamoaunication en favorisant leur
autonomie, et d’ouvrir I'école sur I'extérieur. »

En 1997,Lionel Jospin fait part de ses ambitionanguau développement des
nouvelles technologies dans I'Education nationedede son discours intitulé « Préparer
l'entrée de la France dans la société de l'infdomat: « I'Etat engagera des moyens
importants pendant trois ans sur ce chantier détamh pour l'avenir. Cette
contribution exceptionnelle concerne I'ensembleategignements, a tous les niveaux,
et couvre la formation des enseignants, l'équipénenla mise en réseau des
établissements ainsi que la production et la diffusie contenus adaptés ». C'est la
premiére fois qu'un chef de gouvernement fran¢aigpeme d'une fagcon aussi positive
en faveur de la société de l'information et dedfinet.

En 2000, M. Jack Lang précise les positions etelegagements ministériels:
«L’enjeu n’est pas, lorsqu’on réflechit a la plade linformatique a [I'école,
d’apprendre le fonctionnement des machines. Aujburdcomme hier, la véritable
guestion est celle des usages de l'informatique misservice d’autres activités. Jamais
l'ordinateur ne saura expliquer. Il peut évaluetoamatiquement des connaissances,
analyser des erreurs, livrer un contenu, mettreredation mais certainement pas
expliquer. L’enseignement reste un acte trop corepl@our pouvoir se faire
automatiguement et sans relation humaine. Le saada différence de l'information,
exige l'effort patient de I'apprentissage. [...] Egvanche, il est clair que I'ordinateur
peut faire beaucoup pour le développement d’'unagugle différenciée, soucieuse du

parcours et des itinéraires de chaque éleve.» Eemmaore 2002, le gouvernement
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réaffirme que le développement des TIC est unerif@ieet met en place le plan
RESO/2007 « Pour une Républiqgue numérique dansod#té de l'information »
destiné & « donner un nouvel élan a la sociétéimferimation » en agissant pour un
développement efficace de ses infrastructures péquent, modalités d’acces a internet,
cadre législatif) et de ses usages. L’objectif ei@lan est de porter la France au premier
rang des nations dans ce domaine a I'horizon 260de rendre internet et les TIC
accessibles a tous les Francais. Il y est précisix niveaux culturel et éducatif, « les
TIC nous promettent une société ou l'accés a laeylau savoir, a l'information sera
plus facile et plus largement partagé ». Aujourgtauloi d'orientation et de programme
pour I'avenir de I'école de 2005 a instauré " lels@ommun des connaissances " qui
inclut, dans les cinq savoirs fondamentaux,la nsaitdes techniques usuelles de
l'information et de la communication devient unes dgriorités. Une politique
d'accompagnement des usages concerne alors:

1) Le brevet informatique et internet B2i au codég

2) L'acces aux ressources numeriques.

3) Les Environnements Numeériques de Travail (ENTboreaux virtuels.

4) La sécurité des mineurs lors de l'acces a iatern

Ces priorités ont été réaffirmées dans la circalldu n° 05-135 du 9 septembre
2005 intitulée : « les TIC dans l'enseignement amsb. Celle-ci précise les quatre
points suivants de la politique gouvernementale :

1) Etudier et enseigner dans la société de I'infiom.

2) Les TIC dans les écoles et établissements.

3) Les brevets informatique et internet.

4) La formation des enseignants.

Ainsi, l'utilisation des TICE dans le programmerfcais devient obligatoire dans
toutes les matiéres et elle doit étre effectivesdaa établissements du systéeme francais.
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1.2.2 TICE et objectifs du programme officiel.
En 1995, le multimédia et internet n'en sont delas débuts et les programmes

de cette année-la évoquent « quelques utilisatiensinformatique a I'école et dans
I'environnement quotidien » ainsi que « l'utilisatiraisonnée d'un ordinateur et de
guelques logiciels (traitement de texte, logiciegécifiques) dans le cadre de
'enseignement des champs disciplinaires ainsi ngu'approche des principales
fonctions de [lordinateur (mémorisation, traitemerde linformation et
communication).»

L'informatique a I'école s'inscrit essentiellemeans les sciences et techniques et
l'utilisation de I'outil informatique comme aidexaapprentissages n'est pas évoquée.

Avec le développement dinternet et du multimédi#s, programmes de 2010
integrent les possibilités de communication et ifieislon de ces outils. Les TIC sont
considérés comme des outils au service des apgsagés: « Au cycle 3 se dégagent la
littérature, I'histoire et la géographie, les scamexpérimentales et la technologie. Les
technologies de linformation et de la communicatioe s’organisent pas en une
discipline autonome. Ce sont des outils au sem@ediverses activités scolaires, dont
I'appropriation active conduit au premier niveau Hrevet informatique et internet
(B2i). Elles facilitent les approches interdisanalires et I'ouverture au monde. » Les
nouveaux programmes suggerent égalementaux enstgiiatiliser les TIC comme un
moyen d’ceuvrer pour la réussite de tous : « Lesresasauront utiliser la diversité des
moyens mis a leur disposition (technologie de ¢infiation et de la communication),
tant il est vrai que le détour pédagogique pew plus efficace que la multiplication
d’exercices pour permettre a I'éléve de reprendrdiance en lui-méme.»

Enfin, elles sont présentées comme des instrundentsavail & coté des outils
traditionnels : « A co6té des manuels, les encydm les dictionnaires, les produits
multimédias constituent des ouvrages de référenedes €leves prennent I'habitude de
consulter avec l'aide du maitre ». Plus précisémantcycle 3, il est rappelé que les
TIC sont « des instruments ordinaires du travadtigien qui, au méme titre que la
maitrise du langage et de la langue francaise, ewvgmt étre exercés a vide. »
Désormais, les TIC peuvent étre utilisées dans lesishamps disciplinaires et doivent

participer a I'acquisition des compétences lieeswamerique. C'est un choix politique
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de ne pas faire de l'informatique une matiere dignement déconnectée des activités
de la classe au cycle 3 mais un outil au serviceagprentissages. Si l'intention parait
justifiée, ce discours est souvent considéré comémeagogique de la part de certains
enseignants car l'utilisation des nouvelles teabgies nécessite obligatoirement

'apprentissage de procédures informatiques quiaddent du temps imputable a

I'horaire d’enseignement.

Le bulletin officiel de la classe de seconde suggdue« les technologies de
l'information et de la communication pour l'enseigrent (TICE) sont intégrées avec
profit, notamment dans des pratiques modulaires sant pour les éleves des outils
supplémentaires tant d'appropriation de savoirdeeméthodes que de production de

travaux. sMinistére de I'Education nationale, de I'Enseignemsupérieur et de la
Recherche en France, 2004)

1.3Droit et TICE a I’école
L'utilisation d’une capture de site en classe njess$ illégale puisque les auteurs

du site en question ont eu la volonté de diffusetetdirs documents en les publiant sur
le réseau mondial. En revanche, estencouragée esarende simple politesse, qui

consiste a prévenir l'auteur du site par courrilerxctéonique et a lui proposer les
activités envisagées avec les éleves.

2. Quelques conditions nécessaires pour la réussite d’'un projet
utilisant les TICE

2.1 La maitrise de la technologie par I'’enseignant et les éléves.

Pour une réussite de I'apprentissage lié aux TEegn Poellhuber (2001), « les
apprentissages réalisés par les étudiants dépedtdard et avant tout du degré de
maitrise que les professeurs possedent par ragmoICE. »

Pour étre en mesure d’intégrer les TICE dans leowss, les professeurs doivent
donc détenir un niveau de compétence élevé datilsshtion des outils des TICet étre

capables de placer les éléves au centre des agpegy&s.

2.2 Des éleves acteurs de leur propre apprentissage.

Dans lidéal, les éleves doivent construire eux-&€mleurs propres

connaissanceslls doivent s’interroger sur le sens du sujet, d&battre, cernant
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progressivement leur champ de recherche, s’inteemaigsur les sources, se lancant dans
la collecte d’'informations puis en assurer le tiigue, le croisement et la synthese. En
géographie, c’est dans une démarche centrée suprdesssus de réflexion que les
TICE donnent toute leur mesure. Le travail de Véleou des éléves doit étre donc
autonome pour permettre une interactivité dandasse en utilisant les moyens offerts
par la technologie et en suivant vraisemblablemnlest consignes établies par le
professeur. En effet, la géographie doit se fajpardir de sources identifiées, critiquées
et validées. Les documents ainsi obtenus sont @atdfs a d’autres aussi sérieusement
définis. La finalité de notre discipline est dengyendre le monde, de savoir poser et se
poser les bonnes questions. Pour y répondre, tiltfaw, hiérarchiser et confronter les

informations obtenues.

Une bonne maitrise de I'outil des TICEpar chaquewacde I'apprentissage est
donc indispensable pour qu’'une séquence réalisee @s outils atteigne les objectifs
d’enseignement et d’apprentissage.

CONCLUSION DE LAPREMIERE PARTIE

Les TICE sont un véritable outil didactique adapt®tre société d’information et
de communication actuelle. Elles peuvent s’adapti@utes les théories de I'éducation.
Dans le cas de ce mémoire, une approche par laghsaxioconstructiviste, permet de
mieux cerner les objectifs pédagogiques et unesafiibn plus productive des TICE par
les éleves. La ligne directive de toutes ces ap@®@ pourtant le méme objectif ;
susciter la motivation des éléves et permettreikrsifier les séquences de cours. Une
approche socioconstructiviste est une stratégiepgumnet d’inclure les TICE dans le
couple enseignement/apprentissage. Elle offre démeg l'occasion d'exploiter eux-
mémes ces outils ; d'acquérir une maitrise teclendgul'informatique et d'Internet, par
la recherche et le tri d'informations, puis palabération d'un savoir collaboratif et

synthétique, qui aiguisera leur esprit critique.

22



DEUXIEME PARTIE : Présentation du projet expérimental :
Mise en ceuvre de la séquence d’apprentissage

La premiere partie nous a permis de cerner lesridggade référence sur
I'éducation qui vont nous permettre de confectiomudre projet expérimental en classe
de seconde. Pour ce faire, nous avons choisi desges de seconde pour notre projet.
Le cadre de référence théorique sur I'éducatiomtégrquis, nous nous posons
maintenant la question : comment mettre en ceuvsédaence d’apprentissage liée aux
TIC ? Avant d’aborder n’importe quelle séquence & TIC, il faut d’abord connaitre
le contexte matériel et socio culturel d’accuelip@viter I'échec du projet. C'est ce

gue nous allons voir dans le chapitre | de cettBepa
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CHAPITRE 1 : Présentation du contexte matériel et socio
culturel d’accueil :

D'abord, sur le plan pédagogique, le systeme éflassocié aux TICE dans les
établissements homologués par I'Etat francais addascar reste faible a tous les
niveaux d’'enseignement. En effet, les anciens élesrseignants d’aujourd’hui n’ont
pas eu la formation nécessaire, faute de moyenandiars pour maitriser
convenablement les TICE. Nous pouvons dire, pareleguétes menées aupres des
professeurs - de nationalité malgache, formés aalgstar - d’Histoire et Géographie,
que I'éducation et la formation qu’ils ont recuest ane efficacité externe limitée,
gu’elles ne préparent pas au mieux a affronter @mch& de I'emploi exigeant et
evolutif a cause de linadéquation Formation/Emptli systeme d’éducation par
rapport aux TIC. De plus, avoir un ordinateur resteore un luxe pour un étudiant
malagasy. Cependant, apres plusieurs stages edtfons en autodidacte, il est possible

d’avoir une excellente maitrise de cet outil quenohatériel est & notre disposition.

1. La Clairefontaine, des variables contextuelles propices a
I'expérimentation
1.1 Présentation générale :
La Clairefontaine est I'un des établissements prikémologués a programme
francais a Madagascar. C’est un établissement l@ooentre est sis dans le quartier
d’Ambodivoanjolvandry a Tananarive. Elle a cing exes, quatre a Tananarive et un

établissement a Fort Dauphin. Notre zone d’étudatge a Ambodivoanjolvandry.

1.2 Aspects techniques et matériels :
L’établissement La Clairefontaine Ambodivoanjo mas un parc informatique

important. Il dispose ainsi de 48 ordinateurs desbu (dont deux salles informatiques
de 12 postes chacune), 14 ordinateurs portablesadhers, 6 imprimantes couleur. De
plus, 12 salles sont équipées d'ordinateurs etopdgecteurs. Ces matériels sont
associés a l'acces illimité a Internet soit pailed@w par wifi, géré par un administrateur
TIC qui est aidé par deux professeurs d’informaigyous avons ici un établissement

doté d'outils liés aux TIC favorable a notre expéntation.
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1.3 Politique d’intégration des TICE dans I’établissement :
L’emploi des TICE dans toutes les matieres faitipalu projet d’établissement.

La mise en place de cette intégration se basermustmatégie de transversalité. Chaque
enseignant contribue dans sa matiéere a faire acdegrcompétences en relation avec

ces outils tout en collaborant avec les autresegeaurs des autres matiéres.

2. La Clairefontaine, des variables de présages favorables :
J'ai choisi deux classes de seconde pour effectatre étude. Le choix de ces

classes est motivé par le fait que les éleves aselde premiére et de terminale se
préparent déja pour les épreuves du Baccalauréati,dous nerisquerons pas de
perturber cette préparation.De plus, cette classead avoir un niveau satisfaisant en
informatique vu qu'ils ont déja passé le B2l ersstade troisieme. Par ailleurs, le choix
s’est fait aussi par affinité car les éleves deosde se trouvent étre en majorité mes
anciens éleves en classe de troisieme. Ainsisjipposé que la connaissance des éleves
et leur niveau de compétences en Histoire et Gphgrapourraient étre un facteur
favorable a des activités que je proposerais.

2.1 Effectif des éléves :
Les deux classes de seconde ont respectivemefffiegtifale 24 pour la classe de

seconde A et 26 pour la seconde B. Une parité éguaife le nombre des garcons et des
filles est aussi a remarquer. Ce sont des effedltgivement limités, que I'on ne peut

comparer avec les effectifs moyens des établissisnpeiblics malgaches. Par exemple,

au lycéeModerne Ampefiloha ou nous avons effecttéerstage en responsabilité de

'Ecole Normale Supérieure dans le cadre de natmadtion, les classes présentent des
effectifs moyens de 50 éleves. C’est donc un vieigbi pourrait avantager notre projet

sachant que pour une réussite des activités ligeS &, il faut que I'effectif classe soit

faible. Un tel effectif est aussi un atout qui fese le suivi individuel des éléves.

2.2 Des éleves issus de milieux sociaux favorables :
Pour avoir plus de renseignements nous avons fiecdes données sur la

profession des parents des éleves concernes.
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Tableau 2 : Revenu des parents

Revenu des + de 6| Entre 4 etEntre 3| Entre 2 et 3 Moins de 2
parents d’éleves millions | 5 millions |et 4| millions millions
(ariary/mais) millions

Pourcentage 50% 15% 25% 5% 5%

Source : enquéte de l'auteur en 2014-2015

Les données obtenues nous confirment que la n&@jolkds éleves viennent
effectivement d’'un milieu assez aisé. Le revenu mhlrents nous le confirme dans le
tableau ci-dessus. Cependant, il est a noter lsepo& de quelques boursiers dans
I'établissement. Ces derniers se caractérisentlgar niveau social moyen.lls ont
généralement pu obtenir une bourse d'étude gradesaliens de parenté qui leur
conferent la nationalité. Ce qui explique les rexeemoins de 2 millions d’ariary.

2.3 Des éléves qui ont une compétence assez élevée en informatique ?
Avant de mettre en ceuvre des activités liées @thite et la Géographie au

travers du multimédia, il faut savoir quels sostdequis des éléves.

Les éleves sont déja confrontés a l'apprentissagelidformatique des le
primaire, puis cette découverte est renforcée tlaoadre de la Technologie au collége.
De plus, a la fin de leur scolarité en classe disifme, les éléves doivent obtenir le B2i
ou brevet d'informatique et d’'internet. Par aillguils ont déja eu I'occasion, depuis le
préscolaire,de développer des compétences sur I€s pEndant les cours de
Technologie, d’Informatique, et grace aux expos®B3H (découverte professionnel
3 heures) et d’HIDA (Histoire des Arts), présenteatasse de troisieme. Cela nous
permet donc d’affirmer que ces éléves ont un nivesaez élevé dans la maitrise des
TIC. Cependant, une maitrise du matériel ne signgas réellement une bonne
utilisation dans les études. En effet, c’est erppsant des sujets d’exposeés, en EMC,
que m’est venue l'idée d’'une réflexion sur l'u@ieon des techniques de I'information
et de la communication en seconde. Sur 10 pages,lesditre et quelques lignes
correspondaient au sujet posé. Il est sans dowtgaple que le contenu des feuilles
imprimées n’avait pas été lu, et que seul le méted la recherche justifiait aux yeux
des éleves la validité du contenu du travail. Ldsomaladresse est devenue alarmante,
c’est lorsque le contenu du travail n’était quepthgiat, lorsque I'éléve avait imprimé
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les recherches connexes de I'ordinateur, sansains réflexion. L’utilisation ainsi faite

des outils informatiques n’est différente de listtion du support papier que dans la
guantité de documents et d’informations accessilgleda rapidité d'accés a ces
informations. De plus, la manipulation étant souVeasardeuse, intuitive, le résultat
des recherches est décevant : les informations édsnra I'outil de recherche

informatique étant erronées.Par ailleurs, les devendus étaient la preuve d'une
grande maladresse face a l'ordinateur, beaucouevé'® avaient acces a I'ordinateur et

a internet, mais peu savaient réellement s’eniservi

Apres cette constatation d’'une maladresse dandisation d’'un des outils de
recherche et de travail quotidiennement proposé @ewes, il m'a semblé utile de
mettre en place avec eux un apprentissage progrdssi utilisations des outils
informatiques. Le but de la réflexion était aloes mhettre en place une remédiation
efficace, afin de permettre aux éléeves de manipedsroutils a leur disposition avec
plus de facilité et de leur faire découvrir de neamwx horizons éducatifs et ludiques.
Avant de mettre en place une quelconque remédijdtiore fallait déterminer quel était
le niveau de connaissance en informatique de chélgwe; quelle était leur fréquence
d’utilisation de l'ordinateur et d’internet ; leeli de son utilisation (domicile, college);
I'activité principale pratiquée et les outils Lg#is. Suite a mon enquéte, il est apparu que
100% des éleves ont un ordinateur a la maisony@n@0% ont acces a internet. Aux
premiers rangs des activités pratiquées sur oelinae trouvent les jeux, Facebook, le
téléchargement (sonneries, jeux, images, chansons,Les ordinateurs sont aussi
utilisés pour les recherches en classe pour faseexkposés. Pour ceux qui n‘ont pas
internet sur leur PC (10%), les recherches se $antEncarta ou sur le dictionnaire
encyclopédique Universalis ou sur leur Smartph®uir une minorité, les recherches
nécessitant d’internet sont faites chez des catearde classe, a la Clairefontaine

pendant les heures libres ou dans les cybercafés.

On peut par conséquent affirmer, par conséqueniejnezeau maitrise des TIC
par les éleves est indéniable mais que le trivgisation des informations leur posent
probleme. Le niveau des éleves étant connu, nousops maintenant passer a la

présentation de la séquence d’apprentissage.
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CHAPITRE 2 : Présentation de la séquence d’apprentissage :

1. Choix du théme::
Le XXeme siécle a connu un grand développementsiniél qui a entrainé le

réchauffement climatique et causédes désordredaiinmes dans le monde entier. Les
catastrophes liées au climat se sont multipliées.ré&ison de l'augmentation des
ameénagements faits par 'lhomme — industries, imtesulgrands ouvrages, ...- ou des
activités liées a ces aménagements, les risqueatdstrophes s’accroissent et lerend de
plus en plus vulnérable. Ainsi, séismes, maréegespiinondations, éruptions
volcaniques, explosions d’'usine sont les catasasps plus fréquentes de ce début de
XXléme siécle. Malheureusement, Madagascar n'éahqg@s a ces cataclysmes, les
cyclones accompagnés d’inondations ont cette aneégainé d’innombrables
conséquences, surtout sur les littoraux. Nous aators choisi le théme «les sociétés
face aux risques» pour expliquer les causes deatastrophes qui sont de plus en plus
fréquentes, et appréhender les moyens de prévegttia prévision nécessaires pour se

préparer a celle-ci.
Je pense aussi que c’est un theme d’actualitéayuigt intéresser les éleves.

1.1 Place du théme dans le programme officiel :
Le theme des sociétés face aux risques ait partie des sept themes du

programme officiel de géographie en classe de skcoilCes themes sont les
suivants :plus de six milliards d'hommes sur lardemourrir les hommes ; I'eau, entre
abondance et rareté ; dynamiques urbaines et em@noent urbain les sociétés face
aux risques; les littoraux, espaces attractifs ; les montagnentre traditions et
nouveaux usages.lLa séquence que nous avons clesisien theme obligatoire,
contrairement aux deux derniers cités précédemmantsont facultatifs. Voici le

programme qu’on doit traiter dans cette partie :

* Les zones de risques naturels majeurs
» Implantations humaines, activités et risques

* L'inégale réponse des sociétés aux risques etaagtmophes.

1.2 Les objectifs de I'enseignement de la géographie dans le
programme officiel :
Le programme de la classe de seconde a pour dbjatld de l'occupation

différenciée de la Terre par les hommes, envisaggertir du traitement de six themes
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parmi les sept proposés. Ces themes sont traitéagde problématisée au travers
d'exemples choisis sur tous les continents et aélsoadx différentes échelles. Selon le
programme officiel de 2010, « les études de cagowos resituées dans un cadre plus
large, visent a fournir aux éléves les moyens daprendre le monde dans lequel ils
vivent. Ils se situent aussi dans le prolongemerst grogrammes du college qui ont
fourni aux éléves un ensemble de repéres spatiurotions et les premiéres bases du
raisonnement géographique qu'il s'agit ici dapprdir dans une démarche
problématisée. [...] La notion d'organisation deplée® est au cceur de I'ensemble du
programme, abordée a travers deux entrées priesipal I'environnement et
laménagement, qui sont présentes dans chaque .tHéese trois notions sont les
composantes distinctes d'une méme et unique prakiue, celle de I'appropriation et
de la gestion de l'espace par les sociétés. L'aperest donc globale, dépassant les
distinctions entre géographie physique et géogeaghimaine, entre géographie
générale et géographie régionale ; elle met eneécrl les relations multiples et
complexes que les hommes entretiennent avec lésumidlans lesquels ils vivent et la

facon dont ils aménagent et organisent leurs oéneg. »

Les éleves explorent les différents supports etiquent les langages qui
permettent de décrire et d'expliquer l'organisatiéngraphique du monde. Une place
priviliégiée est accordée a l'analyse de cartes & &éalisation de croquis. Les
technologies de l'information et de la communigapour I'enseignement sont intégrées

avec profit. Quelques notions doivent étre traitfsss chaque théme :

= Notion centrale du programme : organisation dpé#es.
= Notions transversales du programme : environneraeménagement.
= Autres notions de base : acteurs spatiaux, cotesgindéveloppement,

discontinuités, flux, paysages, poles, ressourésgsaux, risques, territoires.
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Parallelement, pour mettre en ceuvre chaque courgedgraphie en classe de

seconde, dans le programme francais, il faut :
+ Des études de cas contextualisées.

Chaque théme du programme s'articule autour d'undeox études de cas qui
mettent en place les problématiques nécessaireapardpriation des savoirs et
constituent l'apprentissage du raisonnement gébigrag. Leur choix est donc
fondamental : elles doivent étre représentativesort I'occasion de définir des enjeux,
des problemes a résoudre en analysant des sitsia@agraphiques diversifiées. Il est
nécessaire que chaque étude de cas soit contegwigdar une mise en perspective a

plus petite échelle, s'appuyant prioritairementdas cartes.
* Une approche multi scalaire.

Les études de cas impliquent de travailler a plusig€chelles. Il ne s'agit pas
seulement d'étudier un méme phénomeéne a différéateslles mais aussi de montrer
gu'un phénomene étudié a une échelle donnée neépreutompris sans références a
d'autres échelles. C’est pourquoi, I'étude de @sedt indispensable dans ce chapitre
pour mettre en lumiére et apprendre la logigue g@duque passant de la grande
échelle a la petite échelle.

» L'utilisation des outils géographiques.

Les raisonnements mis en ceuvre supposent la reattiositiis géographiques.
L'utilisation des cartes et leur interprétation festement encouragée.

Plus largement, qu'il s'agisse de cartes, d'images d'autres sources
documentaires, l'objectif est de privilégier le émme, la lecture critiqgue et la mise en
relation des informations, apprentissages qui st#a au college les fondements
pédagogiques de l'approche des documents. L'éride théme s'appuie donc sur des
cartes a différentes échelles — de la plus petitgpgrmet de situer I'étude de cas a la
plus grande, plan de ville, plan de prévention dsgues, etc. — ainsi que sur des
photographies de différentes natures, des imagésllites, voire des systéemes

d'information géographique (SIG).
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1.3. Les objectifs du theme dans le programme officiel :

Avant d’entamer une séquence, il faut toujours @réples objectifs a atteindre.

Pour ce qui est de ce cours, ils sont déja dispemibur eduscol asavoir les objectifs

suivants :

* Savoir ou connaissance :

Une étude géographique des risques pour le progeaoiiiciel ne peut étre

envisagée qu'en relation avec lessociétés. Lesgtinivent donc étre capable de :

0]

Définir et différencier: les risques, dangers, aagements,
catastrophes, aléas, préventions, prévisions, rabiiéés...

Savoir les différents types de risque a différeptgrelles spatiales.

La répartition des risques a différentes échelles.

Savoir que le bilan des catastrophes, les préevengt leurs prévisions
sont inégaux selon le niveau de développementaiaétés.

Découvrir qu'il y a inégalité des sociétés face aisgues : les choix
d'aménagement limitant les impacts des risquesemarsuivant le

niveau de développement des pays ; il importe daliger la

vulnérabilité aux risques des pays riches en rais@me de leur
développement technologique.

Connaitre que les activités des hommes peuveni hiessdéclencher
ou aggraver certains risques nhaturels — avalanches)dations,

glissements de terrains, érosion des sols, eta'étrg a l'origine des
risques technologiques liés aux industries, aursparts, a l'énergie

nucléaire, etc.

» Savoir-faire ou compétences :

Nous voulons donner aux éléves la possibilité é8®dIC de :

o

Perfectionner leur maitrise des Outils TIC : in&#rnconception de
diaporamas, saisie de texte, envoi de documentspdy transformer
un document Word en PDF.

Savoir trier les informations utiles sur le web,
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o Commenter des documents de différentes naturesgrodégager une
synthése avec une logique géographique : docunetidtisiue, article,
texte, cartes, images, vidéo...

o Connaitre les préventions a faire face a une cafast.

o Savoir travailler avec autrui en acceptant les éd#iices et en
collaborant.

0 Savoir respecter les regles établies par le pretegsour effectuer le

projet.

2. Les objectifs des démarches des séquences d’apprentissage :
Les premieres années d’enseignement provoquenbrdéreux questionnements

pour tout professeur. Elle n’est pas sans créedigggment de profondes interrogations
personnelles sur notre maniere d’enseigner. En, effiére démarche professionnelle est
encore trés perfectible. Une remise en questiomn@eente est la base de notre
amelioration. Je me suis personnellement intercp@t a la difficulté a enseigner une
étude de cas en géographie a cause du manque dmealis dans le manuel de
géographie de la classe de seconde. De plus, tesndmts ne sont pas actualisés et les
eléves se désintéressent de plus en plus de lewrenBachette qui date de 2009. De
plus, les éleves se désintéressent de plus endplumtre enseignement traditionnel.
Nous avons donc cherché un moyen de rendre lee<tpids attractives pour nos
éleves. Dans cette optique, le sujet de notre rebbes’est imposé. Nous avons souhaité
étudier en quoi l'utilisation des TICE pourrait diager nos séances et I'apprentissage
en geéographie. Nous souhaitons voir si les TICEveeu favoriser un meilleur
apprentissage grace a son caractere attractif sap@our connaitre les apports des
TICE dans I'enseignement et I'apprentissage et gauoir la meilleure facon d'utiliser
I'outil TICE dans notre enseignement, nous avor@gstiie pratiquer I'expérimentation
dans deux classes différentes. Dans la premieresegonde A, nous avons choisi
d’intégrer les TICE dans un apprentissage constistd et socioconstructiviste ou les
éléves devraient étre acteurs de leurs apprenéiss&pur la seconde B, nous avons
choisi de faire un cours dialogué avec le manugime support didactique suivi d’'un
exposé magistral du professeur utilisant un diaparaDans dernier cas, les éléves ne

sont donc plus au centre de I'apprentissage mag & professeur car c’est lui qui va
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choisir les documents a étudier par les élevesguestions a leur poser ainsi que les
guestionnaires a leur soumettre pour atteindrebgsctifs de la séquence.

Aprés avoir consulté quelques ouvrages sur I'engemgnt, nous avons pu
observer que les apprentissages, qui donnent anela possibilité de construire le
cours et leurs connaissances, tirent effectiventsdnéfice des; que c'est avec
I'application des théories d’apprentissage consiriste et socioconstructiviste qu’on
peut atteindre ces objectifs. Pour rendre compte&tacité de ces informations, nous
avons orienté notre recherche vers I'apprentissagstructiviste et socioconstructiviste
en seconde A, sans pour autant oublier de biea liegractivités en seconde B, la classe

témoin. Ainsi, nous voulons :

* Changer le mode d'apprentissage de géographie graliapplication des
théories constructiviste et socioconstructiviséedi a des activités utilisant les TICE.

» Choisir une approche par projet pour offrir pluaidbnomie aux apprenants.

» Utiliser une pédagogie collaborative pour indiviiker les parcours
d'apprentissage et pour que les éléves collab@@xtmieux a la construction d'un
savoir géographique.

» Effectuer une étude de cas utilisant les TICE.

» Faire un exposé oral pour conserver une traceeétaits le cahier des éléves et

pour les préparer aux TPE en classe de premiere.

(o1

2.1 Changer le mode d'apprentissage de la géographie grace
I'application de la théorie constructiviste et socioconstructiviste liés a

des activités mobilisant les TICE.

Notre projet en seconde A appartient ainsi au cdwtaine pédagogie active qui
ne sépare pas la connaissance de l'action entedction sociale. On rejoint alors des
théories constructivistes et socioconstructivisies Piaget, Vygotsky et Bruner. Le
statut de I'enseignant est bien évidemment modifigevient médiateur, organisateur,
plutbt que transmetteur de connaissances. L’éléveesponsable de ce qu'il a a faire,
en fonction de sa motivation, il doit étre constida ses apprentissages, travailler en
autonomie et en coopération avec son groupe. Ligmaet doit guider, orienter, aider,
suggérer, organiser les débats. Notre rbéle et addui’éléve sont alors totalement
modifiés par rapport a une situation d’enseignentreditionnelle.
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Mon idée était donc a la fois de mener une pédagagtive nécessitant
l'investissement de chaque éléve en fonction de@asissances et de promouvoir une
construction commune du raisonnement géographigee an travail collaboratif. En
outre, I'outil informatique et l'utilisation d'Inteet favoriseraient une nouvelle relation
des éléeves a l'apprentissage. Le rble du professsuimmeédiatement redéfini par la
configuration de la salle et par son nouveau r@erédiateur entre l'apprenant et le
support. Le fait méme de changer le cadre et detiles TICE permettrait d'ouvrir une
porte a une nouvelle démarche pédagogique.

Pour toutes ces raisons, et parce que les intengctisont multiples
(éleves/machines ; éléves/éleves et éleves/prafigsaeec des éleves acteurs de leur
apprentissage, on peut dire que ce projet devaaticiper a la mise en place d'un
environnement pédagogique socioconstructivistatetactif ou SCI.

L’organigramme ci-apres deJonnaert (2007 présendessous) résume les

dimensions et les facettes de ce modele SCI.
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Figure 1 : Dimension et facettes du modele SCI
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2.2 Faire une approche par projet pour permettre plus d’autonomie

aux apprenants.

Comme nous l'avons expliqué dans la premiére pdidjgroche par projet fait
partie des approches pédagogiques qui serontéeslidfNous faisons ce choix car il se
rapproche le plus des courants pédagogiques cofigistes et socioconstructivistes.
Ce sont les éléves de la seconde A qui seront alocgntre de I'apprentissage car ils «
prennent entierement en charge la réalisationalatix choisis avec I'enseignant afin
d’acquérir des méthodes de recherche et d’explmitates documents et de développer
par-la des qualités d’autonomie » (Legendre, 1€38)e approche par projet peut se
faire en groupe. Avec 24 éleves comme effectif alelbsse, nous avons choisi de
pratiquer une pédagogie collaborative. Pour lasiéisl’un projet, comme nous l'avons
vu dans la premiere partie de notre étude, il f@muttemps de communication et
d’action. Dans notre étude, les éleves doiventipullr intranet et exposer en classe

leurs productions.

2.3 Utiliser une pédagogie collaborative pour Individualiser les
parcours d'apprentissage et pour mieux collaborer a la construction

d'un savoir géographique.

Les TIC favorisent-elles réellement la coopératibie partage des découvertes et
des savoirs ? C’est ce que nous avons essayé daitten On sait cependant, d’apres
nos lectures que, pour que les TIC améliorent @ainia coopération, il faut une
approche pédagogique coopérative, des activitéagogijues qui initient I'échange et
encouragent la collaboration. Pour favoriser la pévation, il faut valoriser la
collaboration et contrer la compétition, découradjardividualisme et combattre
I'égocentrisme. Ainsi, chaque individu, doté de a@maissances, de son vécu, et de sa
propre facon de penser, de comprendre, sera @dorsein d'un groupe. Ici on parle de
savoir, de savoir-faire et du savoir étre, lesqgel®nt sans doute différents selon les
individus, membre d’'un méme groupe. C’est donc es ©hoyens pour encourager la

participation de chaque éleve tout en valorisanbliboration entre les éléves.
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2.4 Effectuer une étude de cas utilisant les TIC.
Remarquons que I'étude de cas est obligatoire paucours de géographie en

classe de seconde de I'enseignement du progrananeafs. Elle doit se faire avant
chaque lecon. Elle a pour objectif de rehaussaisg®nnement géographique des éléves
en analysant un ou deux cas, régional, local oiomalt afin d’extrapoler vers la
géographie mondiale. On est ici en face d’'une étud#iscalaire. Pour notre projet,
chaque groupe a un cas d'étude comme « le séidtadticen 2010 » pour le groupe 1.
Pour permettre de passer a I'étude générale, alegdn, le dernier groupe « s’occupe
des sociétés face aux risques » en prenant lemargs et exemples issus des exposés
de chaque groupe et, en montrant les inégalités egistent entre les sociétés
développées et en développement face aux risqagsaiticularité de cette étude de cas
avec les TIC seraient donc I'existence de plusignfiemations grace a internet, des
informations qui sont aussi plus actualisées qllescdu manuel car les conséquences

du séisme restent a long terme.

2.5Faire un exposé oral pour permettre une trace écrite dans le cahier

des éléves et pour les préparer aux TPE en classe de premiére.

La production d’information est la finalité du pessus d’apprentissage avec
les TICE. Elle est 'aboutissement de la formattnl’éleve et du processus cognitif.
Lorsqu’il y a production, ils réinvestissent legoimmations trouveées, appliquent leur
esprit critique et leur raisonnement. C’est défsaline préparation des éléves aux TPE
ou travaux personnels encadrés. Cette épreuve caBaréat est une partie importante
qui nécessite un ensemble de compétences facileaueptises si les éléves sont

confrontés a notre expérimentation.
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CHAPITRE 3 : Mise en ceuvre des séquences d’apprentissage

et collecte des données :

1. Démarche du professeur pour la préparation de
I'expérimentation.

Plus encore que dans une activité traditionneflggréparation et le balisage des
activités des éleves sont absolument capitaux. dleges sont tres vite perdus et
déroutés face aux difficultés ou face a des coesidloues. Utiliser les TICE suppose
donc un tres important travail de préparation erorgnmet une grande capacité de

réactivité de l'enseignant durant la séance.

1.1 Pour la séquence en salle informatique avecla 2nde A

* La recherche documentaire :

Il existe peu de littérature traitant des technmsgde l'information et de la
communication a Madagascar. C’est du moins c'egtidleressort de nos passages dans
différents centres de documentation. Il a été dwuessaire de surfer sur internet pour
avoir plus d’informations sur notre sujet. De plpsur faire une lecon de géographie,
les documents que nous devons étudier doiventdé&tualité. Nous nous souvenons
trés bien d’'une question posée par un éléve dertatenen 2014, lors d’une legon sur
les Etats Unis ou nous avions donné des statistiquenanuel de 2011 sur la valeur des
exportations ameéricaines: « et celles de 2014 rean8& ». A cet effet, nous devons
toujours actualiser nos connaissances. La meilleiagon d'y parvenir serait
incontestablement de chercher sur internet,puitepiéléves vont utiliser cet outil dans

le projet.

* Chercher sur internet des sites qui sont conformegt qui traitent les

séquences a expérimenter.
Pourqguoi est-il si important de disposer de pagesnet avant de faire le travail ?

Premiérement lorsque I'on commence une séancengmet avec les éleves, on

n'est jamais assuré des débits des réseaux infiouneatqui peuvent tendre a tout
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moment vers zéro et donc compromettre une séantesl. L'attention et l'intérét
des éléves diminuent fortement s’ils doivent pdéerentre trente secondes et deux
minutes pour accéder a une nouvelle page et onlmadcoup de temps. C'est dans
cette optique que nous voulions transmettre aweslées pages internet qu’ils peuvent
analyser avant de faire le travail. La difficul&side dans le choix du site a capturer.
Celui-ci doit avoir un réel intérét pédagogiqueetrelation avec les « sociétés face aux
risques ». Le site capturé doit également étredatide pour 'ensemble des éleves. Son
contenu général doit les motiver et donner desrimédions exactes, pour valider les
ressources accessibles sur Internet.Ces répongesuaent cependant pas satisfaire un
professeur de géographie : elles ne contribuentap@smer I'esprit critique, qui doit
s’appliquer aussi bien aux publications officieltpsaux sources privées. De plus, pour
I'efficacité d’'un apprentissage constructiviste,falut selonPoellhuber (2001)que le
professeur valorise davantage « les interactiotre égs individus pour la construction
des connaissances. Plutét que d’étre celui versieletes étudiants se tournent
immédiatement pour avoir du feedback lors des iésivd’'apprentissage individuelles,
il encouragerait davantage les interactions eesandividus et les equipes. ». En effet,
la capture des pages internet réduit certes dumstignt les erreurs des éleves, mais
diminue également la qualité de leurs apprentissagdeur retirant la possibilité de se
corriger eux-mémes, individuellement ou en collabion avec leurs camarades.D’autre
part, avec l'utilisation de pages internet choigies le professeur, nous ne valorisons
pas vraiment les éleves car «dans ce type datiiis, on retrouve plusieurs des
éléments typiques de I'enseignement magistral trétendu contenu et des sources
d’'information par I'enseignant, crainte d’'une pettetemps. » (Poellhuber& Boulanger,
2001). Par conséquent, nous avons seulement prapedgues sites a titre indicatif,
mais les éléves peuvent aussi faire d’autresrebbsrsur Google ou You tube en cas de

nécessité.

En revanche, pour pouvoir vérifier la véracité adsrmations, le professeur doit
avoir des connaissances solides sur le theme étGdimme nous allons utiliser une
pédagogie de projet, il a été aussi indispensabldéinir a I'avance les productions
attendues de la part des éleves et les suppotitgsaru
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» Mettre en ceuvre les objectifs de production et lesupports a utiliser.

Pour notre séquence, contrairement a un cours tragisous avons des objectifs

de production qui sont les suivants:

o Une production écrite, en format PDF sous formesgethése par
groupe a publier sur lintranet de ['établissemefExemple de
productions, annexe 3, exemple 1 et 2 de la pagecw)

o0 Une production sous forme de diaporama pour étregmtée en classe
entiére lors des exposés.(Exemple de productiamexan4, exemple 1
et 2 de la page xviii a xxxv)

o] Une synthése de tous les exposés, a envoyer parietou
électronique a l'adresse mail du professeur. (Eptende synthese,

annexe 5, de la page xxxv a lii)

o Pour mettre en activité les éleves avec les TICEpréparer a I'avance la
séquence, nous avons préparé les supports suivaDtslinateurs connectés,
vidéoprojecteur, un lecteur flash par éleve.L’'oad@ur connecté permet aux éléves de
faire leurs recherches. En ce qui concerne le yiagecteur, c’est pour expliquer aux
éléves le travail gu'ils ont a faire et pour quidaissent aussi présenter leurs exposeés.
Enfin, le lecteur flash permet d’enregistrer leam@es sur le travail de chaque groupe,
en classe ou a la maison, pour permettre de camtiles études a domicile. Pour
atteindre les objectifs de la séquence, il a agigsnécessaire de créer une plateforme
d’échanges sur l'intranet de I'établissement.

» Création de plateforme d’échanges sur l'intranet dd’établissement

L’intranet est un internet privé et sécurisé, bawseles standards, protocoles, les
techniques et les logiciels d’'internet au sein déseau local.J'ai créé, avec I'un de mes
collegues professeur d’informatique, une plateforddchanges sur intranetdestinée
exclusivement a la publication de travaux d'élédes, plus modestes aux plus élaborés.
Quel en est l'objectif ? Tout simplement donneri@aux éléves de mettre a disposition
de leurs pairs, leurs travaux, recherches ou défisimentaires. De plus, le professeur
peut y mettre tous les consignes servant pour &exgentation. Comme la majorité des

éléves ont un acces a Internet a la maison, j'ssianvoyé les consignes par courrier
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électronique. Pour les éleves qui n’ont pas intechez eux, ils pourront avoir acces a
internet a la Clairefontaine, vu que la y est iitém. Le contrat prévoit que les éléves
m'envoient leurs productions par mail et qu’ils lpsblient sur lintranet de
I'établissement. L’échange avec le professeur gedémc sous la forme d'aller-retour
en vue d'une amélioration / correction progressivedevoir jusqu’a sa publication
finale ; L'intranet doit favoriser donc a la fois tontribution individuelle et collective
des éléves et permettre une autre forme d’évaludiola part du professeur. Les allers
et retours correctifs entre I'éleve et I'enseignantour d’un devoir peuvent cependant
provoquer le découragement de I'éleve, s’ils deweer trop nombreux. Ce dernier
risque alors de se désintéresser du cours. Poter @éla, nous avons limité a 2 le
nombre d’aller-retour pour arriver a la productifimale. Pour parvenir a un travail

coopératif, il a fallu a 'avance construire lesgpes de travail.

» Construction de groupe pour un travail coopératif.

Apres avoir constaté les criteres de réussite tfaveil coopératif lors de nos
recherches, nous avons choisi de construire unpgrde travail restreint composé de
trois éleves. Cependant, comme l'effectif de lssstaétant de 26, le dernier groupe
n'est composé de deux éléves.Pour qu'il y ait @edle coopération entre les membres
du groupe, nous avons confié une responsabilitéague éleve. Le premier dirige les
recherches sur internet; le second se charge deéktion du diaporama et de la
production écrite ; le troisieme, le responsable cdenmunication s’occupe de la
publication sur intranet et de I'envoi de la prailut par courrier électronique.Le
travail de ce dernier est aussi de poser les quesstiu professeur, partager les paroles
entre les éleves membres d'un groupe lors de Vigetien salle informatique afin

d’éviter le bavardage dans la salle.

1.2 Pour la séquence en salle de classe avec la classe témoin : la 2nde B

» Lecture du programme officiel par le professeueeherche sur internet.

Apres la lecture du programme officiel, nous aviaiisdes recherches sur internet
pour actualiser nos connaissances sur le themeétialsite internet ressource comme
web histoire et géographie nous a facilité le titaiotre recherche de documents et de
sites accessibles aux éléves de la seconde A,anpasmis de concevoir plus aisément
des activités en seconde B.
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» Conception des activités pour I'étude de cas dh diegon.
» Pour I'étude de cas :

Nous avons choisi les documents du manuel dars deise. Les éléves devaient
les analyser pour résoudre la problématique ded&te cas. Nous avons pris le cas des
séismes, risques d’origine naturelle que les itfnatures humaines peuvent aggraver.
Ces phénomeénes naturels se sont en effet avérastrophiques dans un pays
développé tel que le Japon, et un pays en voieédelappement comme Haiti.Ainsi,
nous avons opté pour le séisme de Kobe du 17 jah9@5 et celui d’Haiti en janvier
2010.

> Pour la lecon

La conception du diaporama a utiliser en classeedende B a été facilitée par les
recherches effectuées en classe de seconde Aoi,avons fait un cours dialogué en
utilisant un diaporama. Il ne s’agit pas vraimehtneé pédagogie active car c’est le

professeur qui tient la plus grande part dansalasmission du savoir et du savoir-faire.

2. Les différentes séances d’apprentissage :
2.1En seconde A
Pour que la séquence respecte les horaires duapnagg officiel (7h), le travail a
été subdivisé en quatre séances dont 2 en safifouftiatique et 2 dans la salle de

classe.

» Séances 1 en salle informatique un temps global d’exploration des
connaissances et des intér@&s préparation des éléves a l'activi{8¢léves par
ordinateur)

1 heure

- Explication de la séquence ou formation des groupsdon le type
socioconstructivisme et I'apprentissage avec étiedeas.

- Recherche sur Internet (a continuer a la maison).

C’est a ce moment qu’on a besoin des lecteurs flasin que les éleves puissent
emmener les recherches chez eux.

- Devoirs : analyses des documents trouvés et faipdan de synthése.
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» Séances 2, en salle informatique :ua temps analytigue de recherche de
données et d’apprentissages spécifiques ainsi gelmps synthétiqgue de structuration
et d’'intégration des apprentissagesécution)> (2heures)

Les éleves en activités dans la salle informatique

—— —

Source : le professeur
Dans cette séance, les activités a faire sont :
- Le contr6le du plan de synthése par le professeur.
- Larédaction en groupe de la synthése des docureedés recherches.
- La présentation par chaque groupe de sa synthésacdenents.
- La vérification du contenu des synthéses de groupe.
- Lavisite du site indigué en lien et comparaisorcaotenu du paragraphe lu
- La saisie des syntheses de recherches; création diaporama, en
collaboration avec le professeur d’informatique.etf€ partie se fait en cours
d’'informatique.)
A la fin de la séance, chaque groupe devra:
- Envoyer la synthése au professeur par mail et ddemalie feedbaclu
professeur et des autres éleves.
- Publier la synthése sur intranet
Le professeur quant a lui devra, aprés la séance:

- Vérifier les synthéses envoyées par mail.
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- Solutionner les problemes rencontrés par les éleiaesviessenger ou sur

intranet.

0 Séance3: Exposés en classe ou « temps de commimricat d’action

(exploitation) » (2heures)
» Objectifs

Le point le plus délicat qui m’a posé beaucoupdiblémes malgré la mise en
place de différentes solutions pour tenter d'y réigest le suivant : comment associer
utilisation des TIC et trace écrite ? C’est alaug ¢jidée de I'exposé oral m’a paru une
solution. En effet, je devais expérimenter si |[d€H permettent une maitrise des
connaissances et compétences géographiques. Satmcm écrite, malgré les qualités

gu’on leurconfére, les TICE n’apporteraient presageie aux €léves.

= Supports : Un ordinateur portable, un vidéoprojecte
= Activité : présentation des exposés par groupe.
= Devoir :
- Reédaction d'un paragraphe de synthese sur les shieaités en classe entiere.

- Saisie sur intranet des publications finales pauge.

o0 Séance 4 : évaluations

Les éleves auront quatre notes : une note perderpalir les prestations orales
pendant I'exposé, une deuxieme pour l'investissérdenchaque éléve dans le projet,
une troisieme (évaluation sommative) sous formeaaposition, et la derniéere sera

attribuée a la production finale publiée sur inétan
2.2 Seconde B : Faire un cours, en classe, sans le dispositif expérimental

* Objectif de la démarche :

Cette demarche a pour but de comparer les résdliatsapprentissage avec les
TICE de genre behavioriste, ou le professeur occmpgrand role dans la transmission
des connaissances et I'apprentissage socioconsistetou il tient seulement un réle
médiateur. Pour cette expérimentation, j'ai faitaouirs dialogué concernant I'étude de

cas et un exposé magistral aidé de diaporama pdecaon.
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* Objectif de la lecon :

Méme obijectif qu'avec la seconde A en matiere deisamais des différences de
savoir-faire et de savoir étre. En effet, les éeége cette classe ne sont pas au contact
direct des outils TICE mais par l'intermédiairedlaporama que le professeur a préparé
pour eux. Par ailleurs, ils ne font pas le traeailgroupe, ce qui empéche certainement
les interactions entre eux. Ainsi on ne pourra pasfier leurs compétences en
informatique ni les interactions sociales qui extistentre eux.

* Supports : Un ordinateur portable, un vidéoprojecteur.

» Déroulement de la séquence

- Séance 1 : études de cas (2 heures)

Deux études de cas, dans un pays développé etysrepadéveloppement. Pour
cette partie, on a concu une fiche de travail quqrhotocopiée par éleve. Mais avant
de passer au travail d’étude de cas, le profeskmune a chaque éléve la définition de
guelques notions utiles telles que: aléas, catastrorisque, prévision, prévention,

vulnérabilité

- Séance 2 et 3: lecon (1heure) + (2heures)
» Evaluations (2 heures):Une composition pour veérifier les acquis. Mémes

critéres d’évaluations que pour la seconde A.
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3. La collecte des données

Plusieurs outils ont été utilisés lors de la cdéedes données. Pour mesurer les
réactions des éleves de maniére objective, nousisavoobilisé pour cela: les
guestionnaires et les entrevues sur les résuliedsédaluations et les analyses des

activités.

3.1. Le questionnaire:
Nous avons mobilisé le questionnaire et I'entrepoar connaitre les réactions

des éléves. Le questionnairea été mobilisé pouunraebintérét percu par les éleves sur
les activités d’apprentissage proposées.L'entrelast en revanche déroulée en classe
entiere pour plusieurs raisons : I'emploi du temphargé » des éleves ne me permettait
pas de les questionner individuellement ou par gequa longueur du programme de
seconde m'obligeait a respecter la progressiorégigence préalablement définie. Cette
entrevue fut l'occasion d'obtenir des éclaircissetae sur les réponses des

guestionnaires.

3.2. Les constatations lors des activités :
Lors des activités, nous avons relevé toutes lestiohs spontanées et les

différentes difficultés rencontrées par les élewess données permettent de révéler
I'engagement individuel des éléves dans chaqueitactainsi que I'émulation qui a pu

exister entre les différents membres des groupes)te les groupes eux-mémes. Nous
avons aussi fait une petite caricature a compketemaque fin de séance pour mesurer

l'intérét que chaque éléve porte a I'activite.

3.3. Les évaluations
3.3.1. conception de I'évaluation

Notre objectif d’étude et de permettre de savainpact de I'apprentissage sur les
compétences et connaissances des éleves. Rappe®hs role de I'évaluation est de
mesurer |'assimilation des apprentissages, poudreecompte de I'efficacité du travail
de l'enseignant. Nous voulons vérifier si les objecdu programme officiel sont
atteints. Nous sommes donc passeé par divers typealuaation selon différents criteres,
en nous référant a nos attentes par rapport auxacgsances et aux savoirs faire des
éléves. Sachant que la vérification des acquisens pas se faire avec seulement une
évaluation ponctuelle, I'évaluation sommative, nougnerons a la fois une évaluation

diagnostique pour savoir les pré-requis de chagembme d’'un groupe, formative de
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sorte que les erreurs soient une partie intégrdaterocessus d’apprentissage. Nous
espérons ainsi éviter de mettre les éléves ercéshant une note.

Pour mener les nécessaires évaluations liées @nsesgnements, I'enseignant
dispose de plusieurs types d’évaluation :

e L’évaluation diagnostique ;
e L’évaluation formative ;

» L’évaluation formatrice ;

e L’évaluation sommative.

Sont absentes de cette typologie les évaluationgoptique, normatives et
critériées. L’évaluation pronostique permet d'éealda capacité d'un apprenant a
commencer un apprentissage, un cycle d’étude otercer une profession. C’est une
évaluation en amont d’une réalisation ou d’'un apigsage. L'évaluation normative
consiste & comparer les résultats d'un apprenamngapport a ceux d’autres apprenants.
En outre, nous pensons que tout type d'évaluaBponge sur des critéres, explicites ou
non. Les évaluations normatives et critériées slomic transversales aux cing autres
présentees ici.

3.3.2. L’évaluation diagnostique

L’évaluation diagnostique permet d’évaluer un nivede compétence bien
souvent juste avant une nouvelle phase d’appreagésdDans le cadre d’'une évaluation
formative, ce diagnostic permet la remédiationaetmlise en ceuvre d’'une pédagogie
différenciée. Ce type d’évaluation consiste a aeieer les acquis des éléves avant une

séquence d’apprentissage. On distingue deux typesédrequis :

* Les pré-requis structurels qui se définissent comnagure et capacités
maitrisées ;

* Les pré-requis fonctionnels qui expriment la natles connaissances et le niveau

atteint dans les représentations.

Il est nécessaire de faire subir aux éleves cetddugtion en rapport avec les
objectifs de I'enseignement et de I'objet d’appigs#ge. La fonction prédictive est la
fonction d’orientation de l'apprentissage. SelonFMAM W. J. et BAKER E.L.
(1982), I'évaluation doit permettre de répondrecalemoins possible de risques a des

guestions :
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¢ Cet éléve a-t-il des chances d’entreprendre avecesuel type d’étude ou telle
activité professionnelle ?

¢ Cet éleve est-il prét a commencer un apprentissageé ?

¢ Peut-on établir le profil probable de cet appreatie, évaluer les risques
d’échec ?

3.3.3. L’évaluation formative

L’évaluation formative est une évaluation dont Il@tion est de contribuer a la
formation. Dans ce contexte, elle a pour but dailekg’enseignement. L’'évaluation
fournit des informations permettant & I'enseigndigdapter son enseignement aux
particularités de l'apprenant, elle entre dansddre d’'un enseignement différencie.
Pédagogie différenciée et évaluation formative sotimement liées. L’évaluation
formative joue le réle d’'une "discrimination posgél' qui vise a emmener chaque
apprenant, en tenant compte de ses différences) aiveau de connaissances. La
pédagogie différenciée s’inscrit dans un proceggaditaire d’acquisition d'un savoir.
En ce sens, cette pédagogie et I'évaluation fokmajui I'accompagne ont du mal a
faire leur place dans I'enseignement scolaire enbabitué a une pédagogie élitiste qui
vise a sélectionner les éléves. Contrairement autxes évaluations, I'évaluation
formative ne se contente pas dévaluer les prodostides €léves mais aussi les
situations actives permettant de comprendre la ddrmaades apprenants, leurs rapports
aux savoirs, leurs capacités de métacognition, etc.

3.3.4. L'évaluation formatrice

C'est une forme particuliere d’évaluation formativie'évaluation formative
s’inscrit dans une visée de régulation de I'appssate par I'enseignant tandis que dans
I'évaluation formatrice, la régulation est assupée I'apprenant. En ce sens, I'activité
d’auto-évaluation, qu’elle soit individuelle, mutigeou collective, est une évaluation
formatrice. L'auto-évaluation est une "évaluatiotierne conduite par le sujet de sa
propre action et de ce qu’elle produit. C'est uocpssus d’altération de son référentiel
d’action au cours de confrontations entre son gro@férentiel et celui ou ceux d’autrui.
L’auto-évaluation ne peut donc pas étre contraiglte, est tributaire du bon vouloir de
I'évalué.

3.3.5. L’évaluation sommative
C’est I'évaluation par laquelle on fait un inveméades compétences acquises, ou

un bilan, aprés une séquence de formation d’'uneedyslus ou moins longue”
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.L’évaluation met donc I'accent sur les performanaale contrdle les connaissances.
Elle est en opposition avec I'évaluation formatiedle ne régule pas I'apprentissage,
elle le contréle. L'évaluation sommative peut pmenth forme d’examens périodiques
qui valident un apprentissage. Elle conduit a Boivbn d’'une note qui sanctionne une
activité d’apprentissage afin d’établir un classeineélectionner les apprenants ou
certifier leur niveau. En mettant I'accent sur pesformances, I'évaluation sommative
s'intéresse essentiellement aux productions ré&alipar les apprenants.
3.3.6. Synthése

Dans l'enseignement, I'évaluation est un concept mput prendre plusieurs
formes.

Il N’y a pas une mais des définitions de I'évaloati Nous avons vu que
I'évaluation est une activité subjective qui setdbétre la plus objective possible. Le
praticien dispose de différents types d’évaluatpmur concevoir des enseignements
selon ses besoins. Le tableau suivant, récapiageéValuations existantes en termes
d’objectifs (utilisation de I'évaluation) et d’ing®n dans les processus d’apprentissage

(a quel moment I'évaluation est menée).

Tableau 3 : Syntheése sur les pratiques d’évaluations

Types
)fp ) Pronostique Diagnostique Formative Formatrice Sotivea
d’évaluation
Prédire. Informer. Certifier.
. Informer. R .
Controler , Informer. Permettre a Etablir un
o Evaluer i . .
o l'accés a ] Réguler 'apprenant bilan certifié
Objectifs un niveau o i
un cycle ou g l'activité de de réguler des
e
une année i 'apprenant. son résultats de
. compétences. .
d’étude apprentissage | I'apprenant.
Juste avant Pendant
Moment Avant ) Pendant Aprés
] _ ) un 'apprentissag ) _
d’insertion 'apprentissage ) 'apprentissage | I'apprentissage
apprentissage | e
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CONCLUSION DE LA DEUXIEME PARTIE

Cette deuxieme partie du mémoire a présenté Eralites stratégies pour
vérifier nos hypotheses. Le lycée privé la Claintdine est I'établissement choisi pour
mener I'expérimentation. Ce choix est a la foisgs@upar la pratique et aussi par les
variables qui s’y prétent. Des variables qui s@vibfables a I'expérience. La mise en
place des activités va nous permettre de solutiolanproblématique en exploitant les
guestionnaires ; en jugeant des réactions des ®lpgadant le travail ; en prenant

compte des entrevues et en analysant la réussitdds évaluations.
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TROISIEME PARTIE : résultats de I'’expérimentation :

Nous venons de présenter les activités de notrériexentation. Ces derniéres
vont permettre de vérifier les hypotheses de dégade savoir si les TICE sont des
outils didactiques aptes a faire atteindre lesatifged’enseignement et d’apprentissage
en géographie. Pour arriver a vérifier notre hijpee et répondre a la problématique,
nous allons analyser les questionnaires et legwrgs que nous avons faits et décrire
nos impressions pendant les activités.
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CHAPITRE 1 : Impacts de I'utilisation des TIC dans I'enseignement et
I'apprentissage

1. Changer la relation entre éléve(s) et professeur.

1.1 Pendant les séances de travail.
Comme dans la plupart des salles informatiquese cd la Clairefontaine est
organisée en U autour de douze ordinateurs. Lenszhéi-dessous en est une

illustration.

Figure 2 : Disposition des ordinateurs dans la salle informatique.

Eleves

Vidéo
projecteur —

Eleves

Eléves

Ordinateur éléve

Source : Auteur, 2014
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Le positionnement des ordinateurs en salle infaquata une conséquence sur la
pédagogie et sur la relation entre le professeleseéléves lors de la séance en salle
informatique avec la seconde A. En effet les éléeefont plus face a 'enseignant mais
a leur ordinateur contrairement a ce qui se pads&bitude en salle de classe. Le
professeur, pour contrdler le travail de chaquegeo pour montrer sa présence et pour
tenir son role d’enseignant doit circuler d'ordeat en ordinateur ou parfois contréler
le travail de chaque groupe sur l'ordinateur céntraoit alors dépenser plus d’énergie
gue dans un cours normal. La difficulté lors detecettance a été de contrbler les
bavardages, car lorsque nous sommes face a unegsoupin ordinateur, nous tournons
le dos aux autres éléves et ne savons pas réellefiierdiscutent de leurs travaux ou
d’autres choses. Cette séance mérite donc uneegedtahtion de la part du professeur.

Le rapport enseignant — éleve (s) s’en trouve donodifié. Au rapport frontal
existant en salle normale se substitue un rappost gpmplexe autour d’'un systeme :
ordinateur / éleves / enseignant. Ainsi, la retafmedagogique enseignant — éleve(s)
change-t-elle en passant du schéma classique maeigant transmet un savoir a une
configuration active et fonctionnelle ou les élégesstruisent leurs savoirs. L'usage de
linformatique nous permet de sortir d’'une pédagofjiontale pour passer a une
pédagogie plus active centrée sur I'apprentissagétbve. Le modeéle de I'enseignant
behavioriste et cognitiviste, dispensant un sa@aibli, ne peut s’accommoder de I'outil
TIC dans ce genre d’activité. En effet, en salferimatique, nous ne sommes plus face
a la classe dans un rapport de transmission viertida savoir du professeur. On
développe une relation de transmission multiplesavoir en suivant chaque éléve, ou
groupe d’éleves, dans sa progression. Ce rapporinp@me s’inverser dans le cas ou un
eléve sait mieux utiliser (et régler) un problémmmimatique. Dans ce dernier cas, jai
méme pu apprendre de certains éleves a maniputEinse outils et a acquérir de
nouveaux savoirs et savoir-faire. Il faut alors egter ces situations d’étre mis en
défaut; elles ne sont pas des remises en causetrdesavoir et savoir-faire mais plutot
un moyen d’entrer dans une construction coopéraiivgavoir dans le groupe classe.

Les TIC introduisent donc dans notre enseignememtodvelles interrelations qui
sont plus complexes que celles frontales d’'un colassique.

Le mode d'utilisation des TIC modifie aussi lespags éleve — éléve(s). Nous
avons remarqué que les éléves mutualisaient leamaagssances et échangent leurs
compétences sur loutil. D’ailleurs, en mettant aleve qui sait manier ['outil

informatique avec un autre qui a plus de difficsilié me semble que les apprentissages
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s’en sont trouvés facilités. Notons aussi que cewelles relations entre enseignants et
éleve(s) peuvent dépasser le cadre de la classpe@nrétre sollicité par des éleves a

travers le courrier électronique ou intranet. Utfalors accepter que notre présence avec
les éleves ne se limite plus a I'heure de cours.

On pourrait dire alors qu’'avec de telle activitépseignant n’est plus considéré
comme l'unique dispensateur du savoir, mais celui gartage son savoir Nous
remarquons que ce sont surtout les compétencegarmatique et le contenu tres riche
des données sur internet, qui sont remis en caarse cktte situation. Cependant, quel
enseignant serait assez prétentieux pour affirotr gavoir ? C’est d’ailleurs ce que
nous répétons sans cesse a nos éléves : « Nowsnnges pas des encyclopédies ! ».
Quand nous utilisons les TICE, nous cessons dléteeule sourced information des
eleves. On voit apparaitre des stratégies eédusativgbrides qui font
appelsimultanément aux enseignants, aux ordinaetuadnternet. Nous pourrions dire
gue nous perdons notre véracité dans de telleatisiig, mais il faut étre honnéte avec
les éleves et leur expliquer que nous ne pouvosisque maitriser.

Pour résumer, le professeur n’est plus le seulntee du savoir. Les éleves
acquierent de l'autonomie, exploitent leur capaéitéechercher et a mobiliser des
informations pour faire le cours. A part le changeaitde relation qui s’opére entre les
éleves et I'enseignant dans la classe, nous avamsgaté que cela continue aussi hors

des heures de classe.
1.2 Hors des heures de classe.

L'utilisation d’intranet et des courriels permet ¢antinuité de I'apprentissage
entre la classe et I'apres-classe. En comparaien las échanges en classe qui restent
limités par les horaires, I'activité décrite préedgtunent augmente le temps d’échanges
entre le professeur et les éléeves : I'apprentissagee fait plus seulement pendant les
heures de cours mais a tout moment. En effetellv@nt m’envoyer leurs questions ou
remarques sur internet ou l'intranet de I'établisent; les réponses étant visibles par

tous les éléves, c’est un surplus bénéfique dams Bpprentissages.

Lesrelations entre les acteurs de l'apprentissage dle la séquence se sont

doncdiversifiées, mais est-ce que cela a faciaggprentissage ?
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2. Une démarche qui facilite I'apprentissage ?

2.1 Quelle pratique pédagogique utiliser pour plus d’efficacité dans
I'apprentissage des éleves ?
Il faut rappeler que nous avons utilisé I'appresdage behavioriste en seconde B,

constructiviste et socioconstructiviste en secohde

Il est évident c’est que les TICE permettent ungagégie active, constructiviste
et socioconstructiviste quand I'éléve est placécantre de I'enseignement. En effet,
c’est la maniere dont on a utilisé 'outil qui dlie sur la pédagogie et non l'inverse.
Par exemple, un cours basé uniqguement sur l'usageidoprojecteur comme nous
I'avons fait en seconde B ne développe pas I'autveales éleves ; cela reste un cours
classique. Le vidéoprojecteur est ici employé consmgple substitut du manuel. Les
échanges se font en utilisant le cours dialogués tea éléves ne sont pas vraiment les
acteurs de leurs apprentissages car le professsurotiente a partir de ses
guestionnements vers des connaissances préeétablies.

Lors de séances TICE, en salle informatique, iléstlent que I'éléve est actif
dans son apprentissage. Face a l'ordinateur, Bélgnend davantage en charge son
apprentissage ; il le gere. L'enseignement se tiecamsi sur son activité. Les éléves
sont associés a des activités de construction ebdmnstruction de savoir et ne sont
pas seulement des récepteurs tantét actifs, tapédtsifs comme lorsqu’on a utilisé le
cours dialogué avec un vidéoprojecteur. Le couralodgué ne conduit pas
nécessairement a I'appropriation de connaissaneecp-construction du savoir I'y
conduit certainement. Ainsi, il ne suffit pas d'éter et de mémoriser un savoir déja
construit par quelqu’un d’autre pour que la trarssioin du savoir ait lieu. Il me semble
gue c’est par la production d’'un résultat que lan@gssance émerge, il faut s’approprier
le savoir pour le faire sien. Les TICE peuvent pettre cette démarche d’assimilation
du savoir. La question est de mesurer la part extigité autonome réelle de I'éléve et
I'orientation de son apprentissage par I'enseignant

Lapplication du constructivisme et du socioconstitisme a donc modifié
véritablement la pédagogie, les capacités de oréake I'éléve, son raisonnement, sa
capacité a résoudre des problémes et a amélideasemt son désir de recherche. Nous
en verrons les détails dans le chapitre suivantalaurs, la motivation et I'attention
sont améliorées. Les technologies de l'informagibde la communication ont accentué

la collaboration entre les éleves et leur enseignan
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2.2 Des activités qui permettent une pédagogie différenciée.

Avec l'utilisation des TICE en seconde A, nous a/po évaluer en temps réel les
éleves que ce soit en savoir, en savoir-faire osaeoir étre. En effet, nous avons pu, a
travers les questions posées par les éléves owbservant leurs travaux, montrer
immédiatement quoi faire qu’ils corrigent et praggent. Il s’agit, certainement ici,
d’'une évaluation formative et formatrice a la fa®s genres d’évaluation, d’aprés mon
humble expérience, peuvent mieux se faire en amitislavantage les TICE dans la salle
informatique en seconde A que dans la classe ténitom effet, dans la salle
informatique, je me concentre mieux sur les a@svies éleves que dans une salle ou
ma concentration est plus orientée vers mon ensgignt. Un éléve de I'expérience a
affirmé dans ce sens que : « Le professeur pelwg cmuiger a tout moment alors qu’en
classe,on n'‘ose pas vraiment lever le doigt caraomn peu honte devant les

camarades. »

Les éléves peuvent aussi tirer avantage de cetmigsage avec les TICE. En
effet, certains d’entre eux ont pu remarquer leursurs et s’autocorriger, ou demander
conseil a un autre membre de leur groupe afin diaragla qualité de leur travail. Il

s’agit ici d’'une évaluation formatrice.

En observant seulement le déroulement des actigitéess échanges s’effectuant,

le professeur, mais aussi les éleves, peuvensd&éuer dans I'apprentissage.

De plus, chaque éleve qui a des difficultés peutlamsser une question dans
lintranet de I'établissement, ce qui permet enadeefaire une pédagogie différentiee
car comme l'affirme un éleve : « J’aime vous laigses questions sur intranet car j'ai
un peu honte de poser des questions en raison agsenes des autres». Cela permet
alors a I'éléeve, lorsque nous avons répondu a s@adde, d'avancer dans le projet.
Lorsque les questions nous paraissent pertineategsrivant dans la salle de classe,

nous répondons devant 'ensemble des éleves.
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CHAPITRE 2 : Qu’est-ce que les TICE apportent aux éleves et
al’enseignant ?
1. Résultats obtenus avec les éleves
« On ne peut rien enseigner a autrui. On ne peetlguder a découvrir par lui-
méme. »
Galilée
Il serait prétentieux dans le présent mémoire deeodes réponses catégoriques
sur notre problématique, mais nous pouvons endagitrelater nos impressions sur les
résultats de nos recherches. Nous avons pris cidtieon de Galilée car apres notre
expérimentation et nos recherches, nous avons pstater la pertinence de son

affirmation.

1.1 Des activités ludiques pour apprendre.
J'ai noté que le cours est trés dynamique et guailsouvent des discussions entre

les éleves sur les difféerents documents utiliséseeiméme aprés le cours. Cet impact
visuel, je le retrouve encore aujourd’hui puisgaegkande majorité d’entre eux se
souviennent toujours des images sur les Tsunarridamésie ou du séisme en Haiti.Je
noterais aussi l'intérét que certains ont port&mporama de l'un des groupes, qui a
présenté des vidéos de la ville d'Haiti réaliséesds apres le séisme. Cette projection
a suscité chez eux l'envie de savoir comment leiqmgroa fait pour réaliser un tel
diaporama.

Afin d’obtenir les réactions des éléves, jai décidle leur proposer un
guestionnaire.

Dans ces questionnaires, les réactions sont dinegieelles vont de « c’est
énorme » a « c'est intéressant mais pas assemdtiftr en passant par « trop bien car
je peux vraiment travailler tout en utilisant l'arfnatique qui est une passion pour
moi». Cependant, ce qui ressort surtout de cetiiqoie, c’est l'originalité de I'outil
dans la pédagogie en Géographie. Les éléves do@sgiar ce qui est nouveau. Dans
ce cas preécis, l'ordinateur est un outil qu’ils mpatrent tous les jours a la maison mais
relativement peu en géographie. Amener en courditiateur, c’est leur montrer que
I'on peut l'utiliser en toute circonstance et quié sert pas qu’a jouer.

Toutes ces réactions montrent 'effet ludique detil informatique sur les éleves
et surtout I'impact du cours avec diaporama efiegar les éléves. Je cite par exemple

la réponse de Tsanta : « J'aime bien les cours laveidéo projecteur car on peut voir
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les documents en plus gros. Je suis plus concam@>. Cela confirme ce qui a été dit
plus haut, dans la mesure ou l'attention de I'éleseaccrue dans l'attitude face aux
documents, attitude plus droite, d’ouverture fasedacument projeté. La réaction de
Miangaly est aussi intéressante, elle affirme det efue « les documents la marquent
plus ». Présentés de cette maniere, les vidéosnéges ont un impact plus important ;
et les éleves dotés d'une mémoire visuelle gatdejdurs le document a lI'esprit. En ce
gui concerne l'utilisation d’internet pour fairétude de cas, les éleves étaient unanimes
sur I'intérét de cette pratique, ils ont tous masiscience du fait qu’ils ont été acteurs de

leur apprentissage et ont largement appreci€isatibn de I'ordinateur.

1.2 Les TICE stimulent- elles la motivation des éléves ?
La motivation est 'ensemble des causes, cons@enignconscientes, qui sont a

l'origine du comportement individuel. Les élévesitsmotivés s’ils apprécient, voient
ce que les activités leur apportent. On peut coerpam éleve a une montre : une fois
gu’on a pris le temps de la remonter, elle fonat®d’elle-méme pendant des jours.

Avant d’aborder les réactions des éleves face atilldnformatique et a
'expérimentation, je présente mes impressionsgmeralles sur les séances réalisées
avec l'ordinateur. Cette constatation personnedtefaite apres la prise d’'informations
aupres des éleves, mais s'appuie surtout sur cgajymi ressentir lors des séances
d’apprentissage en observant les attitudes dee<léurs craintes et leurs surprises.
Elle correspond a une analyse directe de l'acties éleves et de ma propre
intervention dans la classe.

Le premier constat que je ferais, par rapport demes, est celui de la motivation.
Lors du premier cours propose, pendant la présentde I'activité, les éleves avaient
vraiment hate de commencer. Pour la quasi-totdki® séances avec les TIC, ils ont
montré un certain enthousiasme. De méme, on pqudsa la question de savoir si étre
motivé permet de mieux apprendre. D’aucun arguesans doute que I'on peut étre
motivé sans les TIC. Pourtant, les éleves ont daganété motivés quand nous avons
travaillé avec les TIC qu’en salle de classe. Resithéories motivationnelles, tout ce
qui concourt a augmenter I’ « autodéterminatioru»sonplement la liberté d’action a
un impact positif sur la motivation.

Apres discussions avec eux a la fin du cours, f@is@ue pour eux, c'était la

premiere fois qu'en Histoire Géographie qu’ils @id travailler de cette facon. I
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semble qu'un des facteurs de cette motivation laoitupture dans le déroulement

habituel des cours. Les TICE, par leur souplesska efariété des activités qu'elles

permettent, sont justement un moyen d'introduikeadacilement, des moments de
rupture. D'autre part, l'outil lui-méme est, poum Mmajorité des éleves, plus

spontanément attirant que le livre, le stylo gpdpier. En effet disposer de documents
en couleur aisément accessibles sur les sites lb@n®i parfaitement exploitables de
par leur qualité graphique et visuelle — ce quiphss agréable qu’'une photocopie méme
de trés bonne qualité — est une facon d’activec#pacités visuelles des éleves.

Par ailleurs, les éleves ont aussi pu travailleraiement sur les machines, ils sont
vraiment acteurs face a I'outil, ce qui les encgara travaillerselon les enquétes. Deux
cas de figure se sont alors présentés: celui @anel I'éléve sait utiliser un ordinateur
sans complexe du fait de sa pratique quotidiend®dg! pour tout un tas de choses est
inutile ; et celui ou I'éléve a des difficultés géerun diaporama, tout simplement parce
gu’il manque de pratique. Dans le premier cas,jdédtif fixé a I'éleve est le suivant : «
Je sais donc jaméliore mes compétences » ; daseclend cas : « Je ne sais pas donc
japprends ». Les éléves concernés dans ce seasnsoat surtout les éleves issus des
établissements a programme malgache. Les séquéapgsentissage réalisées avec les
éleves montrent qu’ils ont acquis des connaissasicel manipulation de I'ordinateur
et l'utilisation de certaines applications. Certaiont, comme je l'ai dit plus haut,
réalisé, avec Power Point ou Prezi, des diaporafiggees de louanges. Ces exemples
illustrent le fait qu’ils ont appris mobilisé desropétences informatiques et stimulé leur
imagination pour présenter du mieux possible leerkerches en géographie.

Un autre apport pour les éléves est lors de lasedain de la production écrite et
du diaporama. En effet, ils peuvent directememsag le document sans avoir peur de
se tromper parce qu'’il leur esttres facile de seiger en revenant en arriere. Cela leur
permet d’essayer certaines choses sur le docurhelet @rriger rapidement si cela ne
leur parait pas correct, contrairement a des a&siviaites sur un support papier. C'est
en fait la rapidité d’exécution qui est intéressatdr, sur papier, le temps de correction
d'une erreur est bien plus long et peut semblemene de temps pour certains éleves.
Le résultat du travail est ensuite imprimé, ils dohc un document propre a mettre dans
leur classeur.

Mais ce qui est le plus important en matiere deivabon est l'activité proposee.
La meilleure des volontés chez mes éleves peut &téantie en peu de temps si

l'activité s'avére ordinaire, mal arrangée ou mépareée. Il ne suffit pas d'aller en salle
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informatique pour que les éléves soient dynamigaesotives. Il y a méme des éleves,

durant I'expérimentation, qui ont trouvé que leBvités ont été ennuyeuses.

Ainsi, a travers mes expériences dans l'utilisaties TICE et I'expérimentation
gu'on a vueil apparait que l'intérét des éléevesnasbilisé par les activités qui les
mettent en situation de création, de communicatiomle collaboration. D'une maniere
générale, on peut dire que les éleves s'investiskrantage dans la tache lorsqu'ils
créent un document multimédia desting, par exenglprésenter un expose avec le
vidéoprojecteur, que lorsqu'ils doivent utiliserdecument proposé par l'enseignant,
comme nous l'avons fait lors la séquence avecdssel témoin. De plus, les éleves
s'investissent également davantage s'ils créerdognment dont l'objectif est d'étre
publié sur lintranet ou linternet de I'établissy puis lu par bon nombre de
personnes, que lorsque le travail fourni n'estid@sju'au seul professeur. Enfin, ils
sont souvent plus intéressés s'ils participent &awail collaboratif ou un role précis
leur est attribué que lorsqu'ils travaillent isolh (par exemple, lors des devoirs a la

maison qui nécessitent l'utilisation des TICE).

1.3 Le développement de I'esprit de recherche et de I'esprit critique ?
J'ai remarqué que l'utilisation des TICE a accrumativation des éleves a

rechercher des informations plus nombreuses etcplupleétes sur une legon en cours, a
trouver une solution plus satisfaisante a un probléet, d'une maniére générale, a
approfondir leurs connaissances sur un sujet. Et, efpres avoir fait cette activité,
certains éléves ont proposé dans leurs composititmgres exemples que celui du
cours. En réponse a mes interrogations, ils m'ffirr@& que notre activité leur avait
donné des idées pour aller chercher des exemplesr@tents sur internet et mettre le
cours a jour. Malheureusement, ce ne sont encozeleu« meilleurs » éléves qui le
font.

Par ailleurs, le réseau Internet encourage leatgins d’échange, mais engage
également les éléves dans un processus d’andlysenense choix des documents les
oblige a se poser des questions sur leur véracigdeintérét quant au theme abordé et
a la problématique donnée. C’est une maniere rilguf@amener les éléves a construire
leur réflexion et a développer leur sens critiqDependant, il faut se méfier du plagiat :
des travaux déja tout faits sont présents sur itles ¢'établissement scolaires, comme
dans l'académie de Lyon, ou mis en ligne par degignants, comme sur le site de

certains établissements.
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1.4 Vers plus d’autonomie et de coopération ?

Il est essentiellement question aujourd’hui detredes éléves en activité ; c’est
ce que nous recommande expressément le progranfioeloiCependant, les TIC
favorisent-elles vraiment la coopération et le aget des découvertes? Pas
nécessairement d'aprés mes constatations, car dans quelques groupes des « élites »
qui veulent monopoliser l'ordinateur. Il est vraiueg les TIC facilitent la
communicationentre les éleves mais, pour que I€arhéliorent leur coopération, il
faut valoriser la collaboration, décourager I'indivalisme et combattre I'’égocentrisme.
Ainsi, il a fallu intervenir auprés de chaque greupour qu’il y ait partage des
connaissances et des compétences. Les réponsélgwiEsaux questionnaires montrent
gue ceux qui avaient des compétences déja poirgnesnformatique ont pu en
développer de nouvelles, et que ceux qui avaienddtcultés dans ce domaine ont pu

les surmonter.

Pour savoir vraiment s'il y a eu coopération efggexposants, nous avons fait en
sorte que les questions posées aux éleves aprgseckaposé soient individualisées.
Ainsi, nous avons orienté notre question vers warigoque I'éleve n'a pas présentee.
Etonnement, nous avons constaté que les élévesag@ee groupe ont généralement pu
répondre a toutes les interrogations, qu'ils a@ntion traité le théme des questions
dans leur propre intervention orale. Cela permetdde qu’il y a eu un travail
coopératif, méme dans I'élaboration de I'expose.

D’autre part, nous avons aussi remarqué qu'’il y aree grande coopération grace
au travail en équipe, en raison de la distribupensonnalisée des tadches données aux
eléves. Par exemple, pendant I'analyse des docsmectterchés sur internet, celui qui
rédige travaille son savoir-faire; les autres rdgat mais apprennent aussi. Puis on
inverse ; celui qui regardait devient celui quiiecr De plus, placer trois éleves par
poste leur permet de s’entraider en fonction desl@onnaissances et compétences
individuelles. On rejoint ici la mise en pratiquéurte pédagogie différenciée. En
discutant la pertinence d'une réponse, en s’oppdearuns aux autres, en cherchant
ensemble la meilleure solution, ils mutualisent @anéliorent ensemble leurs
connaissances et compétences. Ainsi, l'interacteepllaboration, 'échange sont des
formes d’apprentissage ; ce type d’organisatiommpérd’apprendre aux éléves non

seulement a collaborer mais aussi a étre autonomes.
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L'autonomie de I'éleve est aujourd’hui une notidnée «au cceur du systéme
éducatif. »On doit favoriser les situations otel& construit des savoirs. Les TIC ont-
elles un impact sur I'autonomie de I'éleve ? L'engest de mesurer le degré de leur
autonomie, si tant est que l'on puisse affirmer deg éleves soient réellement
autonomes. Se pose des lors I'écueil de l'autonoiire effet, un éleve guidé par
'enseignant, aidé par les autres membres du gretgdanité par les consignes du
professeur, est-il réellement autonome ?L’enseigesinioin de s’effacer derriere I'outil
et nous avons pu mesurer qu'il doit fournir beapcole travail dans une séquence
mobilisant les TIC. Lautonomie des éléves restdirzal toute incompléte ; il nous faut
structurer, conceptualiser et problématiser leuvoisa recadrer ou valider leur
progression, mettre en avant les éventuelles er@uoublis... Par exemple, beaucoup
d’éleves me demandent de valider leur progressams da fiche de travail ; ainsi, ils
m’appellent et me demandent « Monsieur, c’est jostpas ? ». Mon savoir, relayé par
ma parole, reste finalement prédominant sur ceduialtil, surtout lors du cours avec
le vidéoprojecteur.

Je reste cependant perplexe sur 'autonomie des<lers d’'une séance TIC sans
le professeur. En effet, il ne faut pas mélangeistraction du savoir et autonomie de
I'éleve. L'apprentissage ne se fait pas solitainetn€est un rapport social, de personne
a personne ou, dans notre ére du numérique trédepril’un logiciel a une personne.
Dans ce dernier cas, c’est toujours une personna @abore le logiciel. Si 'autonomie
était incontestable avec les TIC, notre réle d’@mant se résumerait a un réle de
surveillance des éléves. L"autonomie des élevésteexertes mais demeure restreinte,
car nous l'orientons et en fixant les limites. Gefamt, I'outil informatique peut, d’apres
mes observations, rendre I'éleve véritablementuactle son apprentissage en lui
permettant de choisir le cheminement le plus appFagu travail demandé, approprié
pour effectuer un travail, que ce soit en classis massi a domicile. L'éleve construit
ainsi son propre savoir géographique. En effemjike en activité en salle informatique
ne pose pas de probleme. Elle se fait automatiguieriesemble que les éleves sont
préts a commencer le cours, signe de leur entrgusiacar «le »cours devient
« leur »cours. En revanche, ils ont tellement hdeecommencer qu’ils en oublient de
bien écouter les consignes. C’est pour cette rais@n’ai dd leur donner des consignes
claires, que j'ai expliquées a plusieurs reprisda alasse, puis individuellement si
nécessaire. Il importe donc que les éleves comprenrien |'utilité de la tdche. Selon

les réponses aux questionnaires, apres les astefit€lasse, certains d’entre eux se sont
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adonnés a des recherches a la maison pour corehledéficit de connaissance sur le
sujet. Ici, on peut sans doute dire que l'utilisatdes TICE a encouragé certains éléves

a faire un travail a domicile, autonome et spontané
1.5 Vers un peu plus de respect mutuel ?

Outre les effets cités dessus, on note égalemenbéeéfices au point de vue
citoyen. En effet, les éleves ont amélioré leulati@ns interpersonnelles car, des éleves
qui ne se parlaient presque pas, grace a ce traeaparlent un peu plus pendant les
récréations. De plus, puisque que chaque groupk p#sser, on a constaté plus
d’aisance dans leurs interventions orales. Le peafier ayant composé les groupes, on a
pu observer I'acceptation, par les éleves, deérdiites individuelles et culturelles pour
mener a bien ce travail obligatoire.Parallélemiest €leves ont probablement augmenté
leur estime de soi car le travail, en majoritétéaadfectué par eux. Nous pouvons dire
que Il'activité en salle d’'informatique a favoridéveloppement de leur savoir-étre et
leur savoir-devenir qu'on ne peut pas obtenir ades meéthodes pédagogiques

traditionnelles.

1.6 Permet d’avoir plus de connaissances actualisées et enrichit les
représentations des éléves ?

C’est une question a laquelle on ne peut pas répanth légere car cela dépend
des activités qu’'on a proposees et du bon vouksréleves. En effet, avant de faire un
cours, et a la fin de chaque cours en classe dmdecje leur donne une recherche a
faire pour combler et actualiser leur lecon et lparmettre aussi d’étre autonome.
Cependant, certains éleves ne font pas sérieusdemgnttravaux. C'est pourquoi, la
présence du professeur, comme pendant notre exgddtion, est utile. Dans ce
dernier cas, on peut affirmer que les TICE permettiéavoir plus de connaissances et
aussi de les actualiser trés rapidement et facilentsn effet, les éléves peuvent avoir
acces a beaucoup d’informations qui ne sont paseptés dans les manuels scolaires :
images, textes, statistiques, organigrammes,....iAlosque l'on a travaillé sur le
chapitre « Les sociétés face aux risques »en géloigraes documents utilisés ont été
plus actualisés que ceux du manuel. Elles permeatimmc, sans doute de contracter le

temps et le monde.
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Nous défendons ainsi l'idée que les TICE peuvetititex I'apprentissage ; ils
permettent I'acquisition des connaissances et d@espétences en les rendant plus
pertinentes, plus faciles a transmettre, plus a&nNotre discipline ne doit donc plus
étre percue comme une matiere ou il suffit d’apgrerpar coeur pour réussir. Dans la
seconde A, les éleves sont placés au centre dar¢afissage, contrairement a ceux de
la seconde B. On peut affirmer sans réticence gueont eux, en majorité, qui ont
construit leur propre savoir. Le professeur ne dedonné que des consignes pour
atteindre les objectifs. Cette pratique pédagogimaesforme les représentations des
éléves, tant au niveau personnel, en renforcamt denfiance en eux, qu'au niveau
disciplinaire, en leur montrant que la géographs ene matiére en perpétuelle
évolution. Lorsque I'on a travaillé sur les so@dtaice aux risques, on a pu apprécier des
images, et méme une vidéo sur la marée noire deejaR010 sur les cotes de Floride,
au lieu d'une ou deux images datées issues du In&@aneonséquent, les éleves auront
sans conteste une représentation plus précisaetpdias juste de cette réalité-la. C’'était
aussi le cas sur le séisme d’Haiti. . J'ai aussiargué que lors de la composition, les
eléves de la seconde A trouvent plus d’exemplesogue de la seconde B. Je peux
donc affirmer que les TICE peuvent ouvrir les éteaeplus de connaissances actuelles,

surtout quand le professeur est la pour les otiente
1.7 Appréciation des éléves sur la séquence

L’'analyse des réponses prouve l'intérét portée aséguence, surtout pour la
seconde A, et la nécessité de poursuivre ce typetidhs. Ainsi les 24 éléves qui ont
répondu au questionnaire en seconde A, ont affgquiés n’ont jamais fait ce type de
cours durant leurs parcours scolaires et ils eemashdent car ils ont pu voir que I'on

pouvait mettre en place des cours vivants et dygaesi avec 'ordinateur.

Par ailleurs, les éléeves affirment que les TICE laorent leur compréhension des
concepts qui sont enseign@% des éleves qui ont répondu au questionnaienidis
que les TICEfacilitent leur compréhension des Isgenleur permettent d’enrichir leurs
arguments dans les devoirs surveillés. Qualitater@md0% des éléves disent que les
TIC leur sont utiles pour faire plus d’exerciceamplication.Ainsi les TICE améliorent
'accés aux connaissances en Histoire et géografiest ainsi qu'un éleve peut
déclarer: «Les TICE me permettent d'apprendre mgsnis d’Histoire et de géographie.

Nous utilisons des ressources numérigues qui stnaleésées, internet pour avoir un
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large et rapide accés a la connaissance. Je |& &udiographie des auteurs au
programme et je peux comprendre leur vie et lewreelet je regarde des vidéos de
lecons sur You tube pour réviser».

D’autre part, les TICE les aident a la mise a jpes contenus de leurs lecons par
la production ou le téléchargement des supportactigilies et la réalisation des sujets
d’exposés. A la Clairefontaine, par exemple lesvedepeuvent visiter la salle
informatique et y travailler jusqu’a 1 heure lesui® ou, pendant que les salles
informatiques ne sont pas occupées par des coous, r@aliser leurs travaux scolaires.
lls sont plus a méme de faire leurs recherches poaux comprendre leurs legons.
Dans ce sens un éleve affirme : « Nos enseignants demandent parfois de nous
rendre a la salle informatique avec les exposéslest exercices a chercher. Et
accompagnés des moniteurs, nous consultons cesreigs faisons nos exercices et nos
exposes que nous présentons en classe ensuite degacamarades. »Un autre éléve
compléte ces propos de son camarade en ces ternf@agand nous avons une
évaluation séquentielle sur une lecon que jai diredet a travailler sur internet, je
comprends mieux ce qu'il y a a faire. Et parfo# jine bonne note. »

Les éleves de la seconde A estiment en majoriténtgunet leur permet d'accéder
a un tres grand nombre d'informations qui sonesitpour leurs apprentissages, ce qui
leur ouvre la porte vers la connaissance. Cecuemite fortement leur rendement en
classe. De plus, les informations sont plus rigkteles encouragent a apprehender une
multitude de points de vue sur un méme theme.

Aux yeux de certains éléves qui n'ont pas accées meita domicile, I'activité a
été plus intéressante dés qu'ils obtiennent uneecdon internet. La présence d'internet
dans les classes contribue a cet effet a rédaoart entre ceux qui ont une connexion a
la maison et ceux qui n‘en ont pas. L'utilisatia@s d'IC en classe permet de favoriser
une participation plus équitable des groupes déifsé® En effet, il ne faut jamais
oublier que les boursiers, dans les établissem@eptogramme francais a Madagascar
sont issus, en majorité, d'une classe moyennegyqour certains, d’une couche

défavorisée.

Parallelement, nous avons demandé aux élevesister lles nouvelles
informations apprises et compétences acquises s cette séquence. Plus que sur le
contenu (Risques, catastrophes, aléas, prévempiiéwision...), ce sont les méthodes de

travail qui ont été perfectionnées en seconde feeautres:
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» lalecture de cartes et la construction de gragsat d’organigrammes sur
Power Point.
* le traitement de textes et 'utilisation de I'ordieur en général pour certains

éleves.

L'utilisation de l'outil informatique présente domies avantages que les éleves
ont trés bien cernés. 92%des éleves affirment glaefavorise I'attention, 96% que cela
permet plus de concentration en classe et latdtsdi sent plus motivée en classe grace
a l'activité. La majorité des éléves avoue profilerl’autonomie permise avec ce type
de séquence, surtout pour les devoirs a la maidela. montre que les TIC nous aident a
mettre en place dans certains cas une péedagofgeedifice et a placer les éleves au

centre des apprentissages.

Les TIC ont donc fait évoluer mes séances d’'Hist@gographie et la valeur que
les éléeves se donnent de qu'ils conferent a nat@pline. Mais qu’en est-il de moi-

méme ? Quel est I'apport des TIC a ma pratiqueegsibnnelle ?

2. Pour le professeur.

2.1 Apporte du savoir et du savoir-faire.
» En histoire et géographie

Un professeur d'Histoire et Géographie doit tomgoactualiser ses connaissances
comme le dit Desplanques (1994)dans son ouvrageddion enseignant « Le champ
de la géographie comme celui de I'histoire étamtiadri, illimité, nul ne peut prétendre
dominer tous les sujets qu'il devra pourtant ensaigp. De plus, jadhere aussi a ses
propos quand il constate « un déficit de connassmdes enseignants dans les matieres
gu’ils enseignent ; trop d'enseignants d’Histoitede la Géographie n’ont fait que
survoler d'un regard lointain la Géographie durdatirs études supérieures »
(Desplanques, 1994). La réponse est alors simguledéficit de connaissances, il faut
répondre par un apport de connaissances, tartt évegent qu’on enseigne bien que ce
gue I'on connait bien. Quel outil pourrait-on @@ qui soit plus pratique que les TIC ?
Certes, les livres et manuels scolaires nous aideptéparer nos cours, mais pour

pouvoir les actualiser, il n'y a pas plus pratignee les TICE. Ainsi télévision, radio,
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internet font de notre terre un «village monderdicg a la mondialisation des
informations. On ne peut pas alors nier 'importade I'apport des TICEa notre savoir.
A part ce savoir gu’elles apportent, les TICE somtdes moyens pour combler
l'insuffisance de compétences en geéographie ehfnnatique. En effet, personne ne
peut nier qu’il est plus intéressant de faire umqois avec Power Point que
manuellement, plus précis en termes d’échellesstgitirant visuellement en raison des
animations et les couleurs. Le professeur doit dgaur atteindre les objectifs
d’apprentissage en géographie, selon le thematarinatiliser les TIC, et se former en

informatique. Il est impensable de se passer diéls aumériques aujourd’hui.

» L'utilisation des TICE apporte a maitriser le nuigée.

Les apports ont aussi été significatifs pour moj pandant I'expérimentation, j'ai
trouvé que certains éléves maitrisent mieux lestfonnalités de PowerPoint et Prezi
gue moi. Cela m’'a aussi donné I'envie de poursuies travaux dans ce sens pour
partager avec les éléves toutes les compétencg&gpa acquérir, méme si elles sont
encore et toujours a développer, personne ne popvaiendre tout savoir. L'expérience
m’a donc donné envie d’approfondir ces compétertass la manipulation de ces
logiciels. Je suis toujours étonné d'utiliser ustrimment trés performant, qui englobe
I'ensemble des outils pédagogiques a ma dispositianenvie d'utiliser au mieux ses
performances pour remettre en question mes comamass et développer mes
compétences, c'est-a-dire, pour améliorer constarhmmes qualités d'enseignant et
inventer de nouvelles stratégies didactiques eag@giques, efficaces et novatrices.

2.2 Vers une culture de collaboration pour favoriser I'apprentissage
Sachant que les TIC sont desoutils transdiscipiaanous avons pu, avec les

éléves, travailler avec le professeur d’'informagiglans I'élaboration du diaporama en
heure d’informatique, cela faisant aussi partidedes programmes d’enseignement en
classe de seconde. Cette action transdiscipli@apermis aux éleves de savoir que les
disciplines se complétent. lls ont acquis des ndhlale travail qui leur seront utiles
non seulement dans notre discipline, mais aussi lgsuautres matiéres. En cela, les
TIC sont un outil transdisciplinaire et nous obtigea travailler avec les autres

enseignants.
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2.3 Apporte une vision différente de I'enseignement et de l'apprentissage
Contrairement aux meéthodes d’enseignement et dmpigsage dites

« traditionnelles », ou le professeur est le détendle la connaissance, I'utilisation des
TICE a changé vraiment mon appréhension de I'enseignt. En effet, j'envisage de
moins en moins le savoir comme un ensemble de ssarees a transmettre mais, de
plus en plus, comme un processus et une recheoctimes dont on partage avec les
eléves les difficultés et les résultats.

On peut sans doute affirmer aprés expérimentati@n dans une classe utilisant
activement les TICE comme en seconde A, le protesse peut plus étre le seul
détenteur du savoir et les éleves les simples r@gepde ses connaissances. Il accepte
d'abandonner un peu de son pouvoir a des outilsma&dias. Le professeur « enseigne
moins » ou plus précisément « parle moins » cepgumnet aux éleves d'étre plus actifs
etplus impliqués, dans la construction de leursna@sances et leur acquisition de
compétences. Les enseignants deviennent alors dgsiisateurs plutdt que des
transmetteurs du savoir.

D’autre part, les conditions d’acces au savoir saotifiées :nous ne sommes
plus les uniques dispensateurs du savoir et lege®lpeuvent se renseigner aupres
d'autres sources d’information. Parallélement, ilidasition des technologies de
information et de la communication me semble fesay des démarches

constructivistes, en rendant les enfants plus resgiaes de leurs apprentissages.
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CHAPITRE 3 : Les limites de la séquence avec les TICE et défis a relever
pour une meilleure utilisation
Méme si un nombre important d'études montrent ase TIC favorisent de

meilleurs apprentissages, d’autres recherchesatensten revanche une portée limitée
des TIC en éducation et montrent qu'il n‘existe geagslifférences significatives sur le

plan de l'apprentissage. Dillon et Gabbard (19%8)@ent que les techniques sont ce

gue les utilisateurs en font, dans la vie quotidéeecomme dans I'enseignement, et qu'il
ne suffit pas de mettre sur Internet de linformatipour que les éléves deviennent
détenteurs de savoirs nouveaux. C’est selon eubkeowe qu’est apprendre. Selon mes
impressions sur la séquence et selon les actewst garticipé aux enquétes —

professeurs et éleves de La Clairefontaine-, plusienperfections ont été constatées en
utilisant les TICE.

1. Par rapport au temps et a I'investissement du professeur.
L'outil est trés intéressant mais il présente denlm@uses limites dans son

utilisation. Je commencerais par la mise en ceWifécile, elle nécessitebeaucoup de
patience et de travail puisqu’il faut préparer &tivités en surfant sur le net et en
comblant aussi le déficit dans la maitrise de lloumformatique. Cela implique un
volume de travail supplémentaire surtout que lanegion n’est pas toujours parfaite.ll
faut ajouter a cela l'obligation d’arriver au moi#is d’heures a I'avance dans la salle
informatique pour vérifier que tout fonctionne biear on n’est jamais a I'abri d’'un
ennui. Heureusement que ce travail est loin d'@ém@u puisqu’il est réutilisable d’'une
année sur l'autre sans oublier son actualisation.

Dans mon cas, I'expérience fut relativement difiéic@vec seulement 7heures dans
le programme officiel pour traiter ce cours, il nfalu plus de 10 heures de travail
supplémentaire pour préparer I'activité. Je me poagnent la question d’assumer une
telle charge de travail avec 20 heures de cours2paper en une semaine, tous mes
cours ne seront pas réalisés de la sorte. La duhelocumentaire est, elle aussi, longue
et importante car elle nécessite la lecture de wha@ge internet avant de la proposer
aux éléves pour vérifier la véracité des informadiet leur pertinence.

De plus, il faut aussi prendre en considératiappel des éléves, leur installation,
leur temps de connexion.
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Par ailleurs, dans le cadre de la séance avecidamlr portable et le
vidéoprojecteur, lors des exposés des éleves, wegéritable défi. La mise en place du
matériel demande plus que la recréation de 5 mdevient donc nécessaire que les

classes de secondes soient équipées avec desrojgétgurs permanents.

2. Par rapport a I'effectif en classe.
La mise en activité des éleves de la seconde t& &és difficile avec une classe

de 24 éleves, a la fois pour des raisons d’équipemais aussien raison de la difficulté
de suivi pédagogique. En effet, la salle informagigdispose de 12 ordinateurs
connectés mais,et tandis que certaines classesti@gssi, le débit internet diminue et
nous mettons plus de temps a faire les recheréteallélement, gérer 24 éleves a éte
un peu difficile en salle informatique. En effetdanfiguration en U, ajoutée a l'intérét
gue portent les éléeves a 'activité entraine paréhi vacarme. Je devais par conséquent
fournir davantage de travail que dans un courssiglas, jongler entre le controle des

bavardages, controle des activités, et répondreaestions des éléves.

3. Parrapport au contenu
L’Internet a fourni des données instantanées &éigmant et a I'éléve, qui est

difficiles a cerner, a choisir, a analyser. Ainl, pluralité du contenu qu’on peut

télécharger pose probléeme du point de vue du maesoent et le choix a faire lors de la
sélection des informations. En effet, il faut avibd@s prérequis élevés pour faire le choix
entre les documents qu’on a téléchargés et ceurldess. De plus, il faut se méfier de

guelques publications hasardeuses qui ne sonbpgsits fondées.

4. La maitrise de I'outil informatique.
Les technologies modernes ont subi un grand chasgeau XXéme siécle. Des

modifications dont les professeurs n'ont pas autmmeament pris connaissance. En
effet, on sait que la majorité des enseignantgssdes universités malgaches n’a pas
recu de formation en informatique pendant son pascaniversitaire, comme moi par

exemple. Il a fallu, par conséquent, faire des &iroms supplémentaires.

Par ailleurs, il est nécessaire que I'enseignahégoipé personnellement, c'est-a-
dire qu'il dispose a son domicile du matériel néa@® pour la préparation du cours
(ordinateur, acces Internet, scanner, flash, imgmte...). Ce qui est hors de nos
moyens, vu qu'a Madagascar, comme dans la majesépays les moins avances, le
salaire alloué aux enseignants est misérable. @'ashent malencontreux au regard de

'importance de I'enseignant dans le développendenpays, ce métier reste « ingrat ».
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D’autre part, pour utiliser les TICE, I'enseignaldit aussi maitriser des logiciels qui,
parfois, est loin d’étre évidente en raison de ifficdlté et la complexité de leur

manipulation. Pour prouver I'exactitude de ces rimfations, nous avons donné un
guestionnaire a remplir a 20 collegues, touteslises confondues. Il apparait que 14
enseignants jugent leur habileté a utiliser undegiide traitement de texte (comme
Word) d’'un niveau moyen. Concernant les servicésrisf par internet, 10 croient avoir
une maitrise satisfaisante de l'utilisation du ceurélectronique, 12 de celle du moteur
de recherche (comme Google ou Firefox). 12 de mgsissconsidérent leur niveau
d’utilisation d’un logiciel de présentation (PowenRt) comme insuffisant. Ce chiffre

monte a 18 pour la conception des pages et des wib et 12 affirment avoir un

ordinateur a domicile alors qu’'une personne seuhtnaeun ordinateur connecté a

internet.

5. Des effets négatifs aux plans physique et psychologique.
La lecture sur écran, comme nous le savons, astdiéire aisée. Elle est plus

fatigante et plus lente que celle sur papier.

Préparer une séance avec les TIC suppose aussgu@ dinvestissement plus
élevé. Outre une préparation de cours plus longoe, séance en salle informatique
demande une dépense d’énergie beaucoup plus imfdae lors d’une séance en
salle. Les questions des éleves fusent, qu'elleansdiées aux savoirs ou bien aux
savoir-faire. Il a fallu donc se déplacer de groepegroupe tout en observant ce que
font les autres groupes. A la fin d'une séance dexdheures, nous sommes plus

fatigués qu’en faisant le cours avec le vidéoptejacou d’'une maniere traditionnelle.
CONCLUSION DE LA TROISIEME PARTIE

Les résultats obtenus dans cette troisieme pamties paraissent assez
favorables. Les éleves ont adhéré aux activitésomt été motives par les activités
proposeées. En effectuant les différentes tachedeguiincombent, les éleves ont été
autonomes. lls ont pu appliquer la méthode de rebked’information et leur esprit
critique pour traiter ces informations. La pratigieel’exposé oral a donné la possibilité
de réinvestir ces compétences nouvellement acquidass, les expérimentations ont
des limites. Le travail préparatif pour I'enseighast trés contraignant dans le temps et

nécessite quelques maitrises plus poussées dertfiafique. Certes les résultats

71



obtenus sont encourageants, mais des difficultés da mise en ceuvre effective

peuvent se produire. Dans le cas présent, la dliffi@st de I'ordre technique et affectif.
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CONCLUSION GENERALE
Dans le cadre de ce mémoire de fin détude,le théatgtache a traiter

l'intégration des TICE dans la pratiqgue enseignahtgans celle des éléves. Comme les
TICE sont aujourd’hui des outils didactiques appeléétre de plus en plus présents a
I'école, les enseignants doivent en développeitidation au quotidien. C’est dans ce
contexte que nous avons posé la problématique reeitaes TICE sont-elles des
supports didactiques aptes a faire atteindre les g@éctifs d’enseignement et
d’apprentissage en géographiePour mener a bien notre réflexion sur cette questio
deux hypothéses ont été formulées, mettant en dwaidte des TICEpour stimuler la
motivation des éleves et développer leurs compétetalles que I'autonomie, I'esprit
critiqgue et la recherche d’information. La mise aenivre de ce travail a nécessité une
expérimentation en classe de seconde avec leséevgcée privée La Clairefontaine,
lors d’une séquence de cours de géographie esamtilies TICE.

L’expérimentation pédagogique a La Clairefontainé rpermis de prendre
conscience des difficultés de la mise en place el'w@quence utilisant ['outil
informatique en général. L'investissement en tedgsecherche et de mise sur pied du
projet est important et difficilement mesurable.rEwanche, le plaisir des éleves est trés
visible. L'intérét pédagogique d’'une telle séqueagaour but de favoriser 'autonomie
des éleves tout en facilitant les échanges avecs lenseignants. Les objectifs de
'enseignement de la géographie sont en partie lisnapec l'utilisation des TICE.
L'intérét pédagogique de la séquence réside sudauns la possibilité de recherche
documentaire qu’offre Internet. Le réseau mondepet d’avoir acces a des savoirs
qui sont actualisés. Les TICE ne sont certainerpastla solution a tous les maux et
dysfonctionnements de la démarche d’apprentisséitisée par les professeurs. En
revanche elles peuvent contribuer a atteindre Ugpagst des objectifs du programme
scolaire, entre autres la formation au savoir,auois-faire, et savoir étre pour préparer
les éleves a devenir des citoyens responsablesagent s’adapter dans un monde qui
change.

L'utilisation des TICE d’aprées mon humble expérienane mobilisation et un
réajustement en profondeur de la maniére dontriefegseurs en usent. Ceci ne peut se
faire qu'a travers le changement des modalités est @chniques de l'intégration
cohérente des TICE dans le processus enseignemanetidissage. Ainsi, chaque acteur
de I'éducation doitaccepter que les TICEsoient imutadans un monde mondialisé ou
les savoirs sont pluriels. Enseigner et apprendee ées TICEest un défi que chaque
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acteur de I'enseignement et de I'apprentissage rédgver pour mieux préparer les
éleves a notre monde numérisé. On ne peut pluseda@irecevoir un savoir comme
dans la perception des behavioristes ou des coighdts. L'intégration des TICE dans le
processus d’apprentissage devra combattre la tiasigm d’un savoir figé et permettre
une meilleure actualisation des méthodes d'ensmigniePour ce faire, le professeur
doit innover sa maniere d’enseigner en utilisaatTeCE. Cette démarche pédagogique
devra a la fois, ne pas seulement construire desirsaet savoir-faire mais aussi
contribuer a la formation des futurs citoyens. Ge&st cependant pas possible sans la

formation des acteurs de I'éducation a l'utilisatael’'outil informatique.
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ANNEXES

ANNEXE 1 : QUESTIONNAIRE ELEVE

Présentation
Ce questionnaire est réalisé dans le cadre d'ucieerehe sur les TICE pour
apprendre la géographie. Les questions poséesppertent a vos opinions sur les
TICE, comme outil didactique dans I'enseignemeritagprentissage de la géographie
en classe en seconde. Il n'y a pas de bonnes madeaises réponses a ces questions.

Il est important de répondre a toutes les questions
Le questionnaire est divisé en trois parties :

La premiére porte sur des renseignements généraypermettront d’approfondir

'analyse des résultats.
La deuxieme porte sur vos connaissances de liafitmatique et d’Internet.
La troisieme porte sur vos opinions sur les TICEeapes séances de travail.

Partie 1 : informations sur I’éléve

A

Classe : age: Sexe : Gargon L] (cochez la
Fille O réponse)
Profession des parents :
® PRIl e
® MIBIE Lt e s e

Partie 2 : la connaissance de I’outil informatique et d’Internet

Q1. Aviez-vous eu I'occasion d’utiliser I'outil informatique en classe ? (Cochez la réponse)
a. Oui ]
b. Non []
Q2. Si oui, quel type d’activité vous était proposéle plus souvent ? (une seule réponse a cocher)
a. Recherches simples [ ]
b. Présentation power point du professeur |:|
c. Présentation d’exposé par les éleves []
d. Des activités en cours de technologie et d’informatique L]
Q3 : Avez-vous votre B2| ?

a. oui [ ]

b. Non ]



Q4. Avez-vous acces a internet a la maison ?

a. Oui |:|
b. Non [ ]

Q5.Si oui, quelle utilisation la plus fréquente d’internet : (une seule réponse a cocher)
a. Réseaux sociaux |:|
b. Jeuxen ligne []

c. Recherches documentaires[ ]

Q6. Si vous n’avez pas acces a internet a la maison, ou faites- vous les recherches le plus souvent:

a. AlaClairefontaine [7]
b. Dans les cybercafés [ ]
Q7. Quel support utilisez- vous fréquemment pour avoir acces a internet :
a. Unordinateur []
b. Untéléphone portable |:|

Partie 3 : vos opinions sur les TICE apres les séances de travail

Q8 : Répondez a la question de la premiere colonne en cochant une seule réponse pour chaque

proposition.
A votre avis, les séances avec les TICE sont/ ont : tout a fait | plutét plutét pas | Pas du tout
d’accord d’accord | d’accord d’accord
intéressantes
ludiques
motivantes

utiles pour faire plus d’exercices d’application.

facilite la compréhension des legons

permis d’enrichir les arguments lors des évaluations

permis d’attirer mon attention

augmenté ma concentration

permis plus d’autonomie

Q9 : Voulez-vous poursuivre ce type de séquence en classe ?

a. Oui []

b. Non |:|




ANNEXE2 : QUESTIONNAIRE ENSEIGNANT
Ce gquestionnaire est réalisé dans le cadre d'wierehe sur les TICE pour apprendre

la géographie. Les questions posées se rapportasttea maitrise de I'outil informatique et
internet. Il n'y a pas de bonnes ou de mauvaigesnsges a ces questions. Il est important de

répondre a toutes les questions.

Q1 : Avez-vous un ordinateur ?

a. Oui []
b. Non[]

Q2 .Si oui, est-il connecté a internet ?

a. Oui []
b. Non[]
Q3. Répondez a la question de la premiere colonm®ehant une seule réponse pour chaque

proposition.

Comment trouvez-vous votre maitrise gé&sxcellente| Moyenne| Satisfaisante Insuffisante

logiciels et interfaces suivants :

a. Traitement de texte (Word)

b. Présentation (power point)

c. Ouitil de navigation (Firefox)

d. Courrier électronique

e. Conception de page web




ANNEXE3 : EXEMPLES DE PRODUCTION DES ELEVES en seconde A

EXEMPLE 1 : PRODUCTION FINALE : LES SOCIETES FACE AUX RISQUES (la

généralisation)

Plan :
I/ les risques d’origine naturelle
A/ D’origine volcanique et sismique
B/ D’origine climatique
C/ D’origine géologique
Il/ Les risques d’origine technologique
A/ D’origine industrielle
B/ Liés aux transports
C/ D’origine énergétique
I/ La gestion des risques
A/ Préventions
B/ Prévisions
C/ Réparations

Introduction.

Depuis toujours les sociétés humaines sont cordfesnaux violences de la nature. Et plus
récemment, elles sont confrontées a de nouveaubklgmnes cette fois-ci d'origines
technologiques liées aux développements des temffirslmodernes.

Mais quels sont exactement les risques encouruepanciétés et comment se fait la gestion
de ces risques.

Pour répondre a cette problématique, nous alloalsodd voir en premiére partie les risques
d’origine volcanique et sismique, puis en deuxigragie nous verrons les risques d’origine

technologiques et enfin nous entamerons la gefmmaux risques.



I/ Les risques d’origine naturels

Les risques d’origine naturels au contraire deasaignprévisibles, sont des dangers
potentiels naturels prévisibles qui pourraient @te une société, c’est-a-dire que ces risques
naturels se font sans lintervention d’'un quelcangunénoméne mais sont des faits de la
nature.

Cependant, les risques naturels impliquent I'exposides populations humaines et de leurs
infrastructures.

Lorsque ces risques deviennent des catastrophesoqtides évenements brutaux ayant
généralement la mort et la destruction a grandeliécipour conséquences. Elles peuvent
s’avérer trés dangereuses. Il est important deirsgutdl y a plusieurs types de risques.

A/ D’origine volcanique et sismique

Les risques d’origine volcanique et sismique s@¥ dsques prévisibles créés par la mobilité
de I'écorce terrestre. Ceux qui sont d’origine aolicue et sismique sont souvent sous forme
d’aléas, c’est-a-dire des dangers potentiels imgitdes.

Les exemples de ces risques d’origine volcaniquasetique sont les tremblements de terre
et les volcans.

Il est important de souligner que parmi les risquisrigine naturels, ceux d’origine
volcanique et sismique sont les plus dangereux.

Pour illustrer cela, une des catastrophes d'origeienique la plus désastreuse est le
tremblement de terre a Izmit en Turquie le 17 AE@9 qui a fait 19118 victimes dont 3000
morts.

B/ D’origine climatique

Les risques d’origine climatique sont des risquévigibles créés par la variabilité du climat,
c’est-a-dire, un contact brusque entre I'air chauldir froid.

Les exemples de ces risques d’origine climatiquet $&s cyclones, les inondations, les
sécheresses. Les zones de sécheresse se situent aurcentre de I'Afrique. Celles des
inondations se situent a I'ouest de la Chine, ad& de I'Inde et au sud des Etats-Unis. Et
enfin, les zones ou les cyclones sont concentrégsent sur les littoraux de Madagascar, de
I'Inde, le nord de I'Australie, Philippines, Taiwaau nord de ’Amérique latine.

Mais les inondations sont les plus fréquentes ds ligs risques d’origine naturels.

Comme exemple d’'inondation il y a I'inondation dargladesh le 17 juillet 2004, provoquée

par les pluies des moussons et qui a fait desioestde morts et de millions de blessés.



C/ Les risques d’origines géologiques

Les risques d'origine géologique sont des éventimtglents menacant qui peuvent se
produire suite & des phénoménes qui regroupentdéglacements et des mouvements de
terrains qui peuvent étre plus ou moins brutauxadiintervention humaine joue un grand
réle dans les risques d’origine géologiques.

Comme exemple de ces risques d’origine géologigoes les tsunamis, les glissements de

terrain, les effondrements, les affaissements niaite

26 Décembre 2004 en Indonésie qui a fait 230.0€mes.

Invasions d'insectes
Tsunamis

Eruption volcanigue
Secheresses

8.0%

Feusx

Températures extrémes
Mouvernents de terrain
Seismes

Epidémies

Tempétes

Inondations

O D EEEOOONO @

25.7%

Types de catastrophes survenus dans le monde 0ea1Z®07
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ll/ Les risques d’origine technologiques

Les risques d'origine technologiques sont des dangeévisibles réés par 'homme qui
pourraient affecter une société. Il est importantsdvoir que plus un pays a une technologie
avancee et une densité de population élevée, gdussiques technologiques sont importantes
ainsi que leurs conséquences si ils se transforerecatastrophe.

Mais comme les risques d’origine naturels, lesugsgd’origine technologiques ont différents
origines.

A/ D’origine industrielle :

Les risques d’origine technologiques liés a I'inigssont présents sur les zones industriels et
leurs voisinages mais I'environnement aussi estaffecté.

Les risques d’origine industriels sont toujourssprés dans n'importe pays et a tout moment.
lls se transforment en catastrophes lors des atusia# engendrent de graves conséquences
sur les personnels de l'industrie concernée, leésinages et I'environnement qui peut donc
toucher toute une population.

Comme exemple de catastrophe industrielle rédeyntaieu en 2001, une explosion d’'un site

industriel en France qui a fait 30 morts et plugd@0 blessés.

B/ Liés aux transports

Les risques d’origine technologiques liés aux fpans sont présents sur toute la planete ou il
y a présence d’hommes. Toutes les sortes de trdagporestres, maritimes et aériens sont
concernées et peuvent causer des explosions, llatipolet une corrosion. Ces désastres
peuvent causer de graves conséquences sur la popuinvironnement, couche d’ozone et

les espaces verts.
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Pour illustrer ce fait, nous avons pris le cas desRen 2000 :

Oxyde d’azote émis au 2/3 par la circulatign
automobile

Seuil d’information 200ug/m

Seuil d’alerte 400ug/m

C/ D’origine énergétique

Les risques d'origine technologiques liés a I'emerglus précisément la production et
transformation de I'énergie se situent surtout dasgzones industrielles, les montagnes et les
zones a présence d’eau comme les océans ou lesdteau.

Les risques d’origine énergétique manipulés les rhem peuvent causer des ruptures de
barrages, la pollution a cause de la combustiol’aergie et I'effet de serre. Ce qui

engendre de graves conseéquences sur la populatienveronnement.

Victimes de catastrophes technologiques
Tués 603
Blesses 5564
Autres victimes 52704
Sans abris 8372

Nombre annuel moyen de victimes de catastrophésddmgiques entre 1969 et 1993

Afrique Ameérique | Asie Europe Oceéanie Total

Catasrtophes 24 97 97 88 4 310

technologiques

Nombre de catastrophes technologiques entre 196398ten 25ans.

lll- la gestion des risques

La gestion des risques est une opération en &nipg : prévoir, prévenir et réparer.

Les sociétés sont inégales dans la gestion dasess@yne bonne connaissance des risques,
une bonne capacité d’anticipation des autoritédestpopulations, la densité des réseaux de
communication de toutes natures en bon état, t¢oesti d’incontestables atouts dans les

situations de catastrophes.

viii



La vulnérabilité peut étre définie comme la setisihi des hommes et des installations
humaines face aux différents risques. En abserabiants la vulnérabilité ne se pose méme
pas.
La vulnérabilité est accrue dans les pays pauvvauge du manque de moyens financiers et
technologiques (télécommunications, plan d’évaouna)i qui limitent la prévision et la
prévention.

A- Prévention.
La prévention est un moyens adapter par les sacpatér limiter les risques, 'intensité des
risques. lIs tentent donc de réduire la vulnéraili
Pour cela face aux séismes certains états suffisatnrithes optent pour des constructions
antisismiques. Comme le Japon un pays ou les sgisorg fréquents. Dans d’autres cas le
travail consistes a identifier les espaces ow@léas peuvent survenir : zones inondables. La
limitation et l'interdiction de la présence d’habits dans les zones a risques. A part cela, des
digues ont été construits pour protéger les pojumstdes inondations. Les mesures des
sécurités dans les usines dangereuses ont étééasdi
Malgré que les pays riches sont en particuliersk @aposé aux risques technologiques, ils
maitrisent les risques auxquels ils sont expos€egma leur disposition financieres et le
développement de la technologie. lls disposent dian plan de prévention des risques,
équipements adaptés (constructions anti-sismiqadsis anti-cycloniques, digues de
protection, systemes d’alerte efficaces, secourgrdomnés et adaptés, campagnes
d’'information et de sensibilisation)
Tandis que dans les pays pauvres, il est diffatiddooutir a tous ces plans de préventions car
certains groupes sociaux démunis s'’installent dasszones a risques pour des raisons
economiques : c’est le cas des bidonvilles ou destigrs auto construits se développent
Sur des fortes pentes ou a proximités des usinggedauses. Les pays pauvres ne disposent
pas de moyens techniques et financiers suffis@gssecours sont souvent inorganisés, lents
et inefficaces, les systemes d’alerte et I'infolioratdes populations sont inexistants et les
moyens de protection peu adaptés.

B- Prévision.
Les prévisions sont des moyens adaptés pour prémoavance un risque qui pourrait se
produire dans un pays et qui permettent aux pdpuaktoncernées de pouvoir se préparer en

avance.



Les moyens techniques actuels permettent d’enrepistes coleres de la terre
« sismogrammes » mais malgré cela on ne pas epgdreir ni le moment ni I'intensité d’un
séisme.
Les capteurs installés sur le flanc de certaingard transmettent les modifications de
températures susceptibles de se traduire par wpiar, mais ans précision de la date.
Beaucoup plus fiables, les satellites météorolaggquermettent de détecter la formation et la
trajectoire possible d’'une tempéte ou d’'un séidbans ce cas les populations menacées sont
prévenues.
Mais toujours d0 a la pauvreté des pauvres cessprag ne sont pas excellentes dans les
pays du sud voir méme négative. Alors ces pays Issnplus vulnérables. Ce qui cause un
fort dégat matériel, beaucoup de pertes de vie mewsadans les pays du sud lors d’'une
catastrophe naturels.

C- Réparation.
Les catastrophes créent des dégats humains etigtfmtées moyens mis en ceuvres pour y
faire face varient selon la richesse des pay&diitsd’évaluer les dégats, et a les réparer.
Une catastrophe peut aboutir a la perte totalebaes (maisons, terre, récoltes). Face a cela
les sociétés les plus riches comme les Etats-Uapn ... disposent des atouts incontestables
malgré qu’elles connaissent les pertes matériéllges lors d’'une catastrophe.
Tandis que dans les pays pauvres les systemesdiimdations n’existent pas méme si elles
connaissent des destructions importantes lors deetestrophe. lls nécessitent d’aides

internationales pour se relever.
Conclusion

Les sociétés a chaque instant font face a différeméques d’origine naturels et
technologiques. Mais ces deux catégories de risgoes encore partagées: pour ceux
d’origine naturels il y a ceux d’origine volcangjet sismique, ceux d’origine climatique et
ceux d’origine geéologique. Et pour ceux d'originechinologiques il y a ceux d’origine
industrielles, ceux liés aux transports € ceuxigine energétique.

Lorsque ces différents risques deviennent destoapdes les conséquences peuvent s’avérer
trés grave, a haute échelle.

Cependant, les pays gérent ces risques mais enemimniégales car les pays riches ont plus de
moyens pour gérer que les pays pauvres. Pour get#don, il y a les prévisions, les
préventions et les réparations. Les prévisions istamg a utiliser les matériels comme les

satellites météorologiques pour prévoir en avaree datastrophes et s’y préparer. Les



préventions sont des moyens pour réduire la vubilééad’'un pays et donc consiste a des
constructions, imposer des regles et des limitesriin les réparations sont les actions et
moyens pour se relever d'une catastrophe. Malge Ige pays riches subissent plus de
catastrophes a cause de leur technologie avatséelgvent plus vite et en bonne états car ils
ont les moyens financieres pour les réparationgigague les pays riches ont besoin d’aides
internationales pour se relever.

Schémas de synthése :

Sociétés

o Catastrophes
Prévisions
7y
A\ 4
\ 4
> Vulnérabilité
. A
B Risques
Aléas
A
| o
L
Environnement Prévention Aménagement

Organigramme des sociétés face aux risques
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EXEMPLE 2 : PRODUCTION FINALE ETUDE DE CAS : LE CYCLONE GERALDA ET LE
CYCLONE CATARINA

Introduction

La vie est parsemée de catastrophe autrement @ewkments désastreux et calamiteux
parmi lesquels les catastrophes naturelles quonepas provoquées par I'Homme, le cyclone
en fait parti.

Le cyclone est une perturbation atmosphérique amwaant des vents tourbillonnants et des
pluies diluviennes.

Plusieurs cyclones ont déja frappés les pays dup@udi lesquels le cyclone Géralda et le
cyclone Catarina.

Quels sont les impacts de ces deux cyclones ?

Pour répondre a cette problématique, nous allons d@bord voir les caractéristiques du
cyclone Géralda et du cyclone Catarina, ensuitsentér les parties touchées par ces
cyclones et parler de la vulnérabilité de la pofioie, puis donner les conséquences de ces

deux cyclones et pour finir donner les mesureepre matiere de prévision et de prévention.

1- Les caractéristigues de Géralda et de Catarina

Le cyclone Géralda s’est formé le 27 Janvier 1992 &TC et se dissipa le 09 février 1994 a
12 UTC. Il a parcouru 4900 km avec une vitesse Bekrh/h. Caractérisé comme une
dépression tropical le 26 janvier 1994 a 18 UT@ tempéte tropicale modérée a 06 UTC le
lendemain, comme une tempéte tropicale forte IgaB8ier 1994 a 18 UTC, comme un
cyclone tropical le 29 janvier 1994 a 18 UTC et aoenun cyclone tropical intense le 30
janvier 1994 a 18 UTC. Le 04 février 1994, il deniene dépression tropicale dans le canal
Mozambique a 21 UTC, et une dépression subtropleal® février 1994 et une dépression
extratropicale le 08 février 1994 avant de s’éteani@ 09 février. Sa direction générale est
Ouest-Sud-Ouest.

Le cyclone Catarina est apparu le 19 mars 200%gt dissipé le 28 mars 2004. Sa catégorie
maximale est « Ouragan catégorie 2 ». Il a apportévent maximal de 160 km/h Le
12 mars 2004, un creux barométrique froid en alétise trouvait au large de la cote
brésilienne. Une perturbation tropicale se formassce creux le 19 et se déplaga vers l'est-
sud-est jusqu'au 22 mars quand une créte baronétagéta sa progression. Grace a un
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cisaillement des vents d'altitude exceptionnellenfi@vorable et une température de surface
de la mer de 24 a 26 °C, marginalement favorallepdrturbation devint une dépression

subtropical le 24. Sa position était alors a envit@70 km de Floriandpolis et elle commenca
a se déplacer vers l'ouest. Le 25 mars, la dépressit devenue une tempéte tropicale. Ce

systeme tres compact s'intensifia et devint unaryekropical le 26.

2- Les conséquences de ces deux cyclones

Le cyclone Géralda a causé de graves dégats a Blsaagd0 000 maisons ont été
détruites ou endommagées. Les voies de commumesatint quasi-inexistantes apres leurs
passages : routes, voies ferrées, ponts... Dastuctale de 300 000 ha de récoltes et la perte
de plus de 13 000 tétes de bétail, entrainant dessproblemes tres préoccupantes de sante
publiques. Le premier port de Madagascar Toamastrianique raffinerie du pays furent
détruits a 80% ! Les dégats sont estimés a plustimaines de millions de dollars. De

nombreux pays vont s'immobiliser pour aider Madegas

Pour le cyclone Catarina, lors de son passage ésilBil y a eu plus de dégats matériels
gu’humains. En effet, 3 hommes sont morts et 18 lsl@ssés a cause du cyclone. De plus, les
dommages totaux ont été estimés a 350 millions di® @e 2004 : 40 000 édifices furent
endommagés, dont 1500 détruits. Ce fut surtout masons qui furent touchées, car
construites en général en briques, sans renfortetgtaux ni colonnes, et leurs toits
s'envolérent ou s'affaissérent. 2 274 commerceétéréandommagés, dont 472 détruits, et 397
edifices publics dont trois détruits, bien qu'itsrhient 26% des batiments de la région. Les
zones les plus sinistrées se trouvent dans leswsedes plus défavorisés. 85% de la récolte
de bananes et 40% de celle de riz furent perdaesaat une grande perte financiere pour les

fermiers mais cela aurait pu étre pire si la récola pas déja été faite en partie.
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3- Parties les plus touchées par le cyclone Géral@attrina et vulnérabilité de la

population

Lecyclone Catarina a gravement touché Santa CateBamt
méridional. Elle concentre environ 4339000 habgatts’ét:

est Florianopolis. Elle a un IDH élevé.

Le cyclone Géralda a gravement
touché Madagascar, notamment
Toamasina. Toamasina est une
province de Madagascar et se situe
sur la cote Est. Elle concentre
environ 100000 habitants et a un
IDH faible.

= Ampanihy
slale 'll B
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Aussi bien au Brésil gu’a Madagascar, la populaéshvulnérable au danger. En effet, on y
constate l'absence de structures de protectiole,cde logistique et de communications qui

rend aléatoire toute évaluation des dégats et isilples tout secours au cours de la premiére
semaine. La carence chronique des services de sarige médiocrité de |'état de santé

antérieur de la population et tout particulieremdes groupes dits vulnérables (enfants de
moins de 5 ans, femmes enceintes, vieillards, \®uvalades et handicapés) ainsi que la
forte recrudescence des pathologies saisonnigggsa\eent le bilan humain.

4- Mesures prises en matiére de prévision et de ptiéven

De nos jours, la prévision d’'un cyclone est possilila surveillance par satellite et les

simulations numeériques internationales permettenpreévoir et de réévaluer les trajectoires
avec une certaine précision. Prévenir, c'est aventitemps utile les populations des risques
encourus. La prévision de la trajectoire et dédlisité permet d'émettre un préavis réactualisé
suffisant pour les autorités, les populations stdeteurs. Un radar Doppler qui permet de
visualiser le positionnement et le déplacement’al Idu cyclone jusqu'a une altitude de

18,000 m et une distance de 400 km permet d'affoetre estimation (lle de la Réunion)

lorsque le météore menace directement les cots @éclencher au mieux le stade ultime de
'alerte qui consigne les personnes a leur domiciégroupe dans des centres les patients
dialysés, insuffisants respiratoires chroniques sowygénothérapie de longue durée et ouvre

les centres d’accueil, avec un préavis de quelheeses seulement...

Conclusion

Le cyclone, que ce soit le cyclone le cyclone Giralu bien le cyclone Catarina, engendre
des dégats matériels et des pertes humaines. Bdgloopulation est vulnérable, plus les
dégats sont considérables. Il nous est impossiBlter un cyclone mais des mesures en
matiere de prévision et de prévention ont été grigeur limiter les dégats. Les autres

catastrophes naturelles ont-elles les mémes impaette cyclone ?
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ANNEXE 4 : Diaporamas présentés par un groupe en seconde A
Exemple 1: en ETUDE DE CAS

EXPLOSION D'AZF (AZote

Fertilisants)

situee sur un terrain de 70 ha au sud de Toulouse &
3 km du centre ville.

Elle emploie 470 personnes.

L'usine produisait divers produits chimiques:
ammoniac, acide nitrique, urée, nitrate d’'ammonium.

La production de nitrate d’'ammonium est destinée
aux engrais, a la fabrication de nitrate fioul explosif.

I'usine comportait des stockages importants de
substances dangereuses: - ammoniac- chlore -
nitrates d’ammonium.

xvii



Problematique

= Quels sont les risques d’'une societe face
a une explosion d’'une industrie chimique
telle que AZF et comment vy faire face?

Plan

* |- Présentation de la région de Toulouse et de
I'explosion
A- Toulouse
B- Risques
C- Catastrophes

= ||-Vulnérabilite de 'homme
A- Consequences économigues
B- Conséquences sociales
C- Conséquences environnementales

= ||I-Previsions preventions et réparations

|- Présentation de |a région
de Toulouse et de I'explosion
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A- Toulouse
Toulouse est une ville du Sud-Ouestde la France.
C'estle chef-lieu de la Haute-Garonne et de la
région Midi-Pyrénées.

437 715 habitants en 2006: 4°™ commune de
France en termes de population.

L'unite urbaine de Toulouse, comptait 761020
habitants au dernier recensementde ['INSEE .

Son agglomeération regrouperait en 2006 851 000
habitants et son aire urbaine 1 103 000.

Ui

Biagnac |
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4[] Péie chimique

B- Risques

Il n’y a pas de risques sans population.

C’est un danger important menacant un groupe
d’humain

|| s’agit d'un risque industriel ou technologique
gui decoule des activités humaines

Le stockage de nombreux produits chimigues &
causeé cette explosion.

= | esrisques industriels:
-meélanger les produits chimigques
-ne pas possederde detecteurs d’'explosion

"‘I -L:‘R\n.:':l{
o/ %\\
N\ .
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C- Catastrophe

= | e 21 septembre 2001, a 10h17, un stock de
300 - 400 tonnes de nitrate d'ammonium
declasse destine a la production d'engrais a
explose au batiment 221 222.

= | e batiment de stockage était adjacent a une
sacherie ou des produits combustibles etaient
stockes.

= | 'explosion précédee de quelques
secondes par une autre explosion de plus
faible intensite.

= | 3 detonation a été entendue a 80 km de
Toulouse.

®= Un seisme de magnitude 3,4 a éte
enregisire.

[1- Vulnérabilité de 'homme

= En raison de |la présence de constructions
et de personnes aux alentours de
I'industrie d'AZF le taux de vulnérabilite
esttrés fort:
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A- Conseguences economiques

= destruction des batiments les plus proches
(entre 400 et 700 m)

Exemples: zones commerciales de Darty et
Brissette sont totalement détruites

= Destruction du lycee exemple: Iycee
professionnel Gallieni

= 50 000 logements ont perdu leurs vitres

= yitres cassees dans les magasin

Exemple: un magasin (But) a éeteé detruite a 75

%.
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B- Consequences sociales

30 morts (dont 21 employés), 2 242 blesséset 782
hospitalises

21 % desresidents ont eu recours a des
antidépresseurs

problemes de troubles du sommeil

7% des habitants de la zone proche ont eu une
séquelle auditive

difficultes de logement
perte d'emploi
sentiment d'insecurite quand le sol tremble
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C- Conseguences
environnementales

= | 'explosion a formé un cratere d’'une
quarantaine de metres de diametre et de 7
m de profondeur

= Destruction de paysage et des foréts aux
alentours

= | e sol devient stérile a cause des produits
chimigues

= |’ eau est polluée par des substances
chimiques
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lll- Previsions ,préventions et
reparations

Previsions
= [ 'explosion de Toulouse montre la necessite

d’ameliorer la connaissance des risques
c’est-a-dire la prévision :

les etudes des risques industriels doivent étre
primordiales et approfondies par des experts
pour bien definir les dangers et pour permetire
d’etablir la prevention

Comme:

= | a prise en compte de la défaillance de systemesde
securité destinés a réduire la probabilité des accidents

= | a délimitation des zones dangereuses

= || faut donc continuer a tenir compte des scenarios
d’accidents en cas de non fonctionnement de ces
dispositifs.

= | es stockages de matieres dangereuses en wagons
sur les sites industriels doivent étre pris en compte
dans les études de dangers
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Preventions

= Reduire le risque a la source, par des
investissements sur les sites industriels

= Faire en sorte que les usines classees
dangereuses soient les plus slres possible.

= Mettre en place des plans d'urgence etde
secours lors de la survenue d'accidents .

" Controler 'urbanisation autour des sites classeés
dangereux.

Reparations

Réparation :
= t{rente etablissements scolaires sont
concernes pour un montant de 6 097 960

€
= dix-sept autres batiments municipaux
pour un montant de 182 938 €

® 132 sur 192 batiments communaux ont éte
remis en état

= Estimation des degats matériels a 2
milliards d'euros , dont 33 millions d'euros
pour des batiments publics.
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Conclusion

= Bref, les stockages de nitrate d’'ammonium
etaient gérés par un sous traitant.

= |e recours de plus en plus large a la sous-
traitance dans les installations industrielles les
plus dangereuses pose des problémes de
connaissance des produits

= |es usines ayant des zones de dimensions
importantes présentent un risque mortel [a ou
l'urbanisation actuelle peut depasser une
dizaine de milliers d'habitants.

= | faudra s’interroger sur la possibilité de laisser
I'activité se poursuivre en la sécurisant ou la
nécessité d'y mettre fin. La poursuite de
certaines activités ne sera possible a long
terme que sil'on peut réduire les risques a un
niveau tolérable compte tenu de |'urbanisation
actuelle.

Face aux msques les socaiiés cherchent & conmaitre
Prévision Société
Recherche scremafigue: Pourquopefiportance de la concofiration &
Eludes des nagues hon/ Tdre densité.
Catastrophe
Explosion de l'industrie
RISQUE fma
Vulnérabilité
herche &
L'".dcr_c LI ! Socité divioppés mais qu
TiRIE s pell auss arodtre sa...
LUne socuié
perosdit (s
- = aménagehients
Prévention
Autoroates, b issemin,
les sopciéads cherchie immmseubles. .
prévenst plan durgence,
Fdduse: Face ¢ dand| .
INDUSTRIE Educaion fcs o sqoss dnfls | A énaoements

Exemple 2: La généralisatior

XXVi



LES SOCIETES FACE
AUX RISQUES
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If Les risques d’origine naturels
Al D'origine volcanique et sismique
B/ D'erigine climatique
C/ D'origine géologique

IIf Les risques d'origine technologiques
Al D'origine industrielle
B/ Liés aux transports
C/ D'origine énergétique

1lif La gestion des risques
Al Préventions
B/ Prévisions
C/ Reparations
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INTRODUCTION

I/ LES RISQUES D’ORIGINE NATURELS

- Dangers potentiels naturels prévisibles
qui pourraient affecter une société

- Impliguent I'exposition des population
humaines et leurs infrastructures

- Lorsque ces risques deviennent des
catastrophes qui sont de événements
brutaux qui produisent des conséquences
a grande échelle, elles peuvent s’avérer
trés dangereuses.

A/ D’origine volcanique et sismique

* Crées par la mobilité de I'écorce terrestre

» Parmi les risques d'origines naturels, ceux
d'origine volcanique et sismique sont les
plus dangereux

* Exemple: le séisme d’lzmit en Turquie le
17 aodt 1999 qui a fait19.118 victimes
dont 3000 morts et 16.118 blessés.
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B/ D’origine climatique

+ Créés par la variabilité du climat

» Sécheresse: centre du continent africain,
inondations: ouest de la Chine; ouest de I'Inde;
sud des EU, cyclones: les littoraux de
Madagascar; de I'Inde; le nord de I'Australie;
Philippines; Taiwan; nord de 'Amérique latine.

* Inondations les plus fréquents de tous les
risques d'origine naturels.

* Exemple: inondation de Bangladesh le 17 juillet
2004 qui a faits des centaines de morts et des
millions de blessés.

C/ Les risques d’origine géologique

* Suite a des phénomeénes qui regroupent
des déplacements et des mouvements de
terrains.

* tsunamis, glissements de terrain,
effondrement, affaissements de terrain.

* Exemple:

26 Décembre 2004in Indonésie qui a fait
230.000 victimes.
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[/ Les risques d’origine
technologiques

* Dangers potentiels prévisibles créés par
'homme qui pourraient affecterune
sociéte.

* Plus un pays a une technologie avancée
ainsi qu'une densite de population élevée,
plus les risques sont importantes et les
probabilités de transformation en
catastrophe aussi.
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A/ D'origine industrielle

Présents sur les zones industrielles, les
voisinages et I'environnement

Peuvent entrainer des explosions,
pollutions, corrosion

Conséquences sur les personnels de
I'industrie concernée, les voisinages,
I'environnement ainsi donc toute une
population.

B/ Liés aux transports
Présents sur toute la planéte ol il y a présence d’hommes
Transporis terresires, aériens et mariiimes
Peuvent causer des explosions, pollution, corrosiaon

Conséquences sur la population, environnement, couche
d'ozone, espaces veris.

Cas: Paris en 2000

Oxyde d'azote
amis aux 2/3
par la
circulation
automobile

Seuil 200ug}'m3

d'infarmation
Seuil d'alerte 400ugfm3

C/ D’origine énergétique

Production et transformation d’énergie

Présents dans les zones industrielles,
montagnes et prés d'eau

Peuvent causer des ruptures de barrages,
pollution a cause de la combustion
d’'énergie, effet de serre

Grave conséquences sur la population,
I'environnement ainsi que la totalité des
hommes sur terre.
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Catastrophes
technologigues

Tues 603
Nombre annuel
moyen de victimes de | g|assés 5564
catastrophes
ﬁegggg't"fég”ses entre A res 52704
e victimes
Sans abris |8372
=l E i o = o
5 =8 a8 2 - =4
Nombre de é S 1 5 R
catastrophes o
technologigues
entre 1969 et Ef-ﬁlﬂ%lmpha 24 97 |97 83 4 310
e R technologigues
1993 sl
en 2hans.

[ll/ La gestion des risques

+ Opération en trois temps: prévoir, prévenir
et réparer.

* Inégales gestions des risques pour les
sociéetés.

* La vulnérabilité qui est la sensibilité des
hommes et des installations humaines
face aux risques, est plus accrue dans les
pays pauvres qui limitent les prévisions et
préventions.
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A/ Préventions

Moyens adapter par les sociétés face aux
risques pour réduire la vulnérabilite.

Des constructions, des régles, des limites
sont mises en place.

Les pays riches contréles les risques
auxquels ils sont exposés.

Les pays pauvres sont plus vulnérables et
ont plus de difficultés.

B/ Previsions

Moyen adapter pour prévoir en avance un
risque qui pourrait se produire et permet a
la population de se préparer.

Moyens techniques actuels:
sismogrammes, capteurs, satellites
méteorologiques

Dans les pays du sud les prévisions ne
sont pas excellentes, ce qui créent de
graves dégats lors des catastrophes.

C/ Réparation

Catastrophes créent des dégats humains
et matériels

Les moyens varient selon |la richesse d’un
pays

Les pays riches possedent des atouts
incontestables et se reléve rapidement

Les pays pauvres nécessitent d'aides
internationales et ont du mal a se relever.
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Synthése

Organigramme sur les sociétés face aux risgues

Sookdss
Présions Catastoges \
\ Valngrtiing
||
Alkas Lo Rieques
| Emaroenement Préestin Aménagement
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ANNEXE 5 : Une syntheése de tous les exposés par un groupe en seconde A

Devoirs de Géographie

Sociéte face anx riggues
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Introduction

Notre groupe est constitué de 4 personnes : MalisBmna, Aouhn et Michel.
Nous avons comme theme la société face aux risques

Nous allons vous présenter les différentes sortes ridques (naturels ou

technologiques) et les catastrophes qui en résulte.

Ensuite nous vous mettrons au courant des fagouns Ipsquels nous pouvions

prévoir et de quelle fagon nous saurions prévenu !

l. Qu’est-ce gu’un risque naturel ?

Il existe plusieurs types de risques naturels ihfigbles dans le monde

A. Aléas et risques naturels

Les aléas, phénomenes naturels dus au hasarddegptiissances de destruction a

grande échelle. Nous pouvons distingués divergoats d'aléas :

- aléas météorologiques composées des Tempétesansraggues de froids et

des tornades aux USA
- les aléas hydrologiques avec les inondations, agh&s se incendies
- les aléas magmatiques et tectoniques avec volcaressgisme.

A l'exception les aléas nous disposons aussi déautisques naturels comme le

cyclone, la sécheresse, les tsunamis et les gisemererrain.
Les Séismes

La principale cause des tremblements de terreééesalla tectonique des plaques,
autrement dit aux contraintes engendrées par lesenoents d’'une douzaine de plaques

majeures et mineures qui constituent la crolteséne.

La faille de San Andreas en Californie, zone augsla plus importante de

’Amérique du Nord

Les séismes associés aux enfoncements (glissedian® plaque sous une autre

plaque (phénomene dit de subduction) représentesgqpe la moitié des séismes
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destructeurs de la Terre et dissipent 75% de lggaesismique de la planete. lls sont
concentrés le long de la « ceinture de feu », wrel® d’environ 38 600 km de long, qui
coincide avec les marges de I'océan Pacifique.

Une autre zone fortement sismique s’étend a tralerbéditerranée, la mer
Caspienne et I'Himalaya et se termine dans le gdlfeBengale. Ces zones de friction
dissipent environ 15 p. 100 de I'énergie sismigeelal Terre. Les tremblements de terre
qui en résultent ont souvent dévasté des régionBadiimgal, de I'Algérie, du Maroc, de
I'ltalie, de la Grece, de la Macédoine, de la Tuegude I’Arménie sans oublier

I’Afghanistan, I'lran et I'Inde.

Il arrive que des secousses rares mais trés degtescse produisent dans des

zones réputées tectoniquement calmes
Les Volcans

Le volcanisme de surface ou continental est beguaooins important que le
volcanisme sous-marin en termes de volume de magewe, mais il est bien mieux

connu car il est visible et affecte directemen@ges humains.

Comme nous le montre la carte les volcans se sopemp dans des secteurs
restreints de I'écorce terrestre. La comparais@c & carte des plaques (Séisme) montre
gue ces zones sont systématiquement localiséemarges de plagues convergentes, c'est
a dire qu'elles correspondent aux zones de subdudte reste de l'activité caractérise les

dorsales océaniques et le rift d'Afrique orientale

Les inondations

Les inondations sont l'aléa naturel le plus répathals le monde et peut survenir
dans toutes les régions du globe et c'est un désopienes naturels qui touche le plus

d'étres humains.

Les cyclones sont une des plus grandes causesaedations et touchent surtout

les latitudes subtropicales et intertropicales.

L'alternance saisonniére des vents aux latitudésdrapicales et intertropicales
déclenche les moussons en Afrique, a I'océan IneierAsie du sud et de I'est donc 50%
de la population est touché. Chaque année, eneétéldies torrentielles tombent et crées

des inondations dévastatrices.

XXXViii



Les Cyclones

Trés forte dépression qui prend naissance au-ddssusaux chaudes des océans de
la zone intertropicale. Ces dépressions sont appealaragans ohurricanesdans la mer

des Antilles et dans le golfe du Mexique, et typhdans 'ouest du Pacifique.

Les cyclones se déplacent généralement selon ajeetbire qui ressemble a la

courbe d’'une parabole.

Dans I'hémisphére Nord, ils se déplacent tout d’dken direction du nord-ouest,

puis, aux latitudes élevées, ils dévient vers rel1est.

Dans I'hémisphere Sud, la route habituelle desgams est d’abord orientée vers le

sud-ouest, puis vers le sud-est.

Les Avalanches

Chute soudaine et potentiellement trés destruatfioge masse importante de neige

ou de glace le long d'une pente ou d'une falaise

Elles se situent surtout dans les hautes montatgwzones tempérées( Les Alpes,

Mont Blancs Suisse...)

B. L’homme aggrave-t-il les risques naturels

1- Les risques naturels, une notion relative

L'étude des risques naturels a mise en relatiorerdes recherches dont les
recherches scientifiques, pour limiter et préves fisques, les recherches historiques, afin
de trouver une chronologie dans les événements, réeherches juridiques et
réglementaires, pour prévenir la population de waisgers possibles et les stimulées au
contact du danger.

2- Les sociétés ne tiennent pas compte des risquesurats

Dans la société actuelle, de nombreuses personegstent avec le risque. Si nous
prenons le cas d’'un pays développé : le Japon, aweqopulation de 127 288 419 hab.
(IDH : 0.956), soit 337.3 hab. /km2 or le Japonwest zone a risque sismique trés élevée
(elle est situé sur la ceinture de feu) sans canpgetsunamis, les typhons en Aodt et
septembre, les inondations pendant la mousson. plmuwgons observer qu'elle dispose du
10°™ rang mondial de population (2008). Dans le casndpays en cours de

développement (pays émergent) : Chine, avec 1.8ardilde population (IDH: non
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présente) elle est aussi une zone a risques sé&gciegresse a I'Est (désert de Gobi et de

Takla-Makan, aux littoraux et a 'Est tsunami, tgpk et inondations.

3- La prise en compte des risques est au cours du dévepement durable

Les risques n’apparaissent qu'a la présence d’hamsue une région, et que
'adhérence de la population dans cette régionqayogra I'existence de risques, puis son
augmentation engendrera un développement de lamégiais aussi 'augmentation des
risques. Or la présence de risques sera un damgentigl pour la population, ce qui
engendre la prise en compte des risques par I'Etast-a-dire plus le pays est développé,
plus la prise en compte est élevée. Dans ceux &g em développement, 'augmentation
non contrélée de la population provoque immédiatdriaeprise en compte des risques par

I'Etat, mais moins active que celle des pays déis.

. Les risqgues Technologigues

A. Ladiversité des risques

0 Le risque industriel

Le risque industriel se présente sous deux formm@s,chronique par émissions
dans l'air, I'eau, le sol et le sous-sol de substantoxiques voire canceérigenes, soit
accidentelle en relation avec des substanceséadist/ou produites, certains processus et
des comportements humains inadaptés. |l peut sduipeo alors des incendies, des
explosions et des nuages toxiques qui peuvent @eograves conséquences, immédiates
ou a plus long terme, pour le personnel, les pdjouls, les biens et le milieu environnant.
Depuis le début de I'ere industrielle ce risquesisnsidérablement accru et modifié. En
effet, d'une part les complexes industriels tresfgmtionnés utilisent des processus de
fabrication de plus en plus aboutis et de nouvelldsstances d’'autre part les entreprises se
sont développées en particulier dans et a proxid@gévilles. A noter que c’est surtout les
villes qui les ont peu a peu englobées et nondisg. La création de zones industrielles
tend a concentrer les risques et a les augmenter eHet domino.
Comme dans tous les pays industrialisés, il existe grande diversité de sites
potentiellement dangereux. Les causes potentidiéedéfaillance de ces industries sont

diverses. Elles peuvent éirgernes ouexternes
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Les causes internes :

— des produits toxiques, explosifs utilisés, falbéis ou stockés

— des procédés de fabrication plus ou moins dangexe fonction de leur état (liquide ou
gazeux), de leurs paramétres physiques (températumession...) ;

— des installations réalisées en fonction du ches matériels, des modes de stockage soit
en phase liquide ou soit en phase gazeuse, aésiennenterrées et des matieres utilisées ;
— des facteurs humains, estimés environ a 50 %suuiennent par négligence humaine,

erreur d’appréciation, de manipulation, méconnaissalu probleme.

Les causes externes :

— Des explosions qui pourraient engendrées dessfuiti d’autres explosions en chaine

telle que celle d’'un camion (les périodes de reapotet de dépotage des produits sont
particulierement a surveiller).

— Des accidents en chaine dans les zones indlestrigppelés effet domino.

— La présence de phénoménes naturels tels que eseisnmondations...

- La rupture plus rare de barrage en amont du site.

— La chute d’aéronefs...

Des causes, internes ou externes, liées a la rtahes ou au terrorisme difficile &
prévoir  doivent  étre prises  en compte  de maniéere écigue.
A noter que certains sites non reconnus comme damgéels que d'importants stockages
de produits a usage domestique peuvent selon flesnstances provoquer d’importants
dégats.
Deux secteurs industriels sont plus particulieremeoncernés par cet aléa
Les industries chimiques et para chimiques qui a@gent I'ensemble des activités
produisant ou utilisant des produits chimiques mde quantité. L'industrie pétroliere ou
pétrochimique qui comprend d'une part 'ensemble ohelustries de transformation des
produits pétroliers dont les raffineries est lesnpiers maillons et les stations-service les
derniers, d’'autre part les industries qui utilisestockent ou transforment des produits

pétroliers.

o) Le risque nucléaire

Les produits nucléaires sont des substances Hatuog artificielles émettant, par
suite de désintégration des noyaux de leurs ataessayonnements sous forme de
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particules ou de rayonnements électromagnétiqdesat{ques aux rayons lumineux, radio
ou aux rayons X) appelés rayonnements ionisants.

En cas d'accident majeur, le risque pour l'indivdtiire atteint par ces rayonnements est
da:

* soit a une irradiation a proximité de la soureg@yonnement : ce risque concerne surtout
le personnel des installations nucléaires. Ellé pae globale (tout le corps) ou partielle.
On parle d'une irradiation externe.

* SOit & une contamination par des poussiéeres sgaeradioactifs :

- La contamination est interne lorsque ces éléme®actifs pénétrent dans le
corps humain par la respiration, par I'absorptiatirdents ou d'eau contaminés, ou par une
plaie. Ceux-ci se fixent sur certains organes @alrérs et provoquent alors une irradiation
interne (c'est le cas de liode radioactif qui s&ef sur la thyroide).

- La contamination est externe lorsque des polwessgont déposées sur la peau.

Les conséquences pour la santé de l'individu dégrertk la dose absorbée qui est
fonction de l'intensité de la source de rayonnemamtature des rayonnements émis, la

proximité et le temps d'exposition.

Pour permettre de se rendre compte de la grautéagtcident nucléaire, I'Agence
Internationale pour I'Energie Atomique (AIEA) a neis vigueur une échelle de gravité
(dans le méme esprit que I'échelle d'intensitésdesnes) graduée de 1 & 7 (7 étant le plus

haut degré de gravité) :

Niveau 1 :

Simple anomalie de fonctionnement sur une instatiatucléaire, sans conséquence
radioactive.

Niveau 2 :

Incidents techniques affectant de facon importagaispositions de slreté ou entrainant un
dépassement des normes d'irradiation annuellesyootnavailleur.

Niveau 3 :

Incidents graves affectant la sdreté de l'insialla¢t/ou conduisant a des rejets radioactifs
dans l'environnement supérieurs aux limites awtes®t/ou a des irradiations graves pour un
ou des travailleurs.

Niveau 4 :

Accident répondant a I'un ou plusieurs des critetdgnts : rejets ne comportant pas de
risques importants hors du site, détériorationa@uwiicnucléaire, irradiation ou contamination
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d'un ou plusieurs travailleurs pouvant conduire @éces.

Niveau 5 :

Accident présentant des risques pour l'environnéemrduisant au déclenchement du Plan
Particulier d'Intervention (PPI) et des disposisiale protection de I'extérieur du site en raison
de risques de rejets radioactifs importants. Endagement grave de l'installation nucléaire
entrainant le relachement de grandes quantitéadi@téments dans l'installation.

Niveau 6 :

Accident grave entrainant de trés importants regt®actifs a I'extérieur (une part
significative de la radioactivité contenue dansogur de réacteur).

Niveau 7 :

Accident majeur conduisant au rejet dans I'envieoment d'une part importante des éléments
radioactifs contenus dans le cceur d'un réactejgtdRmonduisant a des effets graves pour

I'environnement et la santé des populations damayon vaste de l'installation.
Exemple de Catastrophe Tchernobyl

La catastrophe de Tchernobyl est un accident niwelégui s'est produit le
26 avril 1986 dans la centrale nucléaire LénineUgmine. Cet accident a conduit a la
fusion du coeur d'un réacteur, au relachement deacitvité dans I'environnement et a de

nombreux décés, survenus directement ou du fdiexjgosition aux radiations.

L'accident de Tchernobyl est la conséquence deodggbnnements nombreux et
importants : un réacteur mal congu, naturellemestiible dans certaines situations et sans
enceinte de confinement ; un réacteur mal explsiié)equel des essais hasardeux ont été
conduits ; un controle de la s(reté par les posvinblics inexistant; une gestion

inadaptée des conséquences de I'accident

Les rapports officiels font état, quelque tempseapitaccident, de quelque
18 000 personnes hospitalisées, dont 240 graveimadiées, 28 décés subséquents. Mais
on peut estimer a une centaine de milliers le nendler victimes ayant recu des doses de
radioactivité déclenchant des problémes de santie.aA partir du lendemain de la
catastrophe, cent trente-cing mille personnes swatcuées, principalement dans un
périmetre de 30 km autour de la centrale, qui estedu zone interdite. Mais, apres
I'accident, plus de 600 000 personnes (militairagénieurs, meédecins) interviennent sur

le site ; 260 sont mortes, mais le suivi des awgsesres difficile.
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Les experts estiment que les effets néfastes deatastrophe de Tchernobyl
s’étaleront sur plusieurs dizaines d’années, medsconséquences en termes de santé
publigue sont difficiles a établir. Toutefois, ihgere que le taux de cancers de la thyroide
a considérablement augmenté dans les régions antdarcentrale (en Ukraine, en Russie

et en Biélorussie), de méme que le nombre de nmaftions congénitales a la naissance.

0 Le risque dU a la rupture d’'un barrage

Le risque rupture de barrage correspond a I'imroarbrutale et rapide de la vallée
en aval entrainant de nombreuses victimes et dgatsiénatériels et environnementaux
importants. Les barrages de plus en plus fiablgendent le plus souvent aux besoins
économiques des sociétés. Depuis une dizaine ddant&création de nouveaux barrages en
France, comme en Europe, sauf en Espagne, s’estiealll n’en est pas de méme dans le
reste du monde, en particulier dans les pays eelagyement. Tres utiles (Réserve d’eau
pour I'agriculture, alimentation des zones urbaireds rurales ainsi que les activités
touristiques et ludiques, production d’énergie &iledtricité, régulation des crues), les

barrages présentent cependant certains inconvénient

Les causes des ruptures souvent détruites lorsadeident, sont difficiles a

identifier par manque de preuves. |l existe desesatechniques, naturelles et humaines.

Les causes technigugwises en compte dés la conception, corresporaenthoix

des matériaux utilisés, aux vices de conceptiateeatonstruction.
Les conceptions anciennes qui ne répondent pluseles de I'art et de sécurité font

I'objet de réhabilitations.

Les causes naturellesont de trois ordres. Les variations thermiquesosaieres

déforment normalement ces ouvrages. Certains lEr@dgvent souvent résister a des
conditions climatiques exceptionnelles comme leggrles températures extrémes. Les
crues milléniales ou déca milléniales servent fiereéce au dimensionnement de sa
hauteur et des évacuations de crues.

Des glissements des versants d’appuis du bamageglissements vers l'aval de la
fondation de I'ouvrage peuvent étre a I'origine dgstures. Enfin, les ouvrages sont
congus pour résister aux seéismes ; les secoussesmg@rovoquer un effet de résonance

par vibrations sur la masse du barrage.

Les causes humainesont dues aux erreurs d’exploitation, de surveikga

d’entretien, en particulier au niveau des vanneis auassi a la malveillance, au sabotage, a
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un attentat, a la guerre.

La rupture du barrage correspond a « I'effacemeatd bouvrage, il peut se présenter sous
plusieurs aspects.

» Mauvais comportement mécanique du support praaoigdes altérations, des
déformations, des basculements, des glissemetitsudeage, des fissurations voire la
rupture.

« Défaillance du comportement hydraulique a I'argyde fuites, de sous pressions dues a
une lente percolation dans les terrains suppoldgiondation, d’inondation par vidange
intempestive, de formation derénards *, de comblement, de débordement du lac de
retenue, d’'inondation par submersion, de vibratmnsoups de bélier dus a des vagues,

d’érosion en aval.

B. Les enjeux faces a ces risques

Face a tous ces risques technologiques, qu’ilsisoidustriels, nucléaires, ou dues
aux ruptures de barrages les enjeux sont importddé¢s enjeux environnementaux,

humains et économiques subsistent alors :

Humains :
Une catastrophe peut entrainer des brdlures, tiegaations, des blessures plus ou moins
graves voir des déces accompagnés de conséqueamdresl psychologiques . Il peut y
avoir des répercutions au niveau collectif, deslatgments et des isolements des
populations, au niveau individuel, des noyades, etesevelissements, des blessures, ou
encore des traumatismes psychologiques. Il conceineetement ou indirectement des
personnes exposées qui peuvent se trouver danswpublic, chez elles, sur leur lieu de

travail.

Environnementaux :

Une catastrophe industrielle peut avoir des ré@sions importantes sur la qualité de I'air,
des sols et des eaux superficielles et souterrhieerosions ou disparition des sols,
atteinte plus ou moins grave et irréversible desystemes en aval, une pollution des eaux

de surface et souterraines.

Elle peut avoir aussi de graves impacts sur ladat de la flore.

Economiques :

Un accident industriel majeur altere I'outil écorigaoe d’'une zone d’activités (batiments,
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infrastructures) entrainant des conséquences édquesdésastreuses tels que des
destructions, des détériorations et dommages dimdydts, aux infrastructures (ponts,

routes...), au bétail, aux cultures ; paralysie @egices publics, réduction ou arrét des
productions industrielles et agricoles.

L’onde de submersion peut entrainer des phénongmnelsaine tels que des accidents

technologiques a I'origine de la pollution atmogyiipde, des sols, des eaux, etc. ...

Organigramme
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[l. V-Des parades variées face aux risques :

A-Prévention et secours prévalent dans les sociéteééveloppées :

Par exemple pour les risques industriels, les siteaut risque doivent informer les
populations concernées notamment dans les zonebgwau site de la nature exacte des
risques existants et des consignes spécifiquesalgit® a appliquer en cas d’accident. Ainsi
le reglement impose une relation entre industrigoudtlic. lls peuvent donc accéder au
contenu des rapports de sécurité obligatoire pdorporte quels sites, et I'inventaire des
substances dangereuse dans I'établissement.

En France, le Bureau d’analyse des risques et distipns industrielles (Barpi),
service de I'Etat, est chargé de recenser I'ensendeb accidents industriels. Ce bureau
apporte des informations a toute personne désimantx connaitre ces accidents.

L’industrie forme toute les personnes d’une entsepet des sous-traitants qui
interviennent ponctuellement sur le site.

Il existe aussi des parades techniques elles vésdiminuer la probabilité et la gravité du
danger.

Quelques exemples :

— Diminuer les quantités de produits stockées.

— Améliorer le dépotage des produits dangereux@irskeur transvasement.

— Remplacer I'utilisation de substances dangerepaed’autres qui le sont moins ; par
exemple on fabrique de plus en plus de peintugghase aqueuse.

— Fractionner les contenants par exemple remplategrosse cuve par quatre petites a
condition de prendre en compte I'effet domino.

— Multiplier les détecteurs en tout genre.

— Améliorer les automatismes de vannes.

— Doubler les systemes de sécurité

- Optimiser les outils et les méthodes d’analysssrisques

- Réduire les dangers liés aux équipements et engdujis utilisés ou fabriqués

- Rendre plus performant les systémes de sécurité

- Améliorer les modélisations qui permettent d’'&ealles conséquences des catastrophes
- Tirer le maximum d’information des retours d’ekpéces pour mieux analyser les
accidents, et améliorer 'aide a la décision aijus la communication en cas de crise...

Par exemple pour les risques de rupture de baritaga une surveillance permanente
et un suivi des mouvements des barrages a l'aigdudesurs instruments de mesure I'état des

parties recouvertes par I'eau se fait par camérgsao plongés. Tous les résultats sont
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marqués dans le registre du barrage. Il y a amgsvaérification du bon fonctionnement des
instruments de mesures, des tuyaux d’évacuatiobétdé général du barrage afin d’éviter les
fuites. lls examinent aussi 'ensemble des phén@sménncourant a la création des risques
tels que les possibilités de glissements de tedans les retenues, les crues exceptionnelles
ainsi que la tenue du barrage lui-méme et de semfmns.

Aspects techniques :

Dés les études, les concepteurs s’attachent a :

— Définir les charges appliquées a I'ouvrage y casnpendant sa construction.

— Analyser la stabilité de la fondation, les défations de I'ouvrage, leur compatibilité avec
celles de la fondation.

— Analyser les risques d’évolution des propriés mhatériaux du corps du barrage, de la
fondation et du sol.

— Prendre en compte les sous-pressions dues eclalgi®n, pressions dirigées de bas en
haut, résultant de circulations parasites danera z'ancrage du barrage pouvant faire «
exploser » la fondation.

— Définir les dispositions nécessaires pour rédesgercolations comme des systémes de
drains.

— S’assurer de I'étanchéité des fondations en aetate leurs perméabilités en aval pour
éviter des circulations souterraines dangereusgseguent affouiller la fondation ou faciliter
des infiltrations.

Avant toute construction, les simulations sur oatiur tiennent compte des parametres
'onde de submersion. Elles sont étudiées en toirgpdes vallées en imaginant les
hypothéses les plus défavorables.

En générale, les pays développés ont un systempeedention bien définie comme les
guelques exemples que nous venons de cité. lla @uissibilité de construire des batiments
sismique pour séisme, d’avoir des secours efficatestrainé, des barrages (digue
inondation), affiche conseil et obligation.

B- Les pays du sud s’averent beaucoup plus démunis

Les pays pauvres sont plus vulnérables face aastcaphes.
Chaque année, 225 millions de personnes sont tesghér les désastres (séisme de Kobé
6 433 morts).

De nos jour des rencontre sont encore organisé lpitier contre ces catastrophes

by

comme par exemple une rencontre a était organigé lpomise en ceuvre d'un systeme
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d’alerte aux tsunamis dans I'Océan Indien. C’esicoatre ont permis d’éveiller des
réflexions autour des catastrophes reconnues caiemproblemes majeur.

Chagque année, entre 1994 et 2003, 255 millionsedsopnes ont été touchées par les
catastrophes d’origine naturelle, et 58 000 en dénedées. Depuis 1974, on a recense plus
de 6 300 désastres, hors épidémies, qui ont fr@ppélliards d’humains et en ont tué 2
millions. Le changement climatique pourrait, de csoit, provoquer dans l'avenir une
augmentation des inondations et des cyclones.

Les pays pauvres paient un tribut trés lourd awaskées. Depuis trente ans, 88 % des
tués et 96 % des personnes touchées vivaient eneA®n Afrique. Méme si le patrimoine
détruit dans les pays pauvres a une plus faibkuvaharchande que dans les pays riches, les
dégats représentent souvent un fort pourcentagdilu

Dans les pays pauvres les catastrophe naturelspfoatde dégats que se qui sont
technologiques. Leur codt, sont difficile a évalteute de méthode uniforme. En 2004, elle
atteint 40 milliard de dollars.

Mais heureusement méme si le nombre de catastengreente, le nombre de victime
baisse, car 'efficacité des secours (sauvetaggehnce) ont été ameéliorée. De méme que les
systemes de réaction, qui se mettent progressiveznguiace pour limiter les dommages.

Les catastrophes d’origine naturelle sont désormegisnnues comme un obstacle au
développement. Mais les calamités naturelles n&rasesforment en catastrophes que par
mangue de préparation. Les catastrophes sont maiiteeconnues comme des phénomenes
sociaux et non naturels.

La vulnérabilité est liée a plusieurs facteurs. pauvreté conduit des populations
misérables a s'installer sur les terrains les pkgosés. Par exemples, les bidonvilles se sont
implantés sur des endroits trés instables en casédane. Par ailleurs, la dégradation
ecologique renforce la vulnérabilité des terrains.

Enfin, le manque de précautions, lié tant au mamdjaegent qu’'a la faiblesse de
I'Etat, est terriblement meurtrier. Par exemples26 décembre 2003, le tremblement de terre
de Bam (Iran) a fait 27 000 morts, enfouis sousriléses de leurs maisons, tandis que le
séisme de méme magnitude qui avait frappé la g@lsan Simeon (Californie) quatre jours
plus tét n'avait tué que deux personnes. La difféeedécoule essentiellement du mode de
construction des maisons.

En effet, les pays pauvre n‘ont pas les moyen d@regegée contre les diverse
catastrophe qui peuvent t'arrivé la plupart n'oniegdes systémes d’information comme

télévision, radio...certain bénéficie d’alerte sondi@utre non.
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lls comptent sur les pays développé et les plusiaide assistance humanitaire et
opérations des ONG. La gestion des désastres uierigaturelle renvoie en fait a des
politiques plus cohérentes et moins émotionnettess sans doute moins faciles a populariser

aupres des opinions des pays donateurs.

C-Cependant le risque n’existe pas, la catastropHfeappe partout :

Malgré les différences entre pays pauvres et sitde catastrophes ont détruit de plus
en plus de vies humaines, d’emplois et d’infragtrres matérielles partout dans le monde.

Cette tendance lourde a la plus grande fréequesseatastrophes, a la croissance de la
population mondiale qui continue a accroitre sdffsaéconomiques et a la dégradation
continue de I'environnement.

Celons une étude approfondie le nombre de capdsreecensées a plus que doublé,
passant de 1.100 dans les années 70 a 2.742 daasnées 90, et le nombre de personnes
touchée est passé de plus de 700 millions a pr@swi#iards. La tendance est la méme pour
le colit des dégats matériels. Mais durant cettegerle nombre de victimes de catastrophes
naturelles est tombé de 2 millions & moins de D @nt partie parce qu’on y était mieux
préparé. Mais ces chiffres masquent le fait, qulehors de I'Afrique et de I'Europe, les
morts dues a des catastrophes sont en augmerdapois vingt ans.

Le nombre de catastrophes «majeures» a plus quidrugplé@ sur les 40 dernieres
années (89 dans les années 90 contre 20 dansréssaB0). Les dégats matériels de la
derniére décennie sont chiffrés a 652 milliardsldéars, soit quinze fois plus que durant les
années 50. Sur ce montant, seuls 123,2 milliardierét assurés. Pendant les dix derniéres
années pour lesquelles des données détailléesdispainibles (1992-2001), I'Asie a été le
théatre du plus grand nombre de catastrophes Hastuf®.057, soit environ 40 % du total).La
majorité des catastrophes, tant en Asie que dameitele, ont été des inondations, suivies de
tempétes de vent. Le nombre de victimes a étéus @levé en Asie, ou plus de 420.000

personnes (80 % du total) sont mortes, essentiefiede la sécheresse ou de la famine.

Conclusion :
Le risque est un danger potentiel qui pourrai affeane société un risque qui
se déclenche crée une catastrophe.
Une menace s’évalue par sa magnitude et sa fréguenc

La menace devient risque lorsqu’il y a implantatmmaine.



Le risque est modifier par 'homme et peut-étreittmou amplifié par la
présence de ce dernier.

Les risques climatiques sont créent par la vaitébdu climat. Les risque
volcanique et sismique eux sont créé par la meéhilé I'écorce terrestre. Tant dis que
les risque technologique ont pour origine les #é%v humaines liées aux
développements.

Pour prévoir, les risques les pays font des étwdes/'impact pour savoir
comment la catastrophe se produit et pour amélieseaménagements.

Pour prévenir, ils organisent des séances d’'infoomaur les risques encourus
par la population, il aménage les immeubles deegys$ anti-sismiques intégrés dans
I'architecture méme, en cas de séismes...

Pour réparer, les moyens mis en ceuvre dans lesdgagsoppés et en voie de
développement sont différente, cela dépend des msdymanciers du pays, durant les
catastrophes liées a I'énergie nucléaire les régwaches du centre de la catastrophe
deviennent inhabitables et 'économie de certaggion sont détruite. Les pays du
nord peuvent mieux préparer ces catastrophes.

Les catastrophes et les risques existent toujouass les hommes ont

augmenté ces risques.



ANNEXE 6FICHES D'ACTIVITES DES SEANCES en seconde B

Partie 1 : étude de cas sur le séisme d’Haiti de 20 et celle de Kobe au japon
en 1995

Les documents utilisés durant les séances sont isslu manuel Hachette de
géographie de classe de seconde, édition 2011.

EXERCICE 1 : Les principaux risques en Haiti et auJapon .Etudes de carte

1. Présentez les documents

2. Cite les différentes formes de risque que lorcontre en Haiti et au japon?

3. Compare les cartes. Peux-tu dire dans quelipgysplus de risques ?

EXERCICE 2 — Présentation des deux séismes et lewssnséquences. Etudes
de photos et de tableau sur le séisme.

1. Présente les documents

2. Comment vérifie- t- on la puissance d’'un tremiget de terre ?

3. Dans quel pays le séisme a-t-il été le plussamis? Justifie a partir des aléas.

4. Ou la catastrophe a-t-il fait le plus dégats auns ? Justifie

5. Ou la catastrophe a-t-il fait le plus dégatsémels ? Justifie

7. Comparer la vulnérabilité de la population di@&ssdeux régions étudiées.

6. A ton avis, existe-t-il des conséquences saxi@€conomiques a cause de ces
séismes ? Justifie ta réponse.

7. Si tu as répondu par affirmative dans la quadioLes conséquences sociales

et économiques sont plus énormes dans quel pays ?

EXERCICE 3 — Exercice sur les préventions et prévisns face au séisme.
Etude de textes. Un extrait d’article sur les prévations et prévisions des risques en
Haiti et sur les préventions et prévisions des séigs au Japon.

1. Présente le document

2. Compare les deux documents, dans quel pays esfity a plus de prévention
et de prévision face au risque de séisme ? Justifie

3. Pourquoi ce catastrophe a- t- il entrainé pripertes humaines en Haiti ?

4. Est-ce qu’un pays développé ou non peut empéaivatastrophe de se

produire ? Justifie ta réponse.



EXERCICE 4. Etude de tableau sur le niveau de dévabpement de chaque
pays en comparaison avec les trois premiers exereg

1-Quelle relation peux-tu établir entre le niveaudéveloppement et les systemes
de préventions ?

2- Quelle relation peux-tu établir entre le niveludéveloppement et les systéemes
de prévisions ?

3- Quelle relation peux-tu établir entre le niveleudéveloppement et les dégats
occasionneés par le séisme ?

4. Si ce séisme s’est passé dans une région cgiipas occupé par les hommes,
peut- on parler de catastrophe pour la société meaQue peux-tu en déduire ?

5. A ton avis, comment vont se passer les répaaties infrastructures dans les
deux régions ? Parle de la durée de réparatiormdgens fournis et des qualités des
réparations.

6. Pour leurs réparations, Haiti peut-il se padedtaide internationale ?

EXERCICE 5 — Rédiger un paragraphe de synthese (lsuite est comme
devoir de maison) sur le séisme en Haiti et a Kobe.

Ce paragraphe devra indiguerComment les pays d@sesdael que le Japon et les
pays en développement tel que Haiti font-ils fape s€ismes. Tu dois présenter :

* Une introduction pour une présentation généraléaguet de Haiti ainsi que le
séisme de Kobe et d’'Haiti.

» Les dégats causés par ces séismes dans les dasux pay

» Les causes des différences de dégats
» Prévision et prévention prise par les deux pays
» Les réparations effectuées pour résoudre les pradée

* Une conclusion qui montre la différence de vulnéitétdes deux pays.

Partie 2 : Diaporama du cours
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