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INTRODUCTION

L’éducation tant sur le plan national qu’interoatkl se présente invariablement ces
dernieres années comme une priorité des prioré@s tes domaines sociaux et a quelque
niveau que I'on se situe : scolaire ou professigratulte ou enfant.

Dans la plupart des cas, tout le monde s’accoudd’importance de la qualité de
I'éducation et la considere comme un leitmotiv majes enjeux du développement.

Cependant, nous avons tendance a ignorer ou &eegin outil fondamental de

I'éducation qui estOrientation scolaire.

Nous entendons par Orientation, le choix d'étudelasre des éleves dans les
différentes sections d’études respectives, soéigéntechnique ou professionnel.

En effet, ancienne colonie francaise et apres dé€pendance proclamée
unilatéralement le 6 juillet 1975, par le présidei@funt Ahmed Abdallah Abderemane
originaire de I'lle d’Anjouan, l'archipel des Conesr (officiellement Union des Comores
actuellement) a été doté d’une structuration édveditancaise : cette inspiration du modele
colonial francais est restée inchangée par I'excgel’une stabilité politique.

Les observateurs ont pu croire que cette struédueative serait définitive, mais il en
a été autrement. Autour des coups d’Etat et degpide pouvoirs apres I'Indépendance ont
vu s’effondrer tout le systeme politico adminisfratomorien en matiere d’éducation : le
modele colonial a disparu au profit d’organisatior@muvelles du systeme éducatif et de
formation.

Partant d’'une consultation nationale, le gouveemmomorien a promulgué la [di°
80-007/80portant cadre général du systeme d’éducation &irdeation aux Comores

Pourtant, les principaux acteurs et responsahlesystéeme éducatif prennent souvent
des engagements en faveur de I'’éducation sansusgseur ce que doit comporter la qualité
et sur la facon de la mesurer.

Cette prise de conscience trés profonde ne sp## pour changer les contre-
performances enregistrées. Il est important deersibnpérativement la responsabilité des
autorités, des encadreurs, les parents, et mémmodenunautés afin de parvenir en concert a

renverser completement les tendances.

" Source : MEN A : ®Rapport des Etats généraux sur I'éducatigrfVolume I, 1997, P.55).



Dans le cadre de ce mémoire de Maitrise, notreisoest pas d’apporter des
réflexions sur I'évolution du systeme éducatif ab@mores, mais seulement d’aborder un

aspect d’'un probleme relatif a I'éducation et adeignement’orientation _scolaire_dans

I'enseignement secondaire général aux Comores (Anjan).

Ainsi les cas de deux lycées, a savoir le lycédipule Mutsamudu et le lycée privé
Neimane School feront I'objet d’'une étude compaeatace au théme choisi.

Pour cerner le probleme, il nous faut donner ugfeniion provisoire de ce que c’est
I'orientation scolaire.

Selon René HUBERT « L’orientation scolaire estngipalement un probleme
psychologique d’'aptitude mentale dans lequel leSoqupations professionnelles sont
rejetées a l'arriere plan. Il s’agit de décelerdesits et les possibilités de I'enfant par rapport
a telle ou telle forme de culture libérale ou prad, principalement littéraire ou
principalement scientifique et, accessoirementeddiriger vers le groupe de fonction ou cette
culture prévaut

A cet effet, comment donc pratiquer l'orientatienolaire ? Si libéralisme il y a,
devons-nous donner entierement la liberté aux sldaas le choix de leur série d’études ?

Admettons qu’il y ait liberté dans le choix d’ueérie d’études, toutefois durant leur
cursus scolaire, nous trouvons des éléves qui mupéniblement, dans la mesure ou ils
redoublent, triplent, etc.D’autres éléves, décodsadgvant la dure réalité de I'échec changent
de série. Certains réussissent, tandis que d’angre&n sortent pas.

Parfois, certains éléves font le mauvais choix.niame il serait faux de penser qu'il
existe chez I'éleve des ambitions précises, panedeaprs potentialités intellectuelles sont mal
exploitées.

L’enrichissement des sciences et des techniqueaitpdevoir aboutir a leur
morcellement en un nombre croissant de spécialitédevient impossible a un esprit de
dominer parfaitement I'ensemble des connaissanoegecnant chacune des disciplines
scolaires.

C’est dans cette perspective que les problémegedtation scolaire dont nous avons a
faire dans la présente étude doivent étre pris&iieux, pour mieux assurer une bonne
insertion scolaire des éléves dans chacune desdwexeries d’études, selon leurs aptitudes

intellectuelles ; car a notre avis, la bonne insertscolaire des éléeves dans l'une des

YHUBERT (R) : «Traité de pédagogie, (P.U.F, Paris, 1970, P.390).



différentes séries d’études les conduiront aveaésicaux préparations du diplébme de
baccalauréat, et plus tard aux études universitaire

Déja, Jean DREVILLON a dit a ce propos: « I'orggitin scolaire doit devenir la plus
belle fenétre de I'Universitaire'»

Le monde est en marche, il est en pleine mutagiotes attitudes éducatives des
années vingt sont différentes de celles que nowsnsi aujourd’hui. L’enrichissement des
sciences et des techniques parait devoir aboutingrombre croissant de spécialistes.

Nous pensons donc qu’en raison du caractere cemple fait qu'il releve d'un
domaine qui n'est pas assez défriché, il est intanet et primordial de montrer comment nous

avons fait pour accéder aux informations en ratagéioec le but poursuivi.

Le choix du sujet et du cadre d’étude

Le choix de prendre I'orientation scolaire comngebdd’étude a été motivé par le fait
gu’elle est une réalité guotidienne. C’est un pétiwe social auquel les chercheurs et les
responsables en matiére d’éducation doivent prezalrscience de sa valeur.

En effet, plusieurs raisons sont a I'origine doigldu sujet, notamment le manque de

I'orientation des éléves, et la sauvegarde detsquortant sur la société comorienne.

a) Le manque de I'orientation scolaire
Depuis l'accession a I'Indépendance, I'archipel @ssnores a toujours connu des
problemes dans le domaine de I'éducation. La sttnatducative comorienne ne cesse de se
détériorer.
L’état de I'enseignement dispensé aux éléves r@sienant par le fait de la faible
orientation scolaire dans le domaine des séridsdbs qui manque dans les lycées publics et

privés.

b) La sauvegarde des écrits portant sur la sociét@genme.
Il n’est pas surprenant de voir un chercheur panteregard sur sa propre société. Un
chercheur peut porter un regard au-dela de sesédres.
Jean MARTIN a écrit« il n'y a pas si longtemps que nous entendimes udiait en
sciences politiques s’enquérir de la situation exde I'archipel des Comores ainsi que de la
puissance dont il dépendait : il hésitait alorseeMadagascar et la Grande Bretaghe »

! DREVILLON (J.) :« L'orientation scolaire et professionnelle (Ed. PUF, Paris, 19966, P.66).
2MARTIN (J.) : «L’archipel des Comores, (In revues Francaises d’Etudes Politiques Afries, 1966, P.6)



A ce propos, actuellement nombreux sont les chatepsecherches portant sur les
Comores qui restent vierges, inexploités, peu d®@ortent sur l'analyse de la société
comorienne.

Notre passage dans la Grande fle, spécialememé¢@artement de Sociologie, nous a
permis de constater la floraison d’ouvrages littég sociologiques, historiques, politiques,
etc. concernant la société malgache.

C’est pour suivre les traces de nos colleguegachkes que nous avons décidé de

jeter notre regard sur notre propre sociéte.

Le choix d’Anjouan

Le fait de baser notre recherche sur I'lle d’Anjowméest pas le fait du hasard.

Premierement, I'impétrante est originaire d’AnjouadAussi, croyons-nous réaliser
I'étude sans crainte et contrairtée boeuf ne mange pas le beeuf », dit un provenv®ien.

Deuxiément, nous croyons qu’en tant gu’Anjouanaise communication passera
facilement entre anjouanais, que celle entre anmgaet grands comoriens ou encore
anjouanais et mohéliens.

Troisiement, s’agissant d’'un mémoire de Maitriseys avons jugé neécessaire de
délimiter le sujet sur une ile parmi les iles gomposent les Comores, et c'est celle

d’Anjouan.

Le terrain d'étude

Le terrain est délimité sur deux établissements :
> le lycée public de Mutsamudu

» le lycée privé Neimane School.

La problématique

La problématiqué est 'ensemblacientifique relatif & la recherche et aux hypogisés
a vérifier ; autrement dit ce sont des questiongjaelles on souhaite apporter des réponses
au cours de la recherche.

En effet, puisqu’il est admis que I'éducation eatigre d’enseignement constitue le

levier fondamental du développement d’une natienij ne peut étre effectif que si

! Source : ProfesseurMROBINSON Sahondra : eours de méthodologie (Z™année Sociologie, 2001-
2002).



la population ne bénéficie d'une bonne prestatimmsde domaine éducationnel, et une bonne
insertion scolaire se rapportant a I'orientatioolaite des éleves et étudiants.
Ainsi, notre problématique se formule de la manmrivante :

» Pourquoi I'éleve s’oriente-t-il vers telle ou tefiérie ? Est-il aidé ?

» La section choisie lui convient-il ?

» Quelles sont les raisons qui poussent I'éleve &@esiter ou a choisir telle ou telle

série ?

» Ou bien quelles sont les autres variables qui poud&leve a s’orienter ou a choisir

telle ou telle série ?

Les hypothéses

L’hypothésé est une proposition de réponse & la (ou les) ipmssposées. Elle tend a
formuler une relation entre des faits significatif4éme plus ou moins précise. Elle aide a
sélectionner les faits observés.

En sciences sociales, I'hypothése est nécessaiead sens que la réalité ne réveéle au
chercheur qu’un seul aspect des phénomeénes. llddoit pour préciser certains €léments,
concevoir, imaginer une hypothése qu’il se doivéefier.

L’éducation de la population constitue l'une desnditions requises pour le
développement d’'un pays ; cerner donc les factéawsrisant et ceux bloquant I'éléve a

s’orienter vers telle série d’études est I'objeptihcipal de notre étude.

Elle poursuivra donc une démarche d’analyse psadiologique qui a pour objectif
de proposer des stratégies en vue de l'obtentiomed'meilleure insertion et orientation
scolaire

Pour nous permettre d’organiser et de guider ntitagail de recherche, nous
proposons de ce fait que les raisons qui poussdavé a choisir (ou a s’orienter vers) telle
ou telle série sont multiples, a savoir :

» la connaissance générale ;
> la profession envisagée
> linfluence des congéneres;

> lareprise de la méme carriére parentale ;....

L GRAWITZ (M.) : «Méthodes des sciences sociate$Ed. Dalloz, Paris, 1993, P.345).



I- METHODOLOGIE
La méthodologié est une science qui étudie les méthodes et lesitpes utilisées
pour la réalisation du travail. Et le principal etfif d’'une méthode est de proposer un

ensemble de procédés usant le schéma explicatif.

1. Discipline et instrument d’analyse

a. Discipline

Comme discipline d’analyse, nous avons surtotitafapel a la Psychologie sociale et
a la psychosociologie

“En termes formels, la psychologie sociale est us@pline ou I'on étudie de fagon
systématique les interactions humaines et leurdeiments psychologiqu@s

En un mot, la psychologie sociale étudie les inllis dans des groupes restreints et
les groupes eux-mémes. Elle a recours a des temsigvantes (questionnaire, entretien), et
expérimentales (introduction par I'observateur @utistorsion comportementale dans un
groupe dont il étudie les effets par rapport a wouge témoin, les tests), ou encore a
I'observation de fonctions sociales réelles au deita société globale.

Dans notre cas, il s'agit d’étudier I'orientati@tolaire dans les lycées (lycée de
Mutsamudu et le lycée privé Neimane School de diknjouan) ou interviennent les acteurs
du systéme éducatif.

Chaque acteur sera étudié selon une approche gsnablogique et

psychopédagogique.

b. Instrument d’analyse
Comme instrument d’analyse, nous avons surtoliséitie comparatisme ou la
méthode comparative
Elle tend a systématiser une tendance mutuellenatee esprit. Le mouvement
spontané qui nous pousse a comparer ce que nhougnsjoexplique les diverses
caractéristiques de la méthode.
Elle ne dispose pas de procédure technique pkgtieuElle est utilisée par toutes les

sciences sociales, psychologie, sociologie, scipnliBque, ethnologie qui s’appuient sur des

! Source : Professeur MROBINSON Sahondra : eours de méthodologie (Z™année Sociologie, 2001-
2002).

2FISCHER (G.N) : <es concepts fondamentaux de la psychologie sosjg®.U.N.O.D, Paris, P.13).

3 GRAWITZ (M.) : «Méthodes des sciences sociale$Ed. Dalloz, Paris, 1993, P.363).



comparaisons aussi bien pour des études vastesldgdpement de I'esprit capitaliste) que
pour une étude de secteurs particuliers (comparaies différents types de scrutins) pour une
étude comparative.

La méthode comparative est également employéeisalés stades de la recherche.
Elle fait partie de I'observation, mais peut aumsjgérer des hypotheses et parfois méme les
vérifier.

Elle trouve sa place a tous les niveaux de laametie.

2. —La Recherche documentaire

La recherche bibliographiglie ét¢ menée avant et parallélement aux enquétes de
terrain. Des fonds documentaires ont été inacdessitar il n’est pas toujours aisé de trouver
des documents portant sur I'orientation scolaire @amores.

Certes, nous avons quand méme pu dépasser ceémpmgrace aux difféerents centres
a savoir le C.N.D.R.S (Centre National De Recher8wentifique de Comores), la
bibliothéque du Ministére de I'Education Nationae la Grande-comore, et de nombreux
centres de documentation a Antananarivo comme QXC.&entre Culturel Albert Camus),
le centre de Sociologie, le Cite, etc.

Nous avons été obligé de recourir également araokerche bibliographique sur

Internet.

3. —Les acteurs

Les acteurs sont :
> les éleves, les parents ;
> les personnels de I'éducation ;
» les consommateurs de I'éducation ;
>

les personnels du Ministére de I'éducation.

4.- Technique d’échantillonnage
Faire une enquéte signifie qu’ « il est trés rareig puisse étudier exhaustivement

une population, c’est-a-dire en interroger toutpdpulation mere : cela n’est d’ailleurs pas

! La recherche documentaire : il s'agit d’une recherutilisant des rapports écrits (rapports desth@analyse,
presse écrite, ...).



nécessaire et souhaitable ; ce serait si longoetldeux que ce n’est pas pratiquement
impossible. D'ailleurs c’est inutile'»
Tout d’abord, il faut souligner que dans ce tyjgutle, deux catégories d'individu

ont été interrogées lors de notre enquéte.

A. Echantillon des éléves
Deux établissements ont été inclus dans I'étudéadoase d’un échantillon stratifié a

savoir le lycée public de Mutsamudu et le lycégégNeimane School.

! GHIGLIONE (R.) - MATALON (B.) : « Les enquétes sociologiqu@héories et pratiques, (6éme édition,
Armand Colin, Paris, 1998, P.29).



a) le lycée de Mutsamudu

Tableau N°1 :Les échantillons du lycée public de Mutsamudu

Eleves Gargons Filles
Age Ens. Age Ens. Total
Classes 15-17 | 17-19 15-17| 17-19
Seconde | A 50 25 75 22 10 32 100
C 18 7 25 7 4 11 43
Total seconde 68 32 100 29 14
100 43 43 143
Garcons Filles
Age Ens. Age Ens. Total
17-19 | 19-21 17-19 19-21
Premiere | A 13 15 58 56 21 77 135
C 13 7 20 2 1 3 23
D 22 9 31 6 3 9 40
Total premiére 78 31 109 64 25 89 198
109 89
Gargons Filles
Age Ens. Age Ens. Total
19-21 | 21-23 19-21 21-23
Terminal | A 59 27 86 77 20 97 183
C 18 7 25 1 1 2 27
D 38 9 47 6 3 9 56
Total terminale| 115 43 84 24
158 158 108 108 266

(Source : nos observations ; année scolaire-2003).

L’ensemble des personnes enquétées est de 143 @p\classe de seconde, dont 100
garcons et 43 filles ; en classe de premiére neossaprélevé 198 éléves dont 109 garcons et
89 filles, et pour la classe de terminale, nousavaris 266 éléves dont 158 garcons et 108

filles.
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Dans I'ensemble, nous avons au total 607 élevgaé&és au lycée de Mutsamudu,
dont 367 sont des garcons ageés entre 15 & 19246 étles agés entre 15 a 19ans.

b) Le lycée privé Neimane School

Tableau N°2: Les échantillons du lycée Privé Neimane School

Eleves | Garcons Filles
Age Ens. Age Ens. | Total
Classes 12-14 14-16 12-14 14-16
Seconde | G 6 10 16 7 6 13 29
Garcons Filles
Age Ens. Age Ens. Total
14-16 16-18 14-16 16-18
Premiere | L 4 7 11 2 4 6 17
S 5 8 13 1 3 4 17
Total premiére 9 15 3 7
24 24 10 10 34
Garcgons Filles
Age Ens. Age Ens. Total
16-18 18-20 16-18 18-20
A 3 4 7 2 4 6 13
Terminale | C 2 2 4 0 1 1 5
D 5 6 11 1 2 3 14
Total 10 12 3 7
terminale 22 22 10 10 32

(Source : nos observations ; année scolair8-2004).

L’ensemble des personnes enquétées dans ce lyogwend 62 garcons et 33 filles,
donc 95 enquétées.

Dans I'ensemble, nous avons en classe de secéhdéeves dont 16 garcons agés
entre 12 a 16 ans, et 13 filles agées entre 12@asl4

Pour la classe de premiére, nous avons 34 élemais1d garcons ageés entre 14 a
18ans, et 17 filles &gées entre 14 a 18ans.
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Pour la classe de terminale, nous avons 32 éEvpsétés dont 22 garcons ages entre

16 a 20ans, et 10 filles agées entre 16 a 20ans.

B. Echantillon des enseignants
Ici nous avons a faire a une population mere egdg. Nous avons donc utilisé la

méthode de I'échantillonnage sur place pour exrawotre échantillon ; ceci dans le but de

faciliter la collecte des renseignements.

a) Echantillonnage des enseignants : lycée de Mutsalu

Tableau N° 3: Echantillonnage enseignants : lycée de Mutsamudu

Nombre Sexes Age Disciplines

des M F 22-30 | 30-45 | 45etplus Littéraire Scientifique
enquétés

26 22 4 8 13 5 16 10

(Source : nos observations ; année scolaire,-2003).

Le nombre des personnes enquétées est de 22 hahmémmmes, donc 26 enquétés.

b) Echantillonnage des enseignants lycée Privé Naima School

Tableau N°4: Echantillonnage enseignants : lycée privé Neima&nSchool

Nombre Sexes Age Disciplines

des M F 22-30 | 30-45 | 45etplus Littéraire Scientifique
enquéteés

21 20 1 5 14 2 16 5

(Source : nos observations ; année scolaire,-2003).
Le nombre des enquétés est de 20 hommes et ufe(he, donc 21 enquétes.
5. Déroulement de I'enquéte

L’étude s’est déroulée en trois phases : la pedper, 'enquéte sur terrain et 'analyse

des données
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= Premiére phase : la préparation
Pendant la préparation, nous avons eu recoursi@clamentation pour avoir une idée
plus claire sur le sujet a analyser.
= Deuxieme phase : 'enquéte sur terrain
Celle-ci constitue la phase la plus importantd’éeide. Elle s’est déroulée en deux
étapes.
Premiére étape : la pré enquéte.

D’abord I'observation

Comme son nom l'indique, I'observation consisi@ les faits et ce, dans les lycées.
Ce qui signifie l'utilisation des techniques d’obssion de groupe.

Cette premiére technique a permis de discernde etécrire les comportements, les
besoins, les attitudes, les activités...du groupdi@typar I'observation directe plutét que de
faire parler les personnes. Cela a déja permigdager certaines hypotheses.

Puis I'entretien

La nécessité d’entamer un entretien libre aupeeguelques fonctionnaires du M.E.N
était incontournable afin de mieux connaitre leguétes. L'utilisation des questions ouvertes
a permis d’accorder plus de liberté aux enquétépe@dant les réponses obtenues étaient
plutét spontanées, mais riches en informations.

Deuxiéme étape : L'enquéte proprement dite

Des enquétes sur terrain ont été effectuées dbcl@bre au 25 Décembre 2004, afin
d’avoir suffisamment d’éléments sur la réalisatignnotre travail.

= Troisieme phase : L'analyse des données

Cette phase consiste a analyser les donnéeoahatfons obtenues lors de I'enquéte.

En un mot, l'analyse des données (ou de contesst)une technique de recherches
pour la description objective, systématique et ¢taive du contenu manifeste des

communications, ayant pour but de les interpréter.

6. —Problémes rencontrés et limites de I'étude

D’abord, la documentation fut I'un de nos prinaiggroblemes.

Pendant I'enquéte, nous étions obligés d’adrasserdemande de sortie des données
et une demande de permission d’enquéter aupreMlidéstéres de I'éducation de la Grande
Comores et d’Anjouan. Ce qui nous semble normals nha fallu attendre des jours pour
avoir 'autorisation. A cela s’ajoute l'indisponiibé des décideurs tels que les directeurs, les

proviseurs et les surveillants des lycées.
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Plusieurs facteurs peuvent étre aussi considémse étant des obstacles rencontrés
au cours de I'enquéte.

Malgré le critére du choix des personnes a engu&tetains se sont montrés réticents
par rapport aux questions posees, surtout, calides|concernent directement.

En outre, il y a des enquétés qui ont refusé ocatgement de prendre la fiche de
guestionnaire, il y a ceux qui n’ont pas renduddighes ou qui ont été obligés de repousser a

chaque fois le rendez-vous.
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Il. PLAN DE L’ETUDE

Comme la mise en évidence du déseéquilibre édueatihatiere d’enseignement aux

Comores (Anjouan) constitue le fondement méme deaseil, le plan choisi va comporter
les trois parties suivantes :

+ la premiéere concernera les généralités ;

+ la deuxieme sur la présentation des résultats obtehles analyses ;

+ la troisieme sera consacrée a une approche petonne



PREMIERE
PARTIE :
GENERALITES
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Dans cette premiére partie, nous allons essayevoitedeux chapitres a savoir
'approche historique de I'enseignement secondgémeéral aux Comores, puis nous allons

faire part des généralités sur I'orientation scelai
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CHAPITRE |

Approche historique de I'enseignement secondaire géral aux Comores

L’enseignement secondaire génémst un maillon important du systéme éducatif
comorien actuel. Il est reparti sur deux cycleniEs comme suit par la loi N°80-007/PR du

30 Mai 1980 relative a I'’éducation.

Le premier cycle :

Il est assuré dans les colléges ruraux qui digggns enseignement commun reparti
sur quatre (4) années successives (...). La formdtonée dans des écoles rurales tend a
I'approvisionnement des connaissances enseign@sdetaécoles élémentaires (...). Elle

constitue le support de formations générales, psifanelles ou techniques ultérieures.

Le deuxieme cycle :

Il est réalisé dans les lycées qui assurent sig (B) années successives une formation
générale et une formation spécialisée sanctiorpeiela délivrance du dipléme de
baccalauréat.

Dans ce chapitre nous allons présenter le syséelmeatif comorien d’'une maniere
diachronique, puis de voir particulierement I'egeegiment secondaire, objet de notre

mémoire.

l. Le systeme éducatif comorien : Son évolution sbn rendement interne
S’il est un point sur lequel tout le monde s’estadé sur le systéeme éducatif
comorien depuis la période coloniale, c’est sonquard’adaptation aux réalités et aux
besoins du pays. Quant aux solutions qui ont &égies pour remédier a cette situation,
elles n'ont cessé de varier avec le changementdgses et des equipes dirigeantes pour
obtenir comme seuls résultats tangibles, 'augntemtaes effectifs des éleves et des

enseignants dont la formation a été sensiblemeéliambe.

! Source: M.E.N. E.T.P. : Rapportdes Etats généraux sur I'éducatien(Volume II, Doc.techniques, publié
par: A.C.C.T, 1994, P.55).
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A. La période coloniale
Comme dans les primaires, et les colleges, leeb/oét vu leurs effectifs augmentés
depuis I'lndépendance. Et depuis il n'a cessé diret
Le bilarfest le suivant : a la veille de I''ndépendances péécisément au cours de 'année
scolaire 1972-1973 :
» ['enseignement secondaire compte un lycée étadlb@ni et couvrant les
enseignements de la sixieme a la terminale, avé2 &leves dont 22,46% de filles.
= cing colleges existent sur 'ensemble des quatsedt rassemblent 989 éleves dont
22,34% de filles.
= un concours normal annexé au lycée de Moroni asadioemation des instituteurs
avec un effectif de 23 éleves. La durée de formagsi d’'une année.
» ['enseignement supérieur n’est pas du tout dispsasglace.
» ['enseignement technique et professionnel estetnéisryonnaire et touche un
nombre tres limité de personnes dans les domairmesges :
Maconnerie ;
Mécanique automobile, plomberie, savonnerie ;

Dactylographie

L’organigramme suivant montre le systeme éducatifiorien existant pendant cette

premiere période d’Indépendance.

! Source : « M.E.N.E.T.P. :Rapport des Etats généraux sur I'éducatigrfVolume II, Doc. Techniques,
Publié par A.C.C.T, 1994, P55).
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Organigramme N°1: Systeme Educatif Comorien

Ecol J BAC BAC Techniau
cole < . .
Ensemble Terminale 19 ans BREVET-DIPLOME > Vie active
Supérieur : SPECIALISE 19ans  Ecoles
1"° 18 ans [ Professionnelles
, 4~"année 18 ans
Lycee o ‘
17 ans 3*™année
7} R 17 ans
= A
Classe de transition
B.P.E.C \ B.E.P.C technique
< - < - > Vie active
) . 3°me 16 ans 2°™année| 16 ans .
Vie active %g__e
R - echnigue
College 4™ | 15ans 1°“ année| 15 ans
Ensemble
Général
ORIENTATION
Vie active (ou F.P.A)
. gne 14 ans
Collégesruraux
g 13 ans
1 CEPI
Examens 8™ >
CM2 12 ans ) )
Vie active (ou F.P.A)
CM1 11 ans
- ) CE2 10 ans
Ensemble élémentaire
CEl 9 ans
CpP2 8 ans
CP1 7 ans
A
6 ans
Ensembleréscolaire
5 an:

(Source, M.E.N)
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B. La période d’Aodt 1975 a Mai 1978
Les nouvelles autorités du pays héritent d’'unéyst éducatif colteux et tres peu

performant, caractérisé par :

= un faible taux de scolarisation : 30 a 50% ;

= unrendement interne trés faible : 5 % seulemengti/es inscrits au primaire

passent en sixieme et seuls 10% de ce petit noselpeésentent au baccalauréat qui ne

permet qu’a une infime minorité de faire des étuglg®erieures ;

* une inadaptation aux réalités et aux besoins ds pay

* une insuffisance de qualification de maitres ;

= un quasi inexistence de nationaux dans I'encadrechesecondaire.

Face a cette situation, les Comores, apres unedecdie réflexion intense, se lancent dans
un vaste reforme pour un systeme éducatif au sedaaléveloppement et dont les objectifs
trés clairement définis, consistent essentiellement

= ala préparation de citoyens responsables ;

= alalibération de la jeunesse et a son épanouegem

= alaconnaissance et a la transformation du mgaua maitrise de la science et de la

technique ;

= ['éducation s’adresse a tous les ages et doifé@teionnelle et concréte. Elle est

organisée de la fagon suivante avec le comoriemmtangue d’enseignement :

1. Education fondamentale
Elle doit durer onze (11) années reparties sux @ucycles :
1.1 Le premier cycle fondamental ou éducationatebCet enseignement est

prioritaire. Il dure huit (8) années.

1.2 .Le deuxieéme cycle fondamental.
Il dure 3 ans et accueille les éléves sur la basédsoins en agents subalternes, moyens et

supérieurs.

L’organigramme ci dessous, nous renseigne swskeme éducatif comorien proposé

apres plusieurs discussions et réflexions.
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Organigramme N°2: Systeme Educatif Proposeé

Ecole
Ensemble
Supérieur
Mvouni BAC BAC Techniau
Terminale 19 ans _ >
Brevet Profession 19ans  Ecoles
1o 18 ans — Nationales
2°"annee I8 ans Spécialisées
; d .
Lycées 17 ans 1*™année
17 ans
ORIENTATION
16 ans Centres
Pratiques
Ame 15 ans | Professionnelles :
Colléges ruraux - , Vie
e Active
5 14 ans
8™ 13 ans
+ C.E.P.
Examens 8™
CM2 12 ans
CM1 11 ans
CE2 10 ans
CEl 9 an:
. Vie active (ou F.P.A
Ensemble élémentaire CP2 8 ans ( )
CP1 7 ans
6 ans
EnsembleCoranique
5 an:
4 an:
3an:

(Source, M.E.N)
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2. L’enseignement secondaire spécialisé
Il accueille les titulaires du baccalauréat dageignement secondaire spécialisé en
fonction des besoins du pays en cadres supérieurs.
Il serait tres difficile d’évaluer et de préjuger phénomene.
Des indices montrent cependant que les objectlfergianisation soigneusement planifiés du
systeme ont été sacrifiés au profit de la préaijoih a vouloir vite réussir :
= |a population n'est pas suffisamment préparéelmbdon de I'enseignement général
pour une éducation communautaire ;
= les effectifs des éleves explosent sans tenir comgt’insuffisance des moyens
humains, matériels et didactiques ;

= |'enseignement supérieur est négligé.

C. A partir de Mai 1978

De I'extréme de I'Ecole communautaire, le nouvegstéme éducatif passe a celle de
la priorité a I'éducation générale, avec tout demaéa création d’écoles supérieures.

Mais, du fait qu’il manque d’objectifs précis & glanification, le systeme sera
victime de I'empirisme de redressement progressevgmis en place, telle que I'Institut
National de I'Education(l.N.E) qui fonctionne saishérence et n’atteint pas les résultats
escomptés.

Les sessions de réflexion organisées a I'échaliemale au cours de cette période,
notamment le séminaire de 1981 et le Colloque @@8 ltraduisent la lourdeur du systeme et
son manque de finalités et d’objectifs sans jampais/oir réellement redresser la situation.

Au bout du compte, malgré les nombreux investigsgandont il bénéficie, le systéme
educatif comorien se trouve dans un état délabeéreqistre de tres faibles résultats.

En 1992-1993:
= e taux net de scolarisation des enfants de 7an&2tait de 58,3% ;
= 59% des éleves du primaire avaient 1 an et plustded, les taux de redoublement
étaient encore de 40% du @B CM et de 50% au Clkt le taux de promotion CHNE*™
était de 14% ;
= en 1991-1992, 55% des éléves des colleges avaand 8t plus de retard et le taux de
promotion $M92" était de 49% ;
= |es résultats au baccalauréat tournent actuellemetdgur de 15%.
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On estime ainsi que, sur 1000 éléves inscritsRuU335 seulement parviennent au
CMs,, 96 terminent le cycle avec succes et vont®8fi 86 arrivent en™ et 6 ont le

baccalauréat, ceci prenant en compte 3 redoublement

Il. L’enseignement secondaire général au sein du systerdducatif national
Depuis I'Indépendance des Comores, I'enseigneseaundaire général du pays a

subi de multiples changements relatifs a son statsihn organisation, a son contenu et a son
encadrement :

= en 1977, le nombre de college est brusquement passé& 45 créant ainsi des

difficultés énormes pour le contrdle des effectiisur I'approvisionnement en matériels

didactiques et pour I'encadrement ;

» |es programmes et méthodes n’ont jamais été dastables ;

= depuis Mai 1978, I'enseignement secondaire géméau comme objectif que la

préparation des éléves a I'acces aux niveaux upéri

Pour notre étude, il nous serait utile de détermegefinalités de la politique

eéducationnelle, puis de voir les dispositions giahtes

A. Les finalités

Le probleme fondamental du systeme éducatif acés&de dans I'absence de
définition précise des finalités de chaque niveanskignement, dans I'orientation scolaire et
dans la tendance populaire a considérer I'éducathomme un moyen pour accéder a un poste
dans la Fonction Publique (F.P).

Un sous produit de ce probleme est |la préférenane lfenseignement général et la
perception d'un cycle comme étant une simple petmar pour le cycle suivant, sans sa
propre finalité.

La politique éducationnelle actuelle favorise essbeement I'enseignement général
sans tenir compte des besoins du marché du tietvdds aptitudes et préférences des éleves.
Des mesures partielles ont été adoptées depuipendance pour modifier I'orientation
générale du systeme vers un enseignement praticue @dapté au contexte nouveau du
pays.

Cependant ni la volonté politique, ni les moyelmnnété suffisamment mobilisés

pour pousser a fond une reforme conséquente.
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B. Les dispositions périphériques nécessaires a |'aféicité ce'enseignement

secondaire général

En vue de l'efficacité de I'enseignement secoraldes dispositions périphériques
doivent étre prises pour soutenir les fondements :

1. Larevalorisation du métier d’enseignant doit cttust I'une des stratégies
d’amélioration de I'enseignement secondaire. Bllgpese I'amélioration des conditions de
vie et de travail.

Des dispositions budgétaires doivent étre alloag@spostes d’enseignants vacants
selon le cas : les recours a des vacataires (reangkade courte durée), a des contractuels
(remplacants de longue durée) et a la récupérdaésrpostes budgétaires affectées a d’autres
ministeres.

Les indemnités de logement doivent jouer le r@etimulateur pour I'enseignant et
doivent par conséquent étre accordées a tout $epeel exercant effectivement le métier et
aux inspecteurs.

La commission administrative paritaire doit éedynamisée pour jouer son réle
permanent de médiateur entre les différents paremnde I'éducation.

2. Les modalités de passage en classe supérieurantléive ameéliorées notamment
par l'instauration a tous les niveaux du secondhirsystéme de compositions semestrielles
comptant pour 50% dans le calcul de la moyenne.

3. L’établissement du calendrier scolaire devraitrtenmpte des intempéries de
Décembre, Janvier, Février liés a la saison desgp(iKashkazi).

4. Une bonne orientation scolaire des éleves desstmlarisation.

Tel se présente I'état des lieux de I'enseigneragrtComores. Pour continuer notre
analyse, notre problématique nous conduit a ddésitendances qui ont été a la base des

différentes options, orientations dans ce domainsatial.
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CHAPITRE Il :

Généralités sur I'orientation scolaire

Le mot « orientation » est d’'un emploi relatif eét

Le dictionnaire Universel le définit comme « Etermination du lieu ou I'on se
trouve, a I'aide des points cardinaux ou de totrteaepere ».

Le dictionnaire Larousse lui attribue un sens astriatif « orientation
professionnelle » : répartition judicieuse que gmesle la jeunesse entre les métiers et les
professions.

En France, l'orientation scolaire a été réglemendéiciellement par le décret du 26
Septembre 1922. Depuis cette date les choses antdgp évolué, et nous parlons
maintenant « d’orientation scolaire et professalen» ou « d’orientation continué »

Pour ce faire nous allons esquisser un tablestarique, puis de voir comment s’est

formée I'idée d’orientation.

A. Historique

L’utilisation du terme « orientation » présente whfficulté majeure des lors que la
réflexion cherche a intégrer une perspective hiptier Si le terme, actuellement, est
usuellement associé aux processus scolaires damrhiés cursus scolaires des éléves (au
moment des conseils de classe et commissions d’pppeipalement), une telle définition a
une signification des plus limitées pour comprendr&tuation propre au début du siecle.

Pour dépasser cette inadaptation du terme orientatix réalités multiformes il est
convenable de recourir aux différentes époquesetitation est ici définie, non par sa
dimension strictement scolaire, mais par I'enserdBle mécanismes sociaux éclairant les

mécanismes de gestion des flux d’éleves.

1.-L’orientation des éléves au début du siecle
Au début du siécle I'organisation institutionnedies enseignements primaire et post
primaire est a I'image d’une représentation du nediethdé sur Istatu quodes positions et
réles sociaux. Les différents ordres d’enseignersent en effet congus pour recueillir les

eléves selon leur position sociale définie paebeset I'appartenance sociale.

! FREHL. (R.): «<Revue hebdomadaire d’informations pédagogiquesitétion nationale »(France du 29
février, N°853).
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La spécificité de cette « orientation » est qe’ele releve pas des institutions
scolaires : elle a lieu en amont du processus alarsgation. Les textes écrits officiels et
notamment I'exposé des motifs des réformes édwesatn témoignent abondamment dans ce
sens. Celles-ci, a partir des spécificités desigsibktendus dans telle ou telle filiére,
définissent des criteres d’orientation bien avamnidissance officielle comme pratique
institutionnelle.

Nous donnerons seulement I'exemple des motifs@glors de la création de
'enseignement spécial en 1865.

Celui-ci concerne « ceux qui aprés I'école primaieavent retarder de deux ou trois ans leur
entrée dans l'atelier, le comptoir ou I'usinte & contrario, il est explicitement prévu que
I'enseignement classique soit fréquenté par « cglua le temps, peut étre I'aisance, méme la
fortune. Rien le presse ; nous pouvons donc avéahailler lentement a poser les longues et
solides bases d’un édifice qui devrait s’élevespiaut $.

Il n’est nullement question d’ « aptitudes » o gecapacités » dans cette fagcon de
concevoir la correspondance entre publics scolatréiéres d’enseignement : I'orientation
est, a I'époque, définie par un critére de temppdahible pour les études, directement en

rapport avec la fortune et I'appartenance socialtéileve.

1.1.- Les années vingt

A partir des années vingt, s’annonce un mouvermienification des deux écoles
élémentaires, la « communale » et le « petit Iyeé®la méme époque, un début de
rapprochement des enseignements post primairestshé, il ne s’achévera en fait qu'apres
la guerre.

Le rapprochement le plus net s’est fait remardprarde I'instauration de la gratuité
de I'enseignement secondaire. La barriere finaaaeér séparait 'EPs, gratuit, de
I'enseignement secondaire payant a disparu totalberel1933.

Le développement de la gratuité ne doit pas @&mgocis comme la victoire soudaine
des idées défendues par « les compagnons de ligitézaouvelle », réformistes de I'entre
deux guerres. Il s’inscrit dans un mouvement higte long qui émerge de la révolution et
prend forme dans les débats d'idées da la fin K %&iécle et du début du XX%iecle.

Y MERLE. (P) : «Sociologie de I'évolution scolairs, (P.U.F, 1998, Que sais-je ? P.36).
2 ISAMBERT-JAMATI (V) : « La notion d’orientation dans I'enseignement secdredanalyse historique des
criteres proposés dans les textes officiels. Litaéion scolaire et professionnelle 2(2972, P129-141).
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En France par exemple, notons que des 1899, Fduawien directeur de 'enseignement
primaire dans le ministére J.Ferry, mit en caudédaimité de la séparation entre
'enseignement secondaire et I'enseignement praraipérieur lorsqu’il déposa devant

la commission parlementaire de I'enseignement skiom: « la définition méme de
I'enseignement ne peut se faire en France queladasme d’'une définition sociale ; il ne se
caractérise pas par les programmes ; nous le rasaoms a ceci : c’'est I'enseignement
accessible a des enfants d’'une certaine condition »

Les reformes de la scolarisation qui émergenpdaf®nds bouleversements des
annees vingt et trente aboutissent en fait a I'dbamprogressif de I'appartenance sociale dans
la définition institutionnelle des ordres d’enseaigrents. Les notions de compétence ou de «
capacités » scolaires vont dés lors progressivegiemposer.

1.2.- L’apres guerre : le college unique
Un des enjeux de I'aprés guerre est celui desittonsl socioéconomiques de la
croissance. Avec un taux élevé de sortie sansfipadilon, I'institution scolaire est restée
inefficiente face aux défis de la reconstructiéen modernisation économique est associée
usuellement & un accroissement de la qualificajienfavorise I'allongement du taux de
scolarisation. Celui-ci suscité, en 1959, par farrée Berthon : 'age de la scolarité
obligatoire est porté a 16 ans.

2.- Nécessité et role de I'orientation scolaire

Il convient tout d’abord de souligner que l'oriatibn est une nécessité dans tout
systeme digne de ce nom. Nous devons en conséqagpaEondir ce concept, en délimiter
les contours et proposer des solutions réalistesglation avec les buts fondamentaux que
nous assignons a notre systeme éducatif, a savoilef un citoyen ayant une conscience
morale et intellectuelle élevée, une capacité ggidmnelle lui permettant de participer
activement a 'effort de développement économigoeijal et culturel du pays.

Il apparait que I'orientation scolaire est unditnion assez récente aux Comores
puisque jusqu'a Décembre 1986@ate de la mise en place du Service d’Information
d’Orientation Scolaire et Professionnelle, elldagsait d’une fagcon empirique et archaique,

par le biais des seuls dossiers scolaires dessaéxaminés en conseils de classe.

1 BRIAND (J.)-CHAPOULIE (J.M.) : <es colléges du peupie (Paris, INRP/CNRS/ENS, 1992, P387).
R.F.I.C, MENCJS : ®remier séminaire de réflexion et d'orientationraatiére d'éducatioprapport
général», (Moroni. Ao(t 1981, P.28).
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Il N’y avait jusqu’alors aucun spécialiste d’otti@tion scolaire et professionnelle dans
tout le pays. Les autres moyens d’évaluation dégidps tels que les « preuves », « tests »
étaient totalement inconnus.

La commission se propose donc d’institutionnalisgrentation scolaire et
professionnelle en tant que composante esserdielgysteme éducatif, de la rationaliser en
définissant les objectifs et en procurant les meyadispensables. L'orientation, devant se
faire a différents niveaux du systéme éducatif adeno elle doit tenir compte des critéres
principaux suivants : les aspirations de I'élées, aptitudes et capacités intellectuelles et
enfin les besoins de I'Etat. Mais cela ne sigmfs qu’il faut négliger les autres facteurs
psychologiques, médicaux que le conseiller d’'oatioh est susceptible d’appréhender méme
s'ils ne se manifestent pas directement chez l&lev

Ainsi, entre 12 et 14 ans, les éléves se posemte$ questions sur leurs orientations
scolaires ? C’est en effet I'age auquel les élegedtent le primaire, et abordent
I'enseignement secondaire dti dycle du secondaire.

En général, les parents n'ont aucune idée des guldtes capacités de leurs enfants. En
conséqguence, ils ne font pas de projets, ou ceiemuont sont dictés par des mobiles
étrangers a la vie scolaire de I'enfant.

L'éléve, lui, a moins didées que ses parentsyila des cas exceptionnels,
naturellement, mais en général, les projets desgléont assez dictés par une pulsion du
moment, comme celle qui, par exemple aimant lehémaatiques voudrait étre professeur de
mathématiques, ou d’autre qui, sous le coup d’eotufe particulierement passionnante voit
déja devenir une héroine.

En effet, justement ou injustement, le jeune ewitela vie dans une perspective
idéale. Il la voit personnifiée en quelqu’un q@dmire a certains points de vue, et il éprouve
de plus en plus I'attrait de cet idéal qu’il s’éstge.

C’est dans ce sens que J.Leip et J.Delay onkdidurant toute I'enfance, et méme au
dela, l'identification est le processus centralppBration fondamentale, de caractere
véritablement dialectique, par laquelle s’effeclaeconstitution du moi ; tout naturellement
I'enfant a tendance & s'identifier avec le persgengui s'offre & Iui ».

De telles attitudes sociales sont-elles fondéas péterminer le choix scolaire des

éleves ?

LLEIP (J.) et DELAY (J.) : ®sychologie et éducatipfiome | : L’enfant», (Ferdinand Nathan, Paris, 1965,
P.492).



28

Nous savons que ces jeunes ne sont pas encorar@asegour accomplir un acte responsable
qui leur feront opter pour une fin déterminée, pndant a leurs yeux un caractére d’'une telle
valeur qui doit étre poursuivie.

Pour que ces jeunes puissent évaluer les valgacsabjectivité, ils leur manquent les
données nécessaires, c’'est a dire la perceptioprobtemes qui se posent a eux dans leur
totalité, et non seulement dans un c6té formel.

Pour mener une action éducative efficace, et afguent le probléme de l'orientation
scolaire, les responsables de I'éducation, les atducs, les enseignants, voire les parents
devraient prendre connaissance de toutes ces vdgue=urs d’appréciation.

A ce propos R.P.Agostino Gemelli avance les prapogants « Pour que I’'homme

attribue une valeur a une action, a une penséen @rojet, il faut que trois facteurs

interviennent :

1. Avant tout, une évaluation affective qui corresp@ndne tendance ou a une
inclination ;

2. L’intervention d’une intelligence par la connaissamle ce qui présente comme
valeur ;

3. Il faut enfin, l'intervention de la volonté qui ernte et décide du choix a faire

de I'une ou de l'autre des valeurs qui lui sonspréées en méme temps »

Devant cet état de fait, de nombreux parents pmiidsurs enfants vers des études
secondaires, avec comme projet avoué obtenir leabkmaréat de telle ou telle série. Ce plan
qui nest pas mal en soi, présente un certain nendler dangers contre lesquels il faut se
mettre en garde.

Chaque enfant est un cas particulier. Nous avendes éleves médiocres dans les
ecoles primaires, et que nous aurions tenté deudgger a faire des études secondaires,
révelent plus tard de bonnes et méme brillantefomeances. Par contre certains éleves
comprenant tres bien le calcul a I'école d’éducatite base, passant le certificat d’étude
primaire facilement, mais échouent lamentableme&nsee découragent lorsqu’il leur faut
aborder les abstractions de l'algebre et de la @éwen C’'est en partie pour résoudre cette
difficulté que doivent étre établis des centresridittation scolaire au sein des divers

établissements.

! GEMELLI (R.P.A) : « Psychologie de I'enfant & 'lhommse (Ed. Rousset, Paris, 1966, P.393).
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Et si orientation, il y a, c’est une action édigatpermanente tout au long de la
scolarité, qui montre clairement les finalités dustis scolaire. Elle consiste en ce domaine
dans une observation continue de I'éléve, dansinfoemation communiquée aux familles
sur les aptitudes et le travail de leurs enfaritgsevoies scolaires possibles d’enseignement
qui leur convient le mieux.

Elle prend une importance particuliere au courfatilescence car elle prépare aux
choix scolaires des éléves qui s'imposent a ladés classes de®™ vers le lycée, avant

d’aborder les études universitaires ou différefiteéses s’ouvriront aux éléves.

3.- Performance scolaire et orientation scolaire

Le phénomene de I'orientation scolaire et du deygdment intellectuel des éléves est
un probleme fondamental dans le monde d’aujourdinais il est essentiel de souligner que
nous ne pouvons répondre a une telle questionceenrssdérer les philosophies sous-jacentes
a ces problemes.

En effet, se prononcer en faveur de I'orientaties éleves, c’est croire en la nécessité
du développement des potentialités intellectuelesséléves, de leur performance scolaire et
de leurs aptitudes.

Dans ces conditions, une aide « adaptée » auxnisgsarticuliers des éléves doit étre
recherchée.

Le premier travail consiste a donner aux élevestaga des lacunes, dans leur formation
antérieure et qui éprouvent des difficultés, I'aidmt ils en ont besoin, c’est-a-dire pratiquer
ce qu'il convient d’appeler la pédagogie de soutiemeffet, il n'y aura de promotion
éducative réelle si nous n'apportons aux élevesgii® sociale modeste I'aide particuliere
qui leur est nécessaire pour profiter vraimentétades qu’ils ont entreprises. C'est la
condition premiére a réaliser si nous voulons ¢préehtation scolaire soit démocratique et
apporte une nette performance des éléves danssiettiens d’'études respectives.

Le responsable du conseil de classe doit partager philosophie de I'orientation
scolaire. Mais cela ne veut pas dire que le systEoreentation scolaire actuel réponde de
facon satisfaisante aux besoins et aux aspiratémis des éleves.

Au contraire, nous avons souvent critiqué le systdmconseil de classe, dans beaucoup

d’établissements secondaires aujourd’hui, basérsgystéme de jugement subjectif.
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Nous devons donc nous efforcer d'établir et detmmeen oceuvre un service
d’'information et d’orientation scolaire, ou un ceilsle classe (tel que nous I'appelons dans
les lycées a Anjouan) qui soit bien adapté et ieffic

Du point de vue de I'éducation, la recherche daeldormance scolaire nécessite deux
travaux qui méritent une étude approfondie : lane@ssance précise des capacités des éleves,

et I'étude de ses vraies potentialités.

4.-Psychologie générale et orientation scolaire

La modification, le changement d’un élément ou@éments de ce que nous avons
appelé environnement (social, moyen financier atefar économique favorable, et
pédagogique) peuvent influencer les conditionshlEx de I'orientation et conduire
l'individu ou I'éleve vers un autre choix de pradem, ou vers un autre plan d’organisation.

Bien que le développement de I'ergonomie (auxgogyshologues contribuent)
puisse modifier les conditions de I'orientationreadifiant les exigences de certains emplois,
la psychologie générale présente, a I'heure aetuellplus de rapport avec I'orientation
scolaire et la psychologie du développement.

Les incidents du choix des programmes d’enseignesw I'orientation scolaire
peuvent étre fort différents selon que la progoessdies travaux prévus par les programmes
respecte ou non la chronologie majeure du dévelappede l'intelligence qui a été décrit par
plusieurs psychologues, et notamment par J.Piagerme de « stadé »Ce sont des
périodes du développement caractérisés par lemnipiela nature des opérations dont I'enfant
est capable et surtout par la structuration desatip@s qui établit entre elles un déséquilibre
provisoire et partiel. Plusieurs stades ont étéidécui jalonnent le développement dans un
ordre constant. Mais, I'age d’acces a un stade @pent varier largement d’un enfant a un
autre.

L'un des stades décrit par J.Piaget présentetitation scolaire un grand intérét,
parce gu'il constitue une acquisition d’'une épogqueertaines décisions d’orientation

s’élaborent ou pratiquement se prennent.

L PIAGET. (J.) et FRAISE (P) : Motivation, émotion et personnalité ¢°.U.F, Paris, 1963, P.27).
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B. Présentation générale de la population scolai@AnjouaN.

Tableau N°5: Nombre d’établissements fonctionnels, lle autbaal’Anjouan.

Secteur Public Privé
Année
2003-2004 5 19
Ensemble 24

(Source ; D.G.P.E, Anjouan ; année scolaire 2204).

Interprétation

Ce tableau représente le nombre d’établissementsiénnels dans toute I'lle
d’Anjouan, concernant I'enseignement secondaireigén
Ce dernier appelé second cycle ou lycée, danstewgepublic et privé, se compose des
classes de seconde, premiere et terminale. llresharquer qu’au lycée, dans les
établissements publics, nous observons trois sélaeserie A ou littéraire et deux séries
scientifiques dont les séries C et D.

La remarque que nous pouvons apporter sur lestaésrifu tableau N°1 est la rareté
des établissements du secondaire général, le natidtedlissement étant de 5 pour le public
tandis que qu'il est de 19 pour le secteur prived€rnier tend a augmenter au fil des temps.

Ce phénomene laisse supposer que d’une maniééeaigdans I'lle d’Anjouan, nous
assistons a une prédominance du secteur privéfauieaune influence en milieu urbain.

En définitive, I'Etat n’est pas en mesure de &tis entierement les besoins de

scolarisation, ce qui explique la proportion madgire des établissements privés.
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Tableau N°6: Effectif des éleves de I'lle d’Anjouan.

Répartition Second cycle (Lycée)
Par niveau :
Nombre Filles Gargons
Année :
d’Etablissements
Public 2149 2540
2003-2004
Total public 5 4689
2003-2004

Privé (filles et garcons)
2003-2004 19 1627

(Source : D.G.P.E, Anjouan).

Interprétation

Le tableau nous montre, outre la supériorité nignérdu secteur prive, le
surpeuplement du secteur public au niveau de lignement secondaire du second cycle
général. Nous portons particulierement attentiour ge niveau qui fait I'objet de notre
investigation.

5 établissements accueillent 4.689 éleves pounéarscolaire 2003-2004 en secteur public,
alors que 19 écoles privées abritent pour la méméel.627 éléves.

Un autre fait est a remarquer, la répartitiongee. Si le nombre de filles est
légerement inférieur dans le niveau secondaireedarsl cycle, la tendance semble montrer
en général que les parents préferent envoyer figsies|'école plutdt que leurs filles a cause
des certaines traditions du pays ou la religionutmane domine.

Certes, ce phénomene risque d’étre éradiqué gri@cemadernisation mais surtout grace aux
différents séminaires, débats et luttes portargibgéisation a la scolarisation des enfants sans

discrimination du sexe.
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Tableau N° 7: Effectif des corps enseignants a Anjouan.

Répartition par Second cycle (lycée)
niveau Ensemble.
Annee Public + Privé
2003-2004 142 142

(Source : D.G.P.E, Anjouan).

Interprétation

Nous remarquons qu’il n'y a pas beaucoup d’enseitgndans I'lle d’Anjouan, malgré
'augmentation des éléves.
Il est difficile d’apporter une explication sagfante a ce sujet puisqu’il releve de la

politique générale du Ministére de I'Education Hatle et de I'Etat qui gere cette situation.



34

C. Les chemins qui conduisent a I'orientation scolaire
Pour comprendre tous ces adolescents confrongésl@monde scolaire et a
I'évolution sans cesse de la technologie, il esersgaire d’étudier préalablement les
motivations qui, avant d’entrer dans la vie actw motivés leurs choix des séries d’études.
En effet, plusieurs facteurs purement internestgrnes peuvent étre a I'origine des
chemins qui conduisent les éléves a s'orienter dlesssections d’étude générale

principalement littéraire ou scientifique.

1. Les poids des facteurs internes

1.1. Le role traditionnel de I'école

Les aspects pédagogiques sont les plus appaeetitsidntation scolaire, et
constituent son aspect le plus déterminant.

Depuis longtemps, le probléme de I'orientationl@ice est resté le fait des préjugeés,
apprécié par les enseignants. Mais, la pluparedps, leurs pronostics couvrent trop
d’incertitudes pour une orientation scolaire dév@&$. Souvent, cette incertitude trouve son
origine, soit au niveau de la qualité des professawoit sur les expériences professionnelles
et pédagogiques et méme psychologiques, soit fimele a cause des classes trop chargées
qui limitent le travail des enseignants.

Il ne suffit pas de bavarder dans la salle delenéléves, ou de donner aux éleves un
étalage de connaissances qui ne leur servent.&Xiest ainsi qu’interviennent les qualités
des professeurs, parce que la formation est ndarsent une information, mais aussi une
communication entre celui qui sait et celui quicdme le besoin de savoir. De méme, il n'y
a pas d’éducation « véritable » sans les compé&egmodessionnelles des corps enseignants.

Ainsi, les expériences professionnelles jouersalin grand role car la transmission
des connaissances aux éleves n’est pas faciutlas moins que les professeurs connaissent
le niveau des éléves de la classe ou ils dispetesenburs ainsi que le degré de
connaissances a transmettre.

A ce propos M.Reuchlin avancait que : «C’est pardppréciations qu'ils portent sur
chacun de leurs éléves, par les pronostics quapm@gciations suggerent quant aux chances
de succeés de chacun dans telle ou telle voie se@aprofessionnelle que les enseignants

contribuent de la facon la plus évidente & I'orion individuelle 5.

P REUCHLIN. (M) : «Orientation scolaire et professionnelle ®.U.F, Paris, 1971, P.56).
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En effet, des mesures strictes sont mises en gpaurgépartir la population scolaire
dans telle ou telle voie scolaire.

Dans la majorité des cas, les enseignants sertentales notes attribuées a chacun de
leurs éleves, dans les examens pour fonder leigstations scolaires respectives. Mais, il
faut quand méme voir les incertitudes qui entoulenhotes attribuées aux éleves.

Nous nous demandons alors du bien fondé de I'atiem scolaire, car 'examen n’est
pas la fin de I'enseignement. Il n’a pas pour odgpréparer a un examen mais de préparer a
la vie. L’'examen n’est qu’'un moyen de s’assurerlggesleves sont « aptes » a remplir les
missions qui les attendent, a entreprendre lewshpines études. De plus, nombreux sont les
facteurs qui entourent les éléves lors d’un exareemarticulier, les facteurs psychologiques.
C’est I'un des gros problémes que doivent conndg@rofesseurs avant de décider du bien
fondé du choix scolaire.

Ainsi, ce probleme nous fait-il penser a ce qutdRdHubert: « Bien souvent, les
résultats d’'un examen sont effroyablement aléaolrenfant qui s’y soumet n’est pas dans
son état normal»

En effet, si les notes sont disparates ou s’itrpp de mauvaises notes, il s’agit peut-
étre d’'un avertissement que le rendement baisse.

Si les notes marquent un déclin visible vers dasvaises notes, la cause est a
rechercher soit dans les exigences excessivedawstl'insuffisance du travail du corps
enseignant.

Dans ce cas, l'orientation scolaire n’a aucunigéithu contraire rend diffus I'avenir
de 'éleve.

Aussi, il faut savoir que la question de I'utilise des résultats du contréle pour
I'orientation de I'étude et de 'amélioration degiwités créatrices de I'éleve, est une question
de relation entre la représentation des résultdis\ee réelle.

Dans ce méme ordre d’idées, il convient de nepltopos de D. HUISMAN : |l

faudrait donc fonder I'orientation sur le pouvoi Kindividu »°.

YHUBERT (R.) : «Traité de pédagogie générate (Ed. PUF, Paris, 1970, P.618).
2HUISMAN (D.) : «Encyclopédie de la psychologie(Ed. Ferdinand Nathan, Paris, 1971, P.100).
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2.-Les poids des facteurs externes
Dans le choix d’'une section d’étude, certains meshppurement familiaux et

économiques peuvent étre a I'origine de mauvaidestations des éléves.

2.1. -Les préjugés sociaux

Beaucoup de préjugés sociaux restent encore \@dares le monde moderne.

Ces préjugés sociaux se retrouvent dans toutetaeses sociales. Par exemple pour
les familles bourgeoises, elles refusent de vaoirsl@nfants embrasser une option les menant
vers des études artistiques, surtout judiciairesédicales ; elles repoussent avec mépris le
choix d’un avenir scolaire menant vers une protessontraire a celle qu’elles exercent.

Les milieux ouvriers de leur coté, n'y sont paseimsibles. lls veulent que leurs
enfants s’orientent vers des études offrant urtelgéad’emploi indépendant.

Pour certaines familles, elles optent plutét pme continuité de I'exercice de leurs
professions par leur progéniture.

De ce fait, le probléme de l'orientation scolalesmeure pour une large part, un
probleme social, car dans bien des cas, le cha@xtgles de I'enfant est conditionné par la

situation de famille, des parents, de leurs amimtiet de leurs ressources.

2.2. Les contraintes socioéconomiques

Une grande idée principale est a évoquer

Pour d'autres, cependant elles espérent trouvda estolarisation la réalisation de
leurs aspirations de jeunesse. Elles consideréoble comme un moyen pour échapper de
leurs conditions sociales précaires.

Les exemples sont nombreux sur ces points :

Les parents de tradition médicale ou enseignasitert que leurs enfants suivent
leurs traces. Et c’est le fait d'une orientationlage imposée.

Tous les efforts de la famille sont alors dirigéss cet unique but méme s'il ne
s’inscrit pas dans les compétences ou le désiedfant.

Bref, le probleme de l'orientation est trés déljpaur réussir le cursus scolaire, il doit
tenir compte de I'intéressé, de ses possibilitéloganes mais aussi des facteurs exogenes

(famille, école, société...).
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CONCLUSION PARTIELLE

Dans cette premiére partie, nous avons étudigéeéralités avant d’entrer dans

I'explication de la problématique.

Nous avons essayé de faire I'approche historiquedseignement aux Comores en général,
puis dans I'lle d’Anjouan en particulier, le milisocial auquel les échantillons ont été
choisis. Ensuite nous avons fait part des génésaditir I'orientation scolaire qui est le centre

de cette étude, et enfin nous avons présenté lagiam scolaire de toute I'lle d’Anjouan.

En définitive, si tout le monde est d’accord pexiger une plus grande ouverture de
I' « école » sur le monde qui I'entoure, il faudnaoir quelles sont les priorités scolaires et

guels sont les problemes qui nécessitent des cotud

Nous pouvons avancer plusieurs hypothéses en régomse telle insertion :

+ nous demandons trop a I'école, alors qu’elle a thdjade taches a remplir ;

+ niles enseignants, ni les administrateurs de €atian n’ont pas été préparé pour
prendre en charge les nouvelles responsabilités.

+

Il y a trop de divergences d’idées, du moins di@idince de point de vue chez les

divers acteurs du milieu éducatif. Et dans le mikxogéne, il n'y a pas beaucoup
d’initiatives en faveur d’'une harmonisation : lanifle attend beaucoup trop de I'école sans

toujours lui assurer le soutien qu'il faut.

Bref, ces diverses réflexions nous amenent a&tles différents problemes
rencontrés et a présenter les résultats obtenusléofenquéte dans les deux établissements

choisis comme échantillon face au theme que nooissaproposd;orientation scolaire.



DEUXIEME PARTIE :
L’'ORIENTATION
SCOLAIRE : Lycée
public de Mutsamudu
et lycée prive

Neimane School
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Dans cette deuxiéeme partie, notre étude sera ntméeesur L'étude du terrain
proprement dite, c’est a dire I'orientation scaaitans I'enseignement secondaire général du

second cycle aux Comores (Anjouan).

Il faut préciser qu’il s’agit d’'une étude comparatentre deux lycées a savoir: Le
lycée public de Mutsamudu et celui privé de Neim&akool.

Le fondement méme de cette deuxieme partie, esisdyer de présenter les deux
lycées (celui de Mutsamudu et celui du Neimane 8ghainsi que les résultats et analyses
obtenus lors de I'enquéte sur terrain ; dans uorgktemps, faire les comparaisons, puis voir

la typologie dans un dernier temps.
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CHAPITRE I

L'étude du lycée public de Mutsamudu

Nous allons d’abord présenter le lycée public dadslimmudu, puis de voir par la suite

les résultats obtenus et la pertinence de l'ortemtacolaire.

|. Présentation générale du lycée de Mutsamudu

A. Situation géographique

Le lycée de Mutsamudu se situe a la périphéried lmest de la capitale d’Anjouan
(Mutsamudu) aux abords de la route nationale palei

Cest une zone ou nous remarquons une implantatimsez importante
d’établissements scolaires et de bureaux admitifstra

En face, nous avons I'école primaire de Missaiplace publique Uvoimoja, la radio
locale Dzialandzé, le stade de la capitale etyerfdénommeé J.A.F.

A sa droite, la direction commerciale des Douaressa gauche, nous avons la
préfecture (ou hoétel de ville actuellement) deégion de Mutsamudu et le centre de santé de
base.

Dans le voisinage immédiat, nous avons I'écolanisfjue qui dispense des cours a
majorité arabe, et qui comprend des classes deapéanusqu’a I'enseignement secondaire

général du 1 cycle.

B. Historique

Pendant la période coloniale, il n’ y avait padydeée dans toute I'lle d’Anjouan, il n’
y avait que le college.

Mais a partir de 1974, un lycée a été ouvertagisdu lycée public de Mutsamudu.
Ce dernier a commencé a fonctionner a partir die @ite et accueillait des éleves de la
classe de seconde.

Peu aprés I'lndépendance, plus précisément en 1978ut une année blanche lors de
'année scolaire 1975-1976.
Et 1976 ont été ouvertes les classes de premi€empée suivante les classes de terminale.

Et depuis il a continué de fonctionner et d’acltueles éléves de toutes les régions de
I'lle d’Anjouan.
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Il est a signaler qu’au fil des années, l'lle a laucréation d’autres lycées, plus
précisément quatre (4) lycées a savoir :
-le lycée de Domoni au Sud Est de I'lle ;
-le lycée de Sima a I'Ouest ;
-le lycée de Liwara au Sud ;

-le lycée de Ouani au nord ouest.

Essayons alors de déterminer les caractéristiqgresrgles de la population dans le milieu qui

nous intéresse.

C. La population scolaire du lycée de Mutsamudu
L’ensemble de la population est constitué par d=uggories de personnes : les éleves

et les agents de I'Etat.

1.- Les éléves

La population totale lors de I'étude est de 1084es.

lls sont repartis en trois niveaux, qui sont ewdamas divisés en classes.

Les statistigues que nous proposons ont été ésaditiprés une liste d’inscription de
I'année scolaire 2003-2004.

Nous allons commencer par les classes de seconde
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a) Les classes de seconde
Tableau N°8: Effectif des éleves en classes de seconde, acoéere 2003-2004

Sexes Masculin Féminin Ensemble.
Classes
De Seconde
Aq 27 13 40
A> 23 22 45
Az 27 23 50
As4 26 11 37
As 23 18 41
Total effectif série 126 87
littéraire 213 213
C 24 8 32
C, 26 14 40
Total effectif série 50 22
scientifique 72 72
176 109
Total Géneéral 285 285

(Source : lycée public de Mutsamudu, Anjouan; ars@dlaire, 2003-2004).

Interprétation

Dans ce tableau N°8, nous remarquons une infé&iotmérique du sexe féminin, le
sexe masculin domine que cela soit dans les détéaires que scientifiques.
De plus, le nombre d’effectifs dans les sériesgk,supérieur a celui de I'effectif des

scientifiques. Nous observons des classes de seceénié A, elles sont au nombre de 5
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b) Les classes de premiere

Tableau N°9: Effectif des éléves en classes de premiére

Sexes Masculin Féminin Ensemble.
Classes
De Premiere
Aq 29 26 55
Az 36 28 64
Az 23 36 59
As4 24 38 63
As 24 33 62
Total effectif Série 136 161
litteraire 297 297
C 20 3 23
D 27 5 32
D 26 8 34
Total effectif 73 16
Série scientifique 89 89
209 177
Total général 386 386

(Source lycée public de Mutsamudu, Anjouan; année scql2id83-2004).

Interprétation

En ce qui concerne les classes de premiére, leatabl®9 nous renseigne sur I'effectif
des éleves tout sexe confondu.

Nous remarquons une supériorité de filles danséess littéraires (A) par rapport aux
gargons.

Si dans les séries littéraires, le sexe féminimameériquement supérieur par rapport
au sexe masculin, le contraire semble s’affirmarrges séries scientifiques. Cette tendance
peut s’expliquer par une conception sociologiquéetaploi apres les études.

Les gens pensent que généralement la série A déba@wr une carriere d’enseignement,

fonction jugée compatible avec les travaux ménagei&ducation des enfants. Les séries
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scientifiques, quant a elles, sont considéréestmmboutissant a des fonctions techniques
nécessitant une pratique plus physique, donc aelapiégarcons.

Certes, actuellement cette conception tend a sdifisrodue a la variation de la
structure de I'emploi avec la mondialisation conjég avec les nécessités du quotidien.
Les filles s’engagent de plus en plus dans legmdiffts domaines de I'emploi et transforment
en conséquence les relations sociologiques (égitkexe, égalité de responsabilité...).

Nous remarquons également que le nombre d'effepidfr classe surtout dans les
séries littéraires dépasse la limite pédagogigiégable pour une meilleure suivie. C’est un
facteur déterminant pour la réussite de la comnatioie, or le seuil de quarante éleves par

classe, souhaité par le Ministére de I'éducatiamsrsemble déja excessif.

Nous allons terminer notre présentation par celeive a la terminale.
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c) Les classes de terminale

Tableau N° 10: Effectif des éléves en classes de terminale

Sexe Masculin Féminin Ensemble.
Classe
de Terminale
A1 29 27 56
A 31 28 59
Az 23 37 60
Ay 30 27 57
As 28 33 61
Total effectif série 141 152
littéraire 293 293
C 25 2 27
D1 27 5 32
D, 27 4 31
Total effectif série 79 11
scientifique 90 90
220 163
Total général 383 383

(Source : lycée public de Mutsamudu, Anjouan; arsedlaire, 2003-2004).

Interprétation

Le tableau N° 10, nous montre que la répartitiam pexe présente les mémes
caractéristiques que celles des premieres (Chleda N°9) : Une supériorité des filles en
série littéraire A, (152 contre 141), et des gascem série scientifique C et D, (79 contre 11).

L’effectif total nous montre toutefois un nombrieigimportant de garcons que des
filles au niveau de la terminale.

Ce phénomeéne se rencontre également a tous kesumivc’est a dire de la seconde a

la terminale, il y a une prédominance des garcansgpport aux filles.
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Apres la présentation des éleves, essayons dealgiagents de I'Etat qui encadrent
cette population dans le lycée de Mutsamudu.
2.-Les agents de I'Etat
Les agents de I'Etat sont composés d’enseignanles gersonnels administratifs.
Les professeurs qui dispensent les cours au jo@ent étre titulaires au moins d’une

licence d’enseignement de I'Université ou diplérded’Ecole Normale Supérieure.

a) Le corps enseignant
Tableau N°11: Effectif des enseignants au lycée public de simisdu

Sexe Masculin Féminin Ensemble.
Matiéres
Francais 7 0 7
Philosophie 4 1 5
Arabe 6 0 6
Anglais 3 1 4
Histoire géographie 7 0 7
Total matieres 27 2
littéraires 29 29
Mathématiques 7 1 8
Physique chimie 3 2 6
Sciences naturelles 3 3 6
Total matieres 13 6
scientifiques 20 20
E.P.S. 4 0 4
44 8
Total général 53 53

(Source lycée public de Mutsamudu, Anjouan; année scolabe3-2004).

Interprétation

Ce tableau présente toutes les matieres dispemsédgcée de Mutsamudu et les

enseignants.
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Pour ce qui est des matieres enseignées darn=ke lglles sont au nombre de neuf (9),
plus précisément, nous avons cing (5) pour les émesilittéraires et quatre (4) pour les
matiéres scientifiques.

En ce qui concerne les enseignants, le lycée eb$enseignants a savoir 44 du sexe
masculin et 8 du sexe féminin.

En matiere d’enseignants, il y a prédominance eke snasculin par rapport au sexe
féminin d’'une maniére générale. Si le déséquilibet plus observé dans les matieres
littéraires (27hommes contre 2 femmes), dans lesémea scientifiques, le décollage est
moindre, 13 hommes et 6 femmes.

En ce qui concerne E.P.S, le sexe masculin egrizent dominant (4 contre 0).

Nous remarquons donc une répartition assez distselon le sexe dans ce tableau
N°11.

b) Le personnel administratif
Le personnel administratif est organisé selonbéetu suivant.

Tableau N°12: Effectif des personnels administratifs du lypéélic de Mutsamudu

Sexes | Masculin Féminin Ensemble.
Fonctions
Proviseur 0 1
Censeur 1 0 4
Secrétaire 1 1
Surveillant général 1 0 8
Surveillants 7 0
Chef de scolarité 1 0 1
Bibliotheque 0 1 1
Salle des professeurs 2 0 2
13 3
Total 16 16

(Source: lycée public de Mutsamudu, Anjouan &anscolaire, 2003-2004).

Interprétation

Le proviseur est le chef de I'établissement sBwae le bon fonctionnement du lycée

et entretient des relations avec I'extérieur.
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Depuis le mois de Juin 2003, le lycée de Mutsamestudirigé par une femme. Des
son arrivée au lycée, elle décida d’améliorer lesdiions de travail des éléves, des
enseignants et de son personnel administratif
Pour relever le défi lancé aux femmes appeléessanas des postes de responsabilité et
surtout enrayer les problemes de gestion et de neadg transparence, elle s’entoure de
collaborateurs sérieux et dynamiques.

Le censeur s'occupe de la direction des étudex adamitorité administrative
extérieure.

Le secrétariat : le secrétaire s’occupe essestielht de toutes les relations, (il établit
une éphéméride annuelle cours, examen conseibdse;lcongé,. et garantit le respect de la
discipline).

Le surveillant général contréle les surveillanibaternes ou adjoints, et s’occupe des
retards, des absences des éleves et des enseignants

La scolarité s’occupe des inscriptions en débahiée scolaire et lors des examens
officiels.

Les autres fonctions ont pour role de gérer entdienir les biens matériels et
pécuniaires de I'établissement.

En outre, nous remarquons dans ce tableau unegi@itgédu sexe masculin par
rapport au sexe féminin des personnels adminifstratiest a dire 13 hommes et 3 femmes

pour assurer le bon fonctionnement de cet étabtisse

Il. Présentation des résultats du lycée public de Mutsaudu

A. Le probleme de l'orientation a Anjouan

Il faut remarquer que, malgré tous les effortsregris depuis pres de trente ans
(30ans), les orientations restent dans lI'ensembds différentes selon les catégories
socioprofessionnelles examinées. Toutes les éudesables a la mise en place des réformes
de lI'enseignement dans notre pays (Comores), comébas des études plus récentes,
montrent qu’en matiere d’orientation, s'il y a «lofe@nce a étre né dans tel ou tel pays »,
selon les termes empruntés a monsieur le prés@eMialaret, il y a aussi « malchance a
étre né dans telle ou telle famillé ssoncue comme une unité dans les structures

socioprofessionnelles.

1 DREVILLON. (J.) : «L'orientation scolaire et professionnelie( Presses Universitaires, Paris, 1966, P.41).
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Il est patent que le nerf de 'orientation, comimenerf de la vie reste I'argent, mais
nous pouvons nous demander si sa valeur symbohu@as autant d'importance que sa
valeur nominale en cette circonstance ?

En effet, dans un systeme capitaliste ou néodepia les catégories
socioprofessionnelles refletent grosso modo leggoates de revenus malgré quelques
exceptions. Mais il faut immédiatement ajouter dae projets d'orientation sont trés
fréquemment acceptés ou refusés selon gu’ils giiaté ou non dans un systéme de valeurs,
d’appartenance d’un sujet a un groupe.

Ce systéeme valeur attitude est lui méme en rappeec la situation sociale et
financiére des membres du groupe, mais n’est pistfié qu’en partie.

R Linton nous dit: «on peut aussi constater qu’il exissmsdtoute société des
configurations de réponses qui sont liées a carglioupes socialement délimités...Dans une
société hiérarchisée, on peut observer des diifésensemblables dans les réponses
caractéristiques des individus appartenant a desaunk sociaux différents...ll suffit de
connaitre la position sociale (d’autrui) pour priéveomment (il) réagira a la plupart des
situations

Nous pouvons trouver des exemples multiples deplirtance du statut du groupe
d’appartenance dans la définition des choix possiplour les adolescents. Les parents (qui
ont plus le sens de ce statut que les enfantskitémé pas a nous dire : « cette orientation
n’est pas pour mon fils ou pour ma fille, ce n)ga$ habituel pour des gens de notre milieu. »

Ainsi, ces refus n'ont ni le méme caractere, ninl@me forme, selon le niveau
socioprofessionnel des parents, mais ont toujaumrméme signification. L'enfant du milieu
modeste s’élevant trés haut dans la hiérarchieasopierdait le contact avec les siens et ne
pouvait étre aidé dans son ascension. L’'enfaninaiigg de milieu aisé ne peut étre facilement
orienté en fonction de ses capacités quand ellesfaibles, car il ne peut choisir certaines
options sans risquer de ne plus étre reconnu paides.

Les systemes de valeurs et d’attitude pésent Isurdes orientations, surtout lorsque
la distance sociale est trop grande entre la peadibé statuaire (celle de parents) et le

personnage correspondant a la profession choisie.

Par contre, lorsque le groupe social en rappat dorientation espérée peut tenir lieu
du groupe de référence pour l'intéressé ou seifzarne choix est valorisé. Les limitations

LLINTION. (E.) : « Le fondement culturel de la personnalitéBrad. LYOTARD, Paris, 1965, P.115.
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dues aux situations financieres sont alors recannosme telles et agressivement divulguées
ou fierement cachées.

B. Les résultats des enquétes aupres des éleves erssgade seconde du lycée public
de Mutsamudu concernant leur choix sur la section’dtude scolaire spécialisée
L’objectif principal et primordial du questionnaiest de savoir quelles sont les raisons
qui poussent tel éleve a choisir ou a s'orientes t&le ou telle série d’étude scolaire.

La question employée est fermée. Une rubrique émnses était proposée aux
enquétés. L’éleve était oblige, s'il voulait répomdde choisir parmi les rubriques proposées.

Dans les études secondaires de I'enseignementajjénéis séries d’études générales
spécialisées s’ouvrent aux éléves.

Les éleves avaient donc le choix entre les ti@i®s a savoir : série A, C et D.

Pour ce faire, nous allons commencer les présensaties résultats par les classes de
seconde.

1.- Les classes secondes

Tableau N°13 Répartition du choix d’étude scolaire spécialisiés le sexe, classes de

seconde (lycée public de Mutsamudu).

Séries A C
Sexes
Nombre brut 75 25
Gargons Pourcentage 70,09% 69,44%
Nombre brut 32 11
Filles Pourcentage 29,91% 30,56%
Nombre brut 107 36
Total Pourcentage 100% 100%
Total général 143

(Source : enquéte personnelle).
Interprétation

Dans le tableau N°13, le choix scolaire spéciaisé&plique a travers ce tableau, en
voici I'interprétation.
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En classe de seconde, nous trouvons donc pluardersg que des filles.
Ceci veut dire que les garcons sont nombreux pguord aux filles.

Ce phénoméne se rencontre en série A, ou I'on Hegarcons contre 32 filles soit
70,09% contre 29,91%. Donc, dans la série A, lesogas sont nombreux par rapport aux
filles.

En ce qui concerne les éléeves qui sont en séri@ remarquons également que le
sexe masculin domine toujours, nous avons relevga2&ons contre 11 filles, soit 69,44%
contre 30,56%.

Sur un total de 143 éléves enquétés dans ce tyuésexe et toutes séries confondus :
100 éléves sont des garcons et 43 représentdiildes

La figure ci-dessous nous donne plus de détails.

Figure N°1 : Diagramme circulaire représentatif des éléevesgurouvent en classes de
seconde

Série A

Filles
29,91%

Garcons

70,09%

Garcgons
69,44%

Filles
30,56%

Série C

(Source enquéte personnelle).
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a) L’age des éleves en classe de seconde
Selon I'age, le tableau N°14, va nous renseigner.
Tableau N°14 Répartition du choix d’étude scolaire spéciatisbon I'age, classes de

seconde
Garcons Ens. | Moy. | Filles Ens.| Moy.
Age
15-17ans| 17-19ans 15-17ans| 17-19ans
Série
A 50 25 75 16,67 22 10 32 16,63
C 18 7 25 16,56 7 4 11 16,772
68 32 29 14
Total 100 100 | 16.65 43 43 16,65

(Source enquéte personnelle).

Pour calculer la moyenné_((), appliqguons la méthode qui permet de la calculer.

Elle s’énonce par la formule.

l r

n Zci n

=1

X =

Nous avons (g, le premier centre de classe et lg IE deuxieme centre de classe ;

r, le nombre de classe.

Calcul de la moyenne d’'age

Série A

La moyenne d’age des garcons peut étre évaluéegied! :

dCn,

i=1

X|
Sl

(16x50) + (18x25)
< 75

el

X 5=16,67 ans
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Et celle des filles

_ (16x22) + (18x10)

Xe= 32
X ¢ =16.63 ans
Série C

La moyenneK) d’age des garcons peut étre évaluée, telle que :

_ (16x18) + (18x7)

Xg o5 = 16,56 ans
Et celle des filles

— 16x7) + (18x4

I )11( X4)_ 16,72 ans

Interprétation

Il faut préciser qu’en seconde au lycée publid/desamudu nous avons observé deux
séries a savoir la série A et la série C.

Ce tableau représente I'age moyen des éleves &sqgéi sont en classe de seconde
sexe et séries confondues.

L’effectif total de I'ensemble des éléves enqué&tBse classe de seconde est de 143
dont 100 gargons soit en moyenne 16,64 et 43 BIb&s16,65.

En effet, nous remarquons déja que cette popualasbjeune

Dans la série littéraire ou série A, nous obsesvauas de filles que de garcons.

En série A :

Sur 75 garcons, 50 d’entre eux sont agés enti IIb ans et 25 sont agés entre 17 a
19 ans, soit une moyenne de 16,67 ans ; en ceomgeme les filles, sur 32 éleves, nous
avons 22 filles qui sont agées entre 15 a 17angpelgées entre 17 a 19 ans, soit une
moyenne de 16,63 ans.

En série C :

En général ici c’est tout a fait le contraire, ¢ggcons sont numeériquement supérieurs
par rapport aux filles.

Et sur 25 garcons enquétés, 18 d’entre eux s@@sagntre 15 a 17 ans, et 7 sont agés
entre 17 a 19 ans, soit une moyenne del6, 56amernant les filles, sur 11 individus, nous
avons 7 qui sont ageés entre 15 a 17 ans, et 4efes 17 a 19 ans, soit une moyenne dele6,
72 ans.

La majorité des éleves sont agés entre 15 a 1Tamsemble est majoritairement jeune.
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Tableau N°15 Répartition du choix d’étude scolaire spécialiséen les C.S.P des parents

d’éleves, classes de seconde

Eléves Effectif
A C
CSP Gargons Filles Gargons Filles

Des parents 15-17 | 17-19 15-17 17-19 15-17 17-1 1517 17
Aucun Pere 7 13 5 6 4 4 3 2

Mére 22 15 4 5 3 4 2 2
Cadre Peéere 18 7 9 3 7 2 3 1

Mére 12 8 5 2 5 1 4 1

Non Pére 20 10 6 6 2 1 1

Cadre Mére 11 7 12 4 9 3 1 1

Interprétation

(Source enquéte personnelle).

19

Dans ce tableau, nous avons la répartition duxcti@tude scolaire spécialisée des

éléves en classe de seconde du lycée public deaMutiu selon la CSP respective de leurs

parents.

Pour la CSP des parents, nous avons classé datggorcatégorie, a savoir :

CSP correspondant a aucun ensuite celle qualifideecet enfin celle qualifiée non cadre.

D’aprés le tableau, nous remarquons que la pluestéleves de la seconde ont des

parents qui n’exercent aucune fonction ou des p&ren cadre, peu d’éléves ont des parents

cadres.

Ceci, nous amene a penser que les éléves qunsieees cours dans les publics n’est

pas du au hasard, ils ne I'ont pas voulu, c’esladition des parents qui ne leur permettent

pas de fréquenter les écoles privées.

Soit, les parents n’ont pas les moyens pour lesuras une éducation dans des établissements

privés, soit I'éléve redouble plusieurs classeslestparents sont obligés de I'envoyer au

secteur public pour éviter le gaspillage d’argeatcomme nous le disons pour ne pas jeter de

I'argent par les fenétres.
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2. -Les motivations du choix de la section d’étudscolaire spécialisée des éléves en

classe de seconde

Beaucoup de personnes s’accrochent a l'idée dueendtation scolaire ne se fait
gu’apres la réussite a I'examen du baccalauréais its se trompent.

L’orientation scolaire doit se faire des les oisssle college. L’éléve doit étre suivi
dans sa section d’étude respective. C'est a phetid que nous pouvons tirer un bon jugement
du bien fondé de l'orientation de I'éléve.

.En définitive, plusieurs raisons ont été enreged face a la question posée des éléves
sui se trouvent en classe de seconde

Ces raisons de l'orientation scolaire de ces élé&aomt classées par des tableaux afin
de pouvoir faire les interprétations, explicatiebgnalyses.

Ainsi sur 143 éleves de seconde, nous avons olbenwmotifs suivants pour leur
orientation:

-orientation dépendant de la famille ;
-orientation dépendant de I'éléve lui méme ;
-orientation relative aux débouchés ;
-orientation dépendant aux copains ;
-orientation relative a l'influence médiatique ;
-orientation dépendant de I'école elle-méme.

L’orientation scolaire des éléves en classe derskrest représentée par le tableau

suivant.

Tableau N°16: Classement des orientations des €léves selocheix de séries respectives

Série A % C % Effectif des
Source enquétes
d’Orientation

Familiale 25 59,52% 17 40,48% 42

L’éleve lui méme 16 43,24% 21 56,76% 37
Débouché 8 33,33% 16 66,67% 24

Aux copains 10 55,56% 8 44,44% 18
Influence médiatique 2 15,38% 11 84,62% 13

Ecole 5 55,56% 4 44,44% 9
Total 143

(Source enquéte personnelle).



55

Interprétation

Le tableau N°16, nous renseigne sur les raisdos s&squelles les éléves de la classe
de seconde, toutes séries confondues ont chosiodenter vers la section d’étude scolaire
spécialisée, c’est a dire vers telle ou telle série

L’ensemble des éléves enquétés qui se trouvemtasse de seconde, sexe et série
confondus sont au total de 143 éléves.

En effet pour bien faciliter le travail, nous atexpliquer les raisons de l'orientation
de ces éléves une apres l'autre.

+« Orientation dépendant de la famille

42 éléves ont répondu que leur orientation aatésf par leur famille, 25 éléves soit
59,52% sont entrés en série A, et 17 éléves s@liB4Ben série C.

Dans ce cas, I'éleve a suivi tout simplement laeléh® familial. Comme les membres
de la famille sont des littéraires, I'éleve suitviaie familiale, et si les membres de la famille
sont des scientifiques, I'éléve se lance vers setibtion.

On pense que I'éleve n'aura pas des difficultéar goouver quelgu’'un pour son
encadrement. L’héritage des connaissances se tettesiinainsi de génération en génération.
Bourdieu, & ce propos va parler de « capital celltu? qui aidera & dépasser les « violences
symboliques $de I'école.

% Orientation dépendant de I'éléve lui méme

A ce propos, les 37 réponses relevées, nous avaiailes, soit 43,24% qui ont opté
pour la série A, et 21 éleves, soit 56,76% poselze C.

Ces éleves ont répondu qu'ils ont choisi leuresgelon leur propre initiative.

Les 16 éléves qui ont choisi la série A ont aférqu’ils aiment les matieres littéraires
et c’est dans ces dernieres qu’ils ont de bonnessrmar rapport aux matieres scientifiques.

Pour les 21 éleves qui ont choisi d’étre en s€rie’est qu’ils aiment les matieres
scientifiques, et c’est dans ces derniéres quliieanent de bonnes notes par rapport aux
matieres littéraires.

En définitive, il s’agit d’une orientation dépemdale I'éléve lui méme.

+«+ Orientation relative aux débouchés

Ici, nous avons releveé 24 réponses. En série Bs avons 8 éleves soit 33,33% qui
ont répondu que leur orientation scolaire dépertkztdébouchés, et 16 éleves soit 66,67%
qui sont en série C ont dit que leur orientatiopesilait également des débouchés.

! BOURDIEU. (P) et PASSERON. (J.C) Les héritiers», (édition de minuit, Paris, 1970).
2 BOURDIEU. (P) et PASSERON. (J.C) Lareproductior», (édition minuit, Paris 1970).
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D’aprés ceux qui ont choisi la série A comme secti’étude spécialisée, ils pensent
gue c’est en faisant des études littéraires gtrblgveront vite et facilement du travail.

Pour ceux qui ont choisi d’étre en série C, ilagent que c’est en faisant des études
scientifiques gu'’ils n"auront pas trop de diffi@dtpour trouver du travalil.

Orientation dépendant des amis

Nous avons enregistré 18 cas qui ont fait leurxclsoivant des mobiles affectifs
particulierement I'amitié.

En effet, ils ont choisi la section d’étude litige ou la section d’étude scientifique,
pour ne pas étre éloigné de leurs copains. lls@eveént qu’ils sont ensemble depuis les
primaires, ensuite au college et puis au lycée,ndsveulent pas se séparer, donc ils
s’accompagnent toujours pour s’entre aider autfarraesure du cursus scolaire.

+ Orientation relative a I'influence médiatique
13 ont attribué aux informations diverses I'origithe leur orientation. Nous trouvons 2
éleves en série A, soit 15,38%, contre 11 élevestea C, soit 84,62%.

Ces éleves sont attirés par les médias, et ilgdéjat pu se faire une idée en ce qui
concerne telle ou telle série conduisant a telleetie fonction apres le baccalauréat.

+«+ Orientation dépendant de I'école

9 éleves soit 100% se sont fiés au conseil deseldsn série A, nous avons 5 éleves,
soit 55,56% dont leur orientation est a mettre iaitiatives de I'école elle méme, et 4 éléves
en série C, soit 44,44%.

Pour eux, c’est I'école qui se charge de I'optianla série qui conviendrait mieux a
I'éleve.

En somme, c’est une orientation dépendant delééslte méme.

Nous avons terminé la présentation des résuéthimnalyses des motivations pour les

eléves de la classe de seconde. Maintenant, nloas &bir celles de la classe de premiere.
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C. Les résultats des enquétes aupres des éleveslkasse de premiere au lycée public

de Mutsamudu concernant leur choix sur la section’dtude scolaire spécialisée.

Apres avoir présenter les résultats des élevedasses de seconde, nous allons faire

part de ceux qui sont en classe de premiére taupuutycée public de Mutsamudu.

1.- Les classes premiéres

Tableau N° 17: Répartition du choix d’étude scolaire spéciaiselon le sexe, classes de

premiere
Séries A C D
Sexes
Gargons | Nombre brut 58 20 31
Pourcentage 42,96% 86,96% 77,50%
Filles Nombre brut 77 3 9
Pourcentage 57,04% 13,04 22,50%
Total Nombre brut 135 23 40
Pourcentage 100% 100% 100%
Total
général 198

(Source enquéte personnelle)
Interprétation

Ce tableau N°17 nous renseigne sur lI'ensembleétfnges qui sont en classe de
premiére, série et sexes confondus.

Au total, nous avons 198 éleves enquétés dongaf®ns et 98 filles.
En ce qui concerne la série A, les filles sont baruses a savoir 77 filles soit 57,04
%, contre 58 gargons soit 42,96%, sur un total3feéléves.

Pour la série C nous trouvons 20 garcons soitd86,Zontre 3 filles soit 13,04%, sur
un total de 23 éleves enquétés.

Pour la série D, il en est de méme, le sexe miasdomine, nous avons 31 garcons
soit 77,50%, contre 9 filles soit 22,50%, sur 4&vék.
La figure N°2 va nous donner de plus de détails
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Figure N°2 : Diagramme circulaire représentatif des élévesegurouvent en, classes de

premiere

il Filles Série D
Filles 22 50%

57,04%

Série A

Garcgons
77,50%

Garcgons
42,96%

Filles
13,04%

Gargons
86,96%

Série C

(Sourceenquéte personnelle).
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a) L’age des éleves en classe de premiere

Concernant I'age, le tableau suivant nous rensesgnéa situation.

Tableau N°18: Répartition du choix d’étude scolaire spéciaisélon I'age, classe de

premiere
Age | Gargons Ens. Moy. | Filles Ens. Moy.
17-19ans | 19-21ans 17-19ans | 19-21ans
Séries
A 43 15 58 18,52 56 21 77 18,55
C 13 7 20 18,7 2 1 3 18,67
D 22 9 31 18,58 6 3 9 18,67
78 31 64 25
Total 109 109 | 18,57 89 89 18,56
général

(Source: enquéte personnelle).

Pour calculer la moyenné_((), appliqguons la méthode qui permet de la calculer.

Elle s’énonce par la formule :

Sl

X =

>e
i=1

n;

Nous avons fg, le premier centre de classe ¢t Ié deuxiéme centre de classe ; r le

nombre de classe.

Calcul de la moyenne d’'age

Série A

La moyenne d’age des garcons peut étre évaluéegied! :

_ (18x43
o=

) + (20x15)

X

58

Et celle des filles

X ¢

Série C

+
_(18x86) + Q0x21) o

77

= 18,52

La moyenne d’age des garcons peut étre évaluéegied! :
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_ (18x13) + (20x7)=

Xe 20 18,7
Et celle des filles

— +

X = (18x2) (20x1): 18,67

3
Série D
La moyenne d’age des garcons se calcule telle que :

_ (18x22) + (20x9) _

Xe 31 = 18,58
Et celle des filles

— +

X = (18x6) (20x3): 1867

9

Interprétation

Ce tableau représente 'age moyen des éléves &sqgéi se trouvent en classes de
premiére, sexe et série confondus.

L’effectif total de I'ensemble de ces éléeves estl@8, dont 109 gar¢ons qui ont une
moyenne d’'age de 18,57 ans, et 89 filles une mayeerl8,56 ans.
Série A :

Sur 58 éléves enquétés qui se trouvent en sénmouds avons 43 garcons ageés entre
17al9ans, et 15 agés entre 19a 21ans, soit unenneoye 18,52 ans.

Pour le sexe opposé, sur 77 éléves qui se trowrerserie A, nous avons 56 filles
ageées entre 17 a 19 ans, et 21 agées entre 1%a2bamuine moyenne de 18,55 ans.
SérieC:

Sur un ensemble de 20 éleves enquétés se troewadrie C, nous avons 13 garcons
agés entre 17 a 19ans, et 7 agés entre 19 a 3bitnsme moyenne del8, 7 ans.

Pour les filles, sur 3 éleves, nous avons 2 féllgées entre 17 a 19ans, et une (1) fille
ageée entre 19 a 21ans soit une moyenne de 18,67 ans
SérieD:

Sur un ensemble de 31 éleves enquétés qui seetroen série D, 22 garcons sont
ageés entre 17 a 19ans et 9 agés entre 19 a 2iansesmoyenne de 18,58 ans.

Pour les filles, 'ensemble de 9 éleves qui sevent en série D, 6 d’entre elles sont
agées entre 17 a 19 ans et 3 agées entre 19 & ,2Zodrnune moyenne de 18,67 ans.

En somme, toutes ces caractéristiques montrenieldlesse de ces éléves qui se

trouvent en classe de premiere.
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b) Les C.S.P. des parents
Tableau N°19: Répartition du choix d’étude scolaire spéciaisélon les C.S.P. des parents

d’éléves, classes de premiére

Eleves Effectif
A C D
Gargons Filles Garcons | Filles Gargons Filles
CSP
Parents 17 |19 |17- |19- |17- |19- |17- |19- |17- |19- |17- |19-
19 |21 |19 21 19 21 19 21 19 21 19 21
Pere 7 9 12 6 5 3 0 0 8 2 2 2
Aucune
Méere | 22| 10| 39 5 5 4 0 0 11 5 1
Pere 12 4 7 2 2 1 1 0 5 1 1
Cadre
Mére 8 2 5 1 1 1 0 0 4 2 1
Pére 21 5 47 3 6 3 1 1 9 6 1
Non
Cadre
Mére | 10 6 22 6 7 2 2 1 7 2 2
(Source: enquéte personnelle).
Interprétation

Nous avons ici le tableau représentatif du chéétudle scolaire spécialisé des éleves
en classe de premiere selon la CSP de leurs parents
D’'une maniere générale, le fait de faire les &udens des établissements publics,
n'est pas du au hasard. Fréquemment les parems p&s assez de moyens pour envoyer
leurs enfants dans des écoles privées.
Trois catégories socio- professionnelles ont éd@gsées lors de I'enquéte sur terrain,
a savoir :
-Aucun ;
-Cadre ;




62

-Non cadre.
Aucun :

Sur cette CSP, nous trouvons donc gu'il y a desedl dont les parents n’exercent
aucune fonction.
Cadre :

En ce qui concerne la deuxieme CSP, nous trougeriains parents qui exercent une
fonction, mais toujours est il qu’il y ait fort cgsie nous trouvons des parents qui font partie
des cadres, pourtant ils envoient a I'établisserpahlic.

En général si le pére est cadre, la mére nep&stet vice versa ; certes nous pouvons
avoir les deux cas mais c’est rare.

Non cadre :

Certains parents exercent une profession formedlis se trouvent dans des situations

aléatoires et ne sont pas a I'abri d’éventuelteaments.

Ce genre de situation se rencontre le plus souvent

2.- Les motivations du choix de la section d’étudscolaire spécialisée des éléves en
classe de premiere
Il est question ici d’analyser les résultats obgeffiaire les commentaires sur les
raisons du choix d’étude scolaire spécialisé d&gesl qui se trouvent en premiére
Pour ce faire, nous allons procéder étape paegétap
Ainsi sur un ensemble total de 198éleves quiaesant en classe de premiere, nous
avons obtenu les résultats et sources suivantes :
-orientation personnelle;
-orientation dépendant de la famille ;
-orientation par esprit de révolte ;
-orientation relative des débouchés ;

-orientation dépendant de I'école elle méme.
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Tableau N°20: Classement des raisons de I'orientation desélen classe de premiere

Séries '
Effectif
A % C % D % R
_ _ D’enquétes
Orientation
Personnelle 27 45,76% 11 18,64% 21 35,60% 59
Familiale 24 47,06% 9 17,65% 18 35,29% 51
Révolte 22 50% 7 15,91% 16 34,09% 44
Débouché 13 40,63% 8 25% 11 34,37% 32
Ecole 7 58,33% 2 16,67% 3 25% 12
Total 198

(Sourceenquéte personnelle).

Interprétation :

Ce tableau représente les raisons selon laquesl€léves de la classe de premiéres
toutes séries confondues ont choisi de s’orientes la section d’étude scolaire spécialisée,
c’est-a-dire vers telle ou telle série.

Pour pouvoir bien présenter les résultats, nodsnsl procéder orientation par
orientation.

% Orientation personnelle

L’ensemble de la population qui a donné commengedes raisons personnelles est
de 59 sur un effectif total de 198 éleves enquétés.

27 éleves soit 45,76% ont dit que c’est par unxchersonnel qu’ils ont opté pour la
série A. lls ont opté pour la série littéraire cast dans ces matieres qu'ils ont des meilleures
notes.

En outre nous avons 11 éléves soit 18,64% sumsaneble de 59 enquétés, qui ont
répondu que leur choix pour la série C releve d'deéeision personnelle. lls aiment les
matiéres scientifiques. De méme 21 éléves, so@®b,sur un effectif de 59 ont dit la méme
réponse en série D, ils aiment les sciences, d%8e sont orientés (ou choisir) la série D,
comme choix d’étude scolaire.

+ Orientation dépendant de la famille
Sur un total de 198 éléves enquétés, 51 éléveatimiué a la famille I'origine de leur

choix.
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24¢éléves soit 47,06% ont dit que c’est par I'iaflae familiale qu’ils se sont orientés
en série A, 9 éleves soit 17,65% ont répondu dear@msérie C, et 18éléves soit 35,29% en
série D.

Ce phénomene peut s’expliquer de la fagon suivante
Ces éléves ont suivi tout simplement le modele famiComme les membres de la famille
ont fait les études littéraires, I'éléve suit ledate familial, et si les membres de la famille
sont des scientifiques, I'éléve se lance vers cettdion. Comme cela, ils seront bien encadrés
et trouveront facilement les documents nécessaires.

+« Orientation par esprit de révolte.

44 éleves ont opté l'orientation dépendant deélmlte sur un effectif total de 198
éleves enquétés en classe de premiére toutes ceniesmidues.

22 éléeves, soit 50% ont répondu qu’ils ont chdigire en série A par révolte, 7 éléves
soit 15,91% ont répondu gu’ils se sont orientéséne C par révolte aussi, et 15 éléves soit
34,09% sur 44 éleves ont répondu que c’est paitedga’ils se sont orientés en série D.

Pourquoi ont- ils cet esprit révolté ?

Soit, ils trouvent que dans leur famille, il y agrde littéraires, donc ils s’orientent vers les
séries scientifiques et vice-versa. Soit, ils temtvqu’en série A, il y a trop de monde et que
les chances de réussir sont minimes. C’est pouitpus@ lancent vers les séries scientifiques.

D’ou, c’est par anti-conformisme que s’expliqueriéntation scolaire, on ne veut pas
suivre les chemins battus par les générations geateés.

+« Orientation relative aux débouchés

C’est une autre réponse concernant I'orientatémtadre qui nous a été donné.

Sur un effectif total de 198 éleves enquétés aessels de premiere, 32 éleves ont
choisi la série d’étude scolaire en fonction duaisihé.

En effet, 13 éléves soit 40,63% ont répondu goiischoisi d’étre en série A par
orientation relative aux débouchés, 8 éléeves &8it @nt dit que c’est également par
orientation relative aux débouchés gu'ils se soientés en série C, et 11 éléves soit 34,37%
sur les 32éléves ont dit que c’est pour les mémissms qu’ils ont choisi la série D comme
série d’étude scolaire.

A chacun donc, la maniére de voir les choses.

Les éléves s’orientent ou choisissent d’étre Ba ¢el telle série d’étude selon le
débouché, c’est-a-dire I'opportunité de trouveidament du travail qui leur permettra de

gagner leur vie sans trop de difficultés.
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+« Orientation dépendant de I'école elle-méme

12 éleves sur un effectif total de 198 éleves ét&puont été influencés par la décision
du conseil du classe.

Ainsi 7 éléves soit 58,33% sur 12 éleves ont rdpaqu’ils se sont orientés en série A
par I'école elle-méme, 2 éleves soit 16,67% onbméjp de méme en série C, et 3 éleves soit
25% sur 12 éleves ont également répondu gu'ilsosént en série D pour des raisons
invoquées par I'école.

Ici, les éleves n'ont pas a donner d’avis sur tigntation, dans la mesure ou c’est
I'établissement dans lequel I'éleve suit, fait éagles, qui se charge a envoyer tel ou tel éléve

vers telle ou telle série.

Nous allons terminer la présentation des résylatalyses du lycée de Mutsamudu

par les éleves en classe de terminale.

D. Les résultats des enquétés aupres des élevesalasses terminales du lycée public

de Mutsamudu concernant leur choix sur la section’dtude scolaire spécialisée

1.-Les classes terminales
Tableau N°21Répartition du choix de la section scolaire sdésgéa selon le sexe, classes de

terminale
Séries A C D
Sexe
Gargons Nombre brut 86 25 47
Pourcentage 47% 92,59% 83,93%
Filles Nombre brut 97 2 9
Pourcentage 53% 7,41% 16,07%
Total Nombre brut 183 27 56
Pourcentage 100% 100% 100%
Total général 266

(Sourceenquéte personnelle
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Interprétation

Le tableau N° 21, nous renseigne sur I'ensembke @éves qui sont en classe
terminale, toutes séries et tous sexes confondus.

Au total, nous avons 266 éléves enquétés en dess@ale dont 158 garcons et 108
filles.

Nous remarquons qu’en série A ou littéraire, issf sont nombreuses par rapport aux
garcons, on a 97 filles, soit 53%, contre 86 gasgenit 47%, sur un total de 183 éleves.

Pour la série C :

C’est le contraire, car si les filles sont nomlsesupar rapport aux gargcons en série A,
ici c’est tout a fait le contraire. Les garconstsoamériquement supérieurs par rapport aux
filles en série C, nous trouvons 25 garcons sqQb®, contre 2 filles soit 7,41%, sur un total
de 27 éléves enquétes.

Pour la série D :

Egalement, ici ce sont les gargons qui sont nombren effet, nous avons 47 gargons,
soit 83,93% contre 9 filles, soit 16,07% sur ualtoe 56 éléves.

Le diagramme circulaire suivant nous donne des ataples de détails.
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Figure N°3: Diagramme circulaire représentatif des élévesgurouvent en classes de

terminale.
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(Sourceenquéte personnelle).
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a) L’age des éleves en classe de terminale
Selon I'age, le tableau suivant nous renseigne.
Tableau N°22: Répartition du choix de la section d’étude sicelapécialisée selon I'age, des

éleves en classe de terminale

Age | Gargons Ens. Moyenne Filles Ens. Moy.
N 19- |21 19- 21-
Serie 2lans | 23ans 2lans | 23ans
A 59 27 86 20,63 77 20 97 20,41
C 18 7 25 20,56 1 1 2 21
D 38 47 20,38 6 3 9 20,61
115 43 84 24
Total 158 158 20,54 108 108 20,4

(Source Enquéte personne)le

Nous allons appliquer la formule qui permet dediwler.

Nous avons fz, le premier centre de classe et lg I€ deuxiéeme centre de classe ;
r le nombre de classe.

Calcul de la moyenne d’'age

Série A
La moyenne d’age des garcons est déterminée tgdle q

20X59) + (22x27
o= (20X )86( X27) 5063

X

Et celle des filles

20x18) + (22x2
F=(Ox 8)97( xO):20’41

X

Seérie C
La moyenne d’age des garcons peut étre évaluéegied! :

20x18) + (22x7
- (20 %5( X7 20,56

Xe
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Et celle des filles

— 20x1) + (22x1
XF=( X )2( X ):21ans

Série D
La moyenne d’age des garcons est déterminée tgdle q

_ (20x38) + (22x9)

Xe 47 = 20,38
Et celle des filles

— 2 + (22

X F=( 0x5) + ( x3): 20,67

9

Interprétation :

Ce tableau représente I'age moyen des éléeves #&squél sont en classe de terminale
sexes et séries confondus.

L’effectif total de 'ensemble des éleves enquéiéss cette classe est de 266 éleves
dont 158 éleves sont des gargcons avec une moyen2@,s4 ans, et 108 éleves sont des filles
avec une moyenne de 20,4 ans.

Ici, nous remarquons un certain retard dans |lmgt®

D’abord en série A :

Bien qu’il y ait beaucoup plus de filles 97 sa#%, contre 86 gargcons soit 47%, iln’ y
a pas de grande disparité dans I'ensemble.

Au fait sur 86 garcons, 59 sont agés entre 19a@n2let 27 sont agés entre 21 a 23 ans
soit avec une moyenne de 20,63 ans.

En ce qui concerne les filles, sur 97 éléves, rauams 77 filles qui sont agées entre
19 a 21 ans et 20 filles &gées entre 21 a 23 d@nsreomoyenne de 20,41 ans.

En définitive, 'dge moyen de ces éleves qui savent en classe de terminale est de
21 ans pour les garcons et de 20 ans pour les.fille

Série C :

En général, les garcons sont plus nombreux qudléssen séries scientifiques.

L’ainesse se distingue en série C.

En effet, sur 25 éléeves du sexe masculin, 18 déezix sont agés entre 19 a 21 ans et
7 sont agés entre 21 a 23ans soit une moyenne, i@ &0s.

Pour les filles, sur 2 éléves, nous avons uneillg)&gée entre 19 a 21ans et une (1) autre
agée entre 21 a 23ans soit une moyenne de 21 ans.
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Dans I'ensemble, les garcons représentent la it&@jdes éleves qui se trouvent en
classe de terminale, série C, ils sont moins agésgpport aux filles soit une moyenne de
20,56 ans contre 21 ans pour les filles.

En somme, I'age moyen de ces éléves est de 2paamdes garcons et de 21ans pour
les filles.

Série D :

La méme situation se présente, les garcons soménguement supérieurs.

En effet, sur 47 éleves qui se trouvent en sé€ri@8yarcons sont agés entre 19 et
21ans et 9 agés entre 21 a 23ans soit une moyer2® 3B ans.

En ce qui concerne les filles, on a un total dedvidus, 6 sont &gés entre 19 a 21ans et 3
sont agés entre 21 a 23ans soit une moyenne de 2056

En définitive, 'dge moyen de ces éleves en cldssierminale qui se trouvent en série
D est de 20 ans pour les garcons et de 21ans gmiiliés.
Les interprétations, et les explications que rauens vues montrent bien que dans

'ensemble les éleves ont un age avance.
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b) Les C.S.P. des parents
Tableau N° 23: Répartition du choix de la section d’'étude sicelapécialisée des éleves en

classe de terminale selon les CSP des parents.

Eleves Effectif
A C D
Garcons Filles Gargons Filles Gargons Filles
CSP
19- | 21-|19-| 21-|19-| 21- |19-| 21- |19-| 21- | 19- | 21-
Parents
21 | 23| 21| 23|21 23 (21| 23 | 21| 23 21 | 23
Pére 5 12 14 7| 3 3 d 0 5 4 2 0
Aucune
Mére 29 | 15| 10, 18 9 3 1 1 10 5 3 1
Pére 8 100 12 5 2 2 d 0 T 2 1 1
Cadre
Mére 5 9| 3| 1 1 0 0 9 1 1 1
Pére 37 14 43 14 11 4 1 1 20 7 3 2
Non
Cadre | Meére 16 | 17| 520 7| 6 5 0 0 15 7 2 1

(SourceEnquéte personnelle).

Interprétation :

Nous avons ici le tableau représentatif du choéx la section d’étude scolaire
spécialisée selon les CSP des parents d’éleves.

Il faut, au préalable, préciser qu'en général,diéves qui suivent les cours dans des
établissements publics n'ont pas eu le choix : nits parents n’ont pas les moyens, soit
I'éleve a accusé plusieurs redoublements, donpdesnts préférent 'envoyer au public, pour
ne pas dépenser de I'argent pour rien Ou comme lealisions « ne pas jeter I'argent par les
fenétres ».

Trois (3) catégories sociales professionnelles éiat proposées a savoir : Aucune,

cadre et non cadre.
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Aucun :

En regardant de plus pres, une remarque est & fair cette premiere CSP. Nous
trouvons que peu n’exercent aucune fonction, ildé&®ouillent dans les champs et les petites
commerces, cf. : voire tableau.

Cadre :

Nous trouvons aprés le dépouillement qu'il ese rde trouver que les deux parents
sont cadres. Si le pére est cadre, la mére neplésstet vice-versa.

Toutefois, nous pouvons rencontrer que les denx cadres, mais c’est un peu rare
pour des éléves qui sont dans les publics.

Non cadre :

L’éleve peut avoir un pere non cadre et une mades; ou bien un pére cadre et non la
mere, ou bien encore,les deux ne sont pas desscddeedernier phénomene se rencontre
souvent.

En somme, il est rare de trouver que I'éléve ésh lmdapté. Majoritairement, les
parents qui n’exercent aucune fonction et ceuxsgat non cadres sont nombreux par rapport
aux parents qui sont cadres.

En définitive, ce phénomeéne est fréquent danpadgs en voie de développement ou

comme nous le disions les pays du Tiers Monde.

2 : Les motivations du choix de la section d’étudscolaire spécialisée des éleves en
classe de terminale
Apres avoir présenté, les éléves des classesn@ienj maintenant il est question de
présenter les raisons a l'origine de leur orieatatilans leur choix de la section d’étude
scolaire spécialisée.
Sur un effectif total de 266 éleves enquétés gurauvent en classe terminale, nous
avons obtenu les raisons a l'origine de l'orietatuivantes classés catégories :
-Orientation dépendant de la famille ;
-orientation dépendant des godts personnels ;
-orientation dépendant des amis ;
-orientation dépendant du sexe ;
-orientation relative aux débouchés ;

-orientation relative a la maladie.
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Tableau N° 24: Classement des raisons de I'orientation desslén classes de terminale

Série A % C % D % Effectif
des
Orientation enquétés
Familiale 41 | 49,40% 19 22,89% 23 27,71% 83
Go(t personnel 34 50% 13 19,12% 21 30,88% 68

Sexe 15| 26,32% 19 33,33% 23 40,35% 57
Amis 13 | 44,83% 7 24.14% 9 31,03% 29
Maladie 11 68,75% 2 12,50% 3 18,75% 16
Ecole 6 46,159 3 23,08% 4 30,77% 13

Total 266

(Source : enquéte personnelle).

Interprétation

Ce tableau représente le classement des raidamgygne de I'orientation scolaire des
éléves en classe de terminale, dans leur choixnabBéscolaire spécialisée.

La question a été de savoir les raisons qui potgsekéleve a choisir ou a s’orienter
vers telle ou telle série de la section d’étude ?

Pour faciliter les explications, nous allons essay’expliquer l'orientation par
orientation.

+ Orientation dépendant de la famille

En général, I'éleve s’oriente selon la voie trapaela famille. En effet, I'effectif total
qui a choisi comme orientation dépendant de lalfay@fin de poursuivre leurs études est de
83 éleves sur un total de 266 éléves enquétés.

Sur 83 éleves enquétés, nous avons 41 éleves4%di0%, en série A dont leur
orientation dépendait de la famille, et 19 éleges#, 22,89%, ont déclaré qu’ils se trouvent en
série C de la méme maniere, il en est égalememt3séleves, soit 27,71%, de la série D.

En un mot, il s’agit d’'une orientation liée a &fille. La majorité de ces éléves se sont

orientés tout en tenant compte du modele familial.



74

S'’il se trouve que les membres de la famille s@# Idtéraires, et bien I'éleve se conforme a
cette tradition, il suit la voie familiale ; etls§e trouve que les membres de la famille sont des
scientifiques et bien I'éleve suit également ce aé@d’enseignement.

De cette maniéere, I'éleve qui se trouve entouré par des scientifiques soit des
littéraires n'aura aucune difficulté dans ses ersaents.

% Orientation dépendant des go(ts personnels

Sur 68 éléves enquétés , nous avons 34 éleves086j qui ont dit qu'ils suivent
leurs cours en série A selon leur propre apprébansnsuite 13 éleves soit 19,12%, ont
déclaré de méme en série C, et 21 éleves, soB%),8nt répondu également pareil en série
D.

En définitive, il n' y a pas d’autre explicationejd’ordre subjectif. Si tel éléve choisit
telle série, c’est tout simplement parce qu’il ailmeérie et que les cours octroyes lui
conviennent.

Soit I'éleve aime les matiéeres scientifiques, @lbse lance dans les séries C ou D, soit
I'éléve aime les matieres littéraires, d’ou il aade en série A.

C’est I'opinion personnelle qui dicte I'orientatio

+« Orientation dépendant du sexe

Ici, I'effectif des enquétés est de 59 élevesusuiotal de 266 éleves.

Donc, s'il y a des éléves qui s’orientent a patéina famille, des débouchés, de la révolte, des
golts personnels, ici un autre cas d’orientatiobserve, elle dépend du sexe.

En effet, sur 57 éleves enquétés, nous avoneiB£Isoit 26,32%, en série A dont
leur orientation provient de I'appartenance, emslf €léves, soit 33,33%, en série C ont
répondu pareil, et 23 éleves, soit 40,35%, en &¥rie

Cette situation est tres délicate dans la mesut@l@ve s’oriente sans tenir compte de
ses capacités mais du sexe.

En un mot, il y a une complexité qui se dégageciest un complexe de supériorité
dont faisait allusion ADLER, &savoir, la plupart des garcons qui s'orientent lessséries
scientifiques, car il y a un préjugé qui dit queséaiie A, c’est une série des filles, donc en tant
gue sexe fort, il est impératif et il n’est pas sfien de s’orienter en série A.

En définitive, il s’agit d’une orientation dépemdau sexe.

P ADLER (A)) : « Le tempérament nervewx (Payot, Paris, 1955).
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K/

+« Orientation dépendant des amis

29 éleves ont répondu que leur orientation ardtaeincée par les amis. Nous avons
13 éléves, soit 44,83%, en série A, qui ont répaqails sont en série A car leur orientation
dépendait des amis, ensuite 7 éléves, soit 24,b4%dit qu’ils se sont orientés en série C de
la méme maniére, et enfin 9 éléeves, soit 31,03% ré&pondu qu’ils se trouvent en série D
pour « étre avec » leurs amis.

Il s’agit donc d’'une orientation dépendant du cagie.

+« Orientation d’ordre pathologique
Beaucoup des éléves sont contraints de changsgrae ou de s’orienter vers telle ou
telle série, a cause de la maladie.

En effet sur 16 éléves ayant répondu dans ce sens avons 11 individus, soit
68,75% en série A. Puis 2 éleves, soit 12,50%¢dr € ont répondu de méme, et également
3 éléves, soit 18,75% de la série D.

Ainsi, la plupart de ces éleves sont malades ;sdst obligés de choisir ou de
s’orienter en fonction de leur santé, de leur capacse concentrer ou a fournir d’effort.

++ Orientation dépendent de I'école

13 éléves ont suivi les conseils de classe, nooissab éleves, soit 46,15% en série A,
dont leur orientation se faisait ainsi ; de mémer@eéleves, soit 23,08%, en série C ; et enfin
4 éleves, soit 30,77% en série D, ont répondu deélme maniére.

Ici, c’est I'école qui s’occupe de I'orientatioe tléléve. Tel éleve est apte a suivre les
cours en série littéraire ou série A, donc il egrdé en série A, tel éleve est apte a suivre les
cours en série scientifique, donc il est orientés Ves séries C ou D.

En définitive, il s’agit d’'une orientation dépemdale I'école elle méme. L’éleve n'a

pas son mot a dire, la décision est prise parkgsansables de I'établissement ou il fréquente.

Telles se présentent les motivations qui sonbégihe de I'orientation scolaire au
lycée public de Mutsamudu (Anjouan). Pour continoetre étude, nous allons maintenant

voir celles relatives au lycée privé Neimane School
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CHAPITRE IV:

L’étude du Lycée privé Neimane School

Dans ce chapitre, tout comme le précedent, noossafhire une présentation générale
du milieu a étudié, puis nous donnerons les résutta I'enquéte sur les motivations qui ont

été a I'origine de I'orientation scolaire.

|. Présentation générale de Neimane School.

A. Situation géographique
Le lycée privé Neimane School se situe dans la dié¢ Mirontsy, plus précisément a
'Est de la ville aux abords de la route menans\Vé&DA.

C’est une zone ou il y a peu d’habitation et otdkne regne.

B. Historique

Neimane School a ouvert ses portes en 1985, pkespment le 14 Octobre 1985,
elle accueillait des éleves de la pré sixieme fCMannée suivante, elle a ouvert le College
et plus tard le lycée.

Depuis, elle n'a cessé de fonctionner et d’actiudiés éleves de toutes les régions de

I'lle d’Anjouan.

Essayons alors de déterminer les caractéristigéegrgles de la population de Neimane
School.

C. La population scolaire de Neimane School.
L’ensemble de la population est constitué parst(B) catégories de personnes : Les
eléves, les enseignants et le personnel administrat
1.-Les éléves.
lIs sont répartis en trois (3) niveaux intermédisj qui sont eux mémes divisés en
classes.

Nous allons commencer par la classe de seconde.
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a) Les classes de seconde

Tableau N°25: Effectif des éléves en classes de seconde, MeifSahool.

Sexes Masculin Féminin Ensemble.

Classe

De seconde

Seconde G 16 13
29
Total 29
(Source: lycée privé Neimane School ; année sep2003-2004).

Interprétation

Le tableau N°25, nous montre qu’a Neimane Schoakequi concerne la classe de
seconde, il n' y a pas de séries spécifiques. tia dé la seconde est unique, c’est a dire en
tronc commun. Et c’est pareil dans toutes les &gofvées.

Le nombre d’effectif total dans cette classe dmsde générale est de 29 éleves
dont16 du sexe masculin (garcons) et 13 du sexmiiefille)

Nous avons remarqué qu'’il n’ y a pas trop d’écart.

b) Les classes de premiere

Tableau N°26: Effectif des éleves en classes de premiere, Al@nschool.

Sexe Masculin Féminin Ensemble.
Classe
de premiére
L 11 6 17
S 13 4 17
24 10
Total 34
34

(Source lycée privé Neimane School ; année scolaire, 20IBHR
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Interprétation

Dans ce tableau N°26, nous remarquons en gémgsapEriorité du sexe masculin. En
série littéraire ou série L nous avons 11 garcoBsfiles, et dans la série scientifique ou série
S, nous avons 13 garcons et 4 filles.

Le tableau montre aussi que Neimane School omabsieux (2) séries

fondamentales a savoir : L (ou Littéraire) et S Smientifique).

Enfin, essayons de voir I'effectif en classes iaates

c) Les classes de terminale
Tableau N°27: Effectif des éléves en classe de Terminale, lda@gSchool.

Sexe Masculin Féminin Ensemble.

Classe de
Terminale

A 6 13

C 4 1 5

D 11 3 14

Total effectif série 15 4 9

scientifique
22 10
Total général 32
32

(Source lycée privé Neimane School ; année scolaire, ZIB4).

Interprétation

En ce qui concerne les classes terminales, leaa°27, nous renseigne sur
I'effectif des éléves et les séries.

Nous remarquons donc une toute petite prédomindimeexe masculin en terminale
série A, la différence étant a 1 individu soit Tggms et 6 files.

Mais dans les séries C et D, il y a une supééatéts garcons. Ces derniers sont
majoritairement supérieurs aux filles, soit 4 gas;oontre 1 fille en série C, et 11 garcons

contre 3 filles en série D.
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2.- Les enseignants
lIs sont répartis en deux (2) catégories : cespahisant les cours littéraires et ceux qui

en dispensent les cours scientifiques.

Tableau N° 28: Effectif des enseignants, Neimane School.

Sexes Masculin Féminin Ensemble
Matieres
Francais 2 0 2
Philosophie 3 0 3
Arabe 3 0 3
Anglais 1 1 2
Histoire géographie 2 0 2
Total matieres 11 1
littéraires 12 12
Mathématiques 4 0 4
Physique chimie 2 0 2
Science naturelle 2 0 2
Total matieres 8 0
scientifiques 8 8
EPS 2 0 2
Total général 21 1
22 22

(Source : lycée privé Neimane School ; annéeagepl2003-2004).

Interprétation
Ce tableau N°28, montre la spécificité du corpegmant au lycée privé Neimane

School.
L’effectif total du corps enseignant est de 22tdihhommes et 1 femme. Pour les

matieres littéraires, nous avons au total 12 enseity dont 11 hommes et 1 femme. En ce qui
concerne les matieres scientifiques, nous avonstau8 enseignants dont 8 hommes et 0
femme.

Le corps enseignant dominant est le sexe masddin,il y a prédominance de
’lhomme par rapport a la femme. Ce phénoméne eatld{place accordée aux femmes dans
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le service public. La tradition fait que les femnmnestent au foyer et n'ont pas de statut
important dans la hiérarchie sociale.

En outre, concernant 'EPS, il y a 2 hommes cobtimme. C’est un role
particulierement dévolu a 'lhomme.

Nous terminons donc avec les personnels adminfstrat

3.- Les personnels administratifs

Les personnels administratifs sont représentékepgableau suivant.
Tableau N°29: Effectif des personnels administratifs, Neim&uwhool.

Sexes Masculin Féminin Ensemble
Fonctions
Provisorat 1 0 1
Secrétaire 0 1 1
Chef de scolarité 1 0 1
Surveillant général 1 0 1
Salle des professeuts 2 0 2
Bibliothéque 0 1 1
5 2
Total 7
7

(Source lycée privé Neimane School ; année scolaire, 2@IB+R
Interprétation

Nous remarquons dans ce tableau N°29, une supéidorsexe masculin par rapport
au sexe féminin, c’est a dire sur un total de Bqamels administratifs au Neimane School 5
sont du sexe masculin et 2 sont du sexe féminin.

Nous pouvons avancer les mémes hypothéses qae égthquées pour le corps
enseignant pour expliquer ce phénomene
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Il. Présentation des résultats du lycée privé Neiame School.

Nous allons commencer les présentations des agselt des motivations par les

classes de seconde.

A. Présentation des éléves des classes de secondem&ie Schoal

1.-Les classes secondes
Tableau N° 30: Répartition du choix de la section d’étude sicelapécialisée selon le sexe,

classes de seconde

Série Générale
Sexes
Gargons Nombre Brut 16
Pourcentage 55,17%
Filles Nombre Brut 13
Pourcentage 44,83%
Total Nombre Brut 29
Pourcentage 100%
Total général 29

(Source : enquéte personnelle).

Interprétation
Le tableau N°30 : nous renseigne sur le choixadettion d’étude scolaire spécialisée

des éléves en classe de seconde, Neimane Schimktsgexe confondus.
Au total, nous avons 29 éléves enquétés en aikssseconde dont 16 garcons et 13

filles.
Nous remarquons que les garcons sont plus nomleresgconde générale par rapport

aux filles : 16 garcons soit 55,17%, contre 124lkoit 44,83%.

Le diagramme circulaire nous donne de plus ddldéta
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Figure N°4 : Diagramme circulaire représentatif des éléevesegurouvent en classes de

seconde

Seconde G

Filles
44 .83

Gargons
55,17%

(Source : enquéte personnelle).

Parmi les caractéristiques, relevons égalemege I'a

a) L’age des éléves en classe de seconde

Tableau N°31: Repartions du choix de la section d’étude soelgpécialisée des éléves en

classes de seconde selon I'age

Age Garcons Ens. Moy. Filles Ens. Moy.
Série 12-14 | 14-16 12-14 14-16
Seconde| 6 10 16 14,25 7 6 13 13,92
Générale
16 16 13 13
Total

(Source : enquéte personnelle).
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Pour calculer la moyenne, appliquons la méthodegegunet de la calculer.

Elle s’énonce par la formule.

Zr:Cini
i=1

X =

Sl

Nous avons fg, le premier centre de classe et |gI€ deuxiéme centre ; r, le nombre

de classe.

Calcul de la moyenne d’'age

Série G ou générale

La moyenne d’age des garcons peut étre évaluéegied! :

_ (13x6) + (15x10)
G =

X 16 = 14,25
Et celle des filles

— 13x17) + (1

XF=( 3x17) + ( 5x6): 13.92

13

Interprétation

Ce tableau représente I'age moyen des éléves &sgyé sont en classe de seconde,
tout sexe et série confondus.

D’une maniére générale, c’est une population jeune

Sur 29 éléves enquétés qui se trouvent en segamdzale a Neimane School, nous
avons dans I'ensemble 16 garcons dont 6 d’entresenikagées de 12 a 14 ans et le reste agé
de 14 a 16 ans, soit une moyenne de 14,25 ans.

En ce qui concerne les filles, nous avons damsé&mble 13 filles dont 7 agées entre
12 & 14 ans et les 6 restantes agées entre 1dris it une moyenne de 13,92 ans.

L’age de ces éléves est de 15 ans pour les gaetales14 ans pour les filles.

Si telle se présente la répartition par sexe.
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b) Les C.S.P. des parents
Tableau N°32: Répartition du choix de la section d’étude sicelapécialisée en classe de

seconde selon les C-S-P des parents

Eléves Effectif
G
Gargons Filles

CSP des
Parents 12-14 14-16 12-14 14-16
Aucune| Pere 1 2 1 1

Mere 2 2 2 >
Cadre Pére 3 3 4 5

Mere 1 4 3 3
Non Pére 2 5 2 3
cadre | Mere 3 4 2 1

Interprétation

(Sourceenquéte personnelle).

Nous avons ici le tableau représentatif du chei¥adsection d’étude scolaire des

éléves en classe de seconde selon les C-S-P deplents.

Trois catégories sociales professionnelles onpketposées lors de I'enquéte sur

terrain, a savoir : aucun, cadre et non cadre.

D’'une maniére générale, les parents qui envo@nslenfants dans des écoles privées

ont les moyens financiers pour leur assurer un@ade@ducation, ou du moins ce sont des

parents qui disposent d’un revenu assez conséquerg débrouillent tant bien que mal.

Parmi les résultats de ce tableau, nous pouvoosdr des éléves dont leurs parents

n’ont aucune fonction, mais quand méme ils ont gésdeurs enfants dans des écoles et

établissements privés pour suivre les cours.

Ces parents s’adonnent a des petits commercespwayer leurs enfants dans un

établissement privé, ils se sacrifient pour lewggéniture.
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2.-Les motivations du choix de la section d’étude sate spécialisée des éleves en
classe de seconde
Apres avoir et présenté les caractéristiques gésdes éléves en classe de seconde,
maintenant il est question de présenter les madivaiqui sont a I'origine de leur orientation
dans la série d’étude spécialisée.
Sur un effectif total de 29 éléves enquétés qtiaesent en seconde, nous avons
obtenus comme motivation principale I'orientatidfeetuée par I'école.

Tableau N°33: Classement des raisons de I'orientation scoteseéleves en classes de

seconde.
Série Générale % Effectif des
enquéteés
Orientation
L'école elle méme 29 100 29
(Source: enquéte personnelle).
Interprétation

Ce tableau représente les raisons de I'orientatiofaire selon la série spécialisée des
éléves en classe de seconde.
La question posée est la suivante : Les raisongayssent I'éleve a choisir ou a

s’orienter vers telle ou telle série ?

Nous avons 29 éléves enquétés en seconde sériew erientation dépendait de
I'école.

En effet, ils se sont orientés en seconde G dioyblement comme, parce que dans les
établissements privés, en ce qui concerne la secdmdy a qu’une seule série, et dénommée
G ou générale.

En définitive, I'éleve n’a pas de choix a faire,seconde, il se trouve directement

dans cette série, d’ou I'éléve ici n'a aucune alérve. Son avis n'est pas demandé.



86

B. Présentation des éleves des classes de premiarBleimane School.

1.- Les classes premiéres

Tableau N° 34: Répartition du choix de la section d’étude sicelapécialisée selon le sexe,

classe de premiere

Séries L S
Eleves
Gargons Nombre brut 11 13
Pourcentage 64,71 76,13
Filles Nombre brut 6 4
Pourcentage 35,29 23,53
Total Nombre brut 17 17
Pourcentage 100 100
Total général 34
(Source : enquéte personnelle).
Interprétation

Le tableau N° 34, nous renseigne sur le choiadmttion d’étude scolaire spécialisée
des éleves en classe de premiére concernant kigs d’étude respective.
L’effectif total des éleves enquétés est en cldssgremiére est de 34 éléves dont 17

éleves en premiére L et 17 éleves également eni¢gne.

En ce qui concerne la premiére L, nous remarqleonsjorité du sexe masculin par
rapport au sexe féminin.

En premiere L sur un total de 17 éléves, nous ildrgarcons, soit 64,71%, contre 6
filles, soit 35,29%.

Et pour la premiére S, c’est la méme remarqusexe masculin, domine le sexe
féminin, soit 13 garcons, contre 4 filles.

En définitive, les gargons dominent les filles geta soit en L ou en S.
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Notons également que dans les établissementspilivéy a que deux séries pour les

classes de premiére, il s'agit de la série L dérkire, et de la série S ou scientifique.

Le diagramme circulaire suivant nous donne pludétails.
Figure N°5 : Diagramme circulaire représentatif des élévesegurouvent en classes de

premiére

Série S

Filles
23,53%

Garcons
76,73%

Filles
35,29%
Gargons
64,71%

Série L

(Source enquéte personnelle).

Si tel se présente le pourcentage des éléeves leshaxe, qu’en est-il de I'age ?

Selon I'age, le tableau suivant nous renseigne
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a). L’age des éleves en classe de premiere

Tableau N° 35: Répartition du choix de la section d’étude spkisite des éléves en classe de

premiére, selon l'age.

Age | Gargons Ens. Moy. Filles Ens. Moy.
14-16 | 16-18 14-16 16-18
Séries
L 4 7 11 16,27 2 4 6 16,33
S 5 8 13 16,23 1 3 4 16,50
9 15 3 7
Total 24 24 16,25 10 10 16,40

classe.

(Sourceenquéte personnelle).
Pour calculer la moyenne, appliquons la méthodegunet de la calculer.

Elle s’énonce par la formule :

Zr:Ci n,
i=1

Sl

X =

Nous avons (, le premier centre de classe ¢t I€ deuxieme centre; r le nombre de

Calcul de la moyenne d’age

Série L
La moyenne d’age des garcons se calcule telle que :

_ (15x4) + (17x7) _

X 11 = 16,27
Et celle des filles
— 15x2) + (17x4
I 20 Bl €Y 2.0
13
Série S

La moyenne d’age des garcons peut étre évaluéeqied :

— (15x5) + (17x8
X o =4 X)13( X8)_ 16,23
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Et celle des filles

N 15x1) + (17x3
% USEADS)_

Interprétation

Ce tableau représente I'age moyen des élévesssectie premiére L et de premiere
S, garcons, filles, et séries confondues.

L’effectif total des éleves en classe de premastede 34 dont 24 garcons avec une
moyenne de 16,25 ans et 10 filles avec une moyeéearis,40 ans.

Nous remarquons que I'ensemble des éleves quiweent en classe de premiere a
Neimane School est jeune.

Pour la série L :

Sur les 11 éléves, nous trouvons 4 garcons quiég@s entre 14 a 16ans, et 7 agés
entre 16 a 18ans, soit une moyenne de 16,27 ans.

Pour le sexe oppose, sur 6 éléeves, nous avolieRdgées entre 14 a 16ans, et 4
agees entre 16 a 18ans, soit une moyenne de 1633 a

En ce qui concerne la série S :

Sur les 13 éléves, nous avons 5 garcons agéslgnird6ans, et 8 agés entre 16 a
18ans, soit une moyenne de 16,23 ans.

Pour les filles, sur un ensemble de 4 filles, noogvons 1 fille &gée entre 14 a 16ans,
et 3 filles agées entre 16 a 18ans, soit une maydari 6,50 ans.

Dans I'ensemble, les éléves qui se trouvent esselde premiere S, garcons et filles,
au total, ils sont au nombre de 17, ils sont jeunes

En définitive, 'dge moyen de ces éléves garcofiles en classe de premiere L et S
du Neimane School est de 17ans. C’est a dire gugalecons et les filles ont presque le méme

age.

Essayons, maintenant de voir la répartition skderC.S.P. des parents
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b). Les C.S.P. des parents
Tableau N°36: Répartition du choix de la section d’étude sakés®e des éléves en classe de

premiére selon les CSP de leurs parents.

Eléves Effectif
L S
CSP des G - G -

Parents 14-16 | 16-18| 14-16 16-18 14-16 16-18- 14416 16
Aucune Pére 1 2 0 1 1 1 0 0

Meére 1 3 0 2 0 2 0 1
Cadre Pere 2 2 1 1 2 4 0 1

Mere 2 2 0 1 3 5 0 1

Non Pere 1 3 1 2 2 3 1 2

cadre Mere 1 2 2 1 2 1 1 1

(Sourceenquéte personnelle).

Interprétation

Le tableau N°36, présente les CSP des parentsvd®hui se trouvent en classe de
premiére L et S & Neimane School.

Trois (3) CSP ont été proposées aux éléves ergjpétég déterminer la CSP des
parents, a savoir :

* aucune;

= cadre;

= non cadre.

Nous remarquons que la plupart des éléves ereatiespremiere a Neimane School,
ont un pére au moins cadre et une mere cadre omarenon cadre.

En général I'éleve a un pére cadre et une menmecad bien un pére cadre et une
meére sans emploi, ou bien encore un pere no cadreaenére au foyer.

Toutefois, d’apres les résultats, nous pouvons/goun €léve dont les parents ne

travaillent dans le secteur formel.
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Ceci revient a dire, que ce sont des parentsagdébrouillent et se tuent dans le seul
but de faire étudier leurs enfants dans un étastissit pour une bonne et meilleure éducation.

lls escomptent un avenir meilleur a leurs enfants.

2.- Les motivations du choix de la section d’étudscolaire spécialisée des éléves en
classe de premiere
Apres avoir réparti et présenté les caractérissgyenérales des éléves en classe de
premiere, maintenant, il est opportun de présdeseraisons qui sont a l'origine de leur
orientation dans le choix de la série d’étude retspe.
Sur un effectif total de 34 éleves qui sont ess#ade premiére a Neimane School,
nous avons obtenu les orientations suivantes :
= orientation dépendant du métier envisage ;
= orientation dépendant de la famille ;

= orientation dépendant du choix personnel.

Tableau N°37: Classement des motivations de I'orientationlap® des éléves en classes de

premiere, a Neiman School

Séries L % S % Effectif des
enquéteés
Orientation
Métier envisagé 5 38,46 8 61,54 13
Famille 6 54 55 5 45,45 11
Personnel 3 30 7 70 10
Total 34

(Source enquéte personnelle).

Interprétation

Ce tableau représente le classement des raisdiosieiBtation des éleves en classe de
premiere.

Pour faciliter, le travail, nous avons préféréleper orientation par orientation
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+ Orientation dépendant du métier envisagé
13 éleves sur un total de 34 éleves enquétédtabug au métier futur 'origine de
leur orientation.
Sur les 13 éleéves, nous avons 5 éleves, soit 38,46 série L, et 8 éléves, soit
61,54%, en série S.

Ces éleves ont déja en téte une certaine préparmi les métiers offerts par la

société. Le but étant fixé, ils s’attélent a réaligurs aspirations intimes. lls ont 'avantage de

savoir au moins ce qu’ils veulent et travaillentcemséquence.
+« Orientation dépendant de la famille

11 éleves, sur un total de 34 ont répondu dasee : nous avons 6 éléves, soit
54,55%, en série L, et 5 éléves, soit 45,45%, g6a Se

En un mot, il s’agit d’'une orientation suivant Emseils familiaux.

En effet, un éléve s’oriente en série S ayanttapésgjue tous les membres de sa
famille sont des scientifiques, donc il a préféagienter en série S avec bien évidemment
I'accord de sa famille ; et un éléve s’oriente ériesL ayant vu les membres da sa famille
sont tous des littéraires donc avec I'accord dusalle il s’oriente en série L.

+ Orientation dépendant du choix personnel
10 enquétés, sur un total de 34 enquétés ont dépaemns ce sens.
Sur les 10 éléves enquétés, 3 se trouvent élévedrie L, et 7 sont dans la série S.

En somme, les éleves qui se trouvent en preméie Is et série S ont une préférence

pour leur série d’étude respective.
Evidemment, de tels choix ne sont pas gratuits mé@pendent des dispositions des
éléves. Certains individus sont plus disposés aatienes littéraires et d’autres aux matieres

scientifiques. En prenant conscience des compétendeiduelles, ces éleves sont enclins a

telle ou telle série.

En un mot il s’agit d’'une orientation dépendantctioix de I'éleve
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C. Les résultats des éleves en classe de termindejmane School.

1.- Les classes terminales
Tableau N°38: Répartition du choix de la section d’étude spésiaiselon le sexe, classes

de terminale, Neimane School.

Séries A C D
Eleves
Garcgons Nombre brut 7 4 11
Pourcentage 53,85 80 78,57
Filles Nombre brut 6 1 3
Pourcentage 46,15 20 21,43
Nombre brut 13 5 14
Total Pourcentage 100 100 100
Total général 32
(Source Enquéte personnelle).
Interprétation

Ce tableau N°38, nous renseigne sur le choix dedtion d’étude scolaire spécialisée
des éleves en classe terminales garcons et filletes séries confondues a Neimane School.

L’effectif total des éleves enquétés en classeedrinale est de 32 éleves dont 13 en
série A, 5 en série C, et 14 en séries D.

Pour la série A :

Nous remarquons qu’il n'y a pas trop d’écart efgsegarcons et les filles qui
fréquente cette classe.

En effet, sur un total de 13 éléves, nous trouvbgarcons, soit 53,85%, contre 6
filles soit 46,15%.

Ce qui concerne la série C :

Nous remarquons que les garcons dominent suitlessdu point de vue des effectifs.

Ainsi, sur un total de 5 éleves, nous avons 4ayaGoit 80% et une fille soit 20%

Et enfin la série D :

Les gargons sont majoritaires par rapport auedill
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Sur un total de 14 éléves, nous avons 11 gar@ng&57%, et 3 filles, soit 21,43%.

Le diagramme circulaire ci dessous nous donnedsudetails.

Figure N°6 : Diagramme circulaire représentatif des élevesgurouvent en classes de

terminale

Série D

) Filles
Filles 21,43%
46,15%

Série A

Garcons
78,57%

Garcgons
53,85%

Filles
20%

Gargons
80%

Série C

(SourceEnquéte personnelle).

S’il en est ainsi de la réparation selon le sgxéen est-il de I'age ?
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c) L’age des éleves en classe de terminale

Tableau N° 39: Répartition du choix de la section d’étude sicelapécialisée des éléves en

classes de terminale du Neimane School, séige |’
Age Gargons Ensemble| Moyenne Filles Moyenn
16-18 | 18-20 16-18| 18-20

Série S

A 3 4 7 18,14 2 4 18,33

C 2 2 4 18 0 1 19

D 5 6 11 18,09 1 2 18,33

10 12 3 7
Total 22 22 18,09 10 18,4

Pour calculer la moyenne, appliquons la méthodgegunet de la calculer.

(Source: Enquéte personnelle).

X =

Sl

icini
i=1

Nous avons fz, le premier centre de classe ¢t I& deuxiéme centre de classe ; r le

nombre de classe.

Calcul de la moyenne d’'age

La moyenne d’age des garcons peut étre évaluéegied! :

_ (17x3) + (19x4)

Série A

Xe = 18,14
Et celle des filles

Xe= (17x2) + (19x4)= 18.33

Série C

La moyenne d’age des garcons peut étre évaluéegied! :

_(17x2) + (19x2)

X

G

Et celle des filles

X g = (17x0) + (19x1) = 19

112
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Série D

La moyenne d’age des gargons se calcule telle que :
X g = (17x5) + (19x6) = 18,09

Et celles des filles

—(17x1) + (19x12
X = X)B( X12) 1833

Interprétation

Ce tableau N°39, représente I'dge moyen des éEvekasse de terminale série A, C
et D.

L’effectif total des éleves en classe de termimsiiede 32 dont 22 garcons avec une
moyenne de 18,09 ans, et 10 filles avec une moydaris,4 ans.

En effet, nous trouvons que I'ensemble des élguese trouvent en classe de
terminales, sexes et séries confondus correspoadartlasse d’age en général a ce niveau
d’étude.

Sur un ensemble de 7 éleves en série A, nous &/gas;ons agés entre 16 a 18ans, et
4 ageés entre 18 a 20ans avec une moyenne de 1814 a

Pour les filles, sur un ensemble de 6 élévesetriasivent en série A, nous avons 2
filles agées entre 16 a 18ans, et 4 agées enaae208ns avec une moyenne de 18,33ans.

En ce qui concerne la série C, sur un ensembleéliéves, nous trouvons 2 gargons
agés entre 16 a 18ans, et 2 autres agés entrddehq, avec une moyenne de 18ans.

Pour la fille, qui se trouve dans cette clasde,sd trouve dans la classe d’age 18 a
20ans.

Enfin, pour la série D nous avons 11 éleves, ousrirouvons 5 garcons ages entre 16
a 18ans, et 6 4gés entre 18 a 20ans avec une neogeri8,09ans.

Et sur 3 filles qui s’y trouvent, nous avons uitle igée entre 16 a 18ans, et 2 autres
ageées entre 18 a 20ans avec une moyenne de 18,33 an

Dans I'ensemble, les éléves qui se trouvent esselde terminale, garcons et filles, et
séries confondues, bien que les garcons dominefgsstilles surtout dans les séries
scientifiques, ces éléves sont relativement jeuri@ge moyen de ces éléves est de 18ans

aussi bien pour les garcons que pour les fillegleSgne fille parmi elles a 19ans.

Apres avoir étudié la réparation selon I'age, yssa maintenant de voir les catégories
socio- professionnelles des parents.
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b) Les C.S.P. des parents
Tableau N°40: Répartition du choix de la section d’étude sicelapécialisée des éléves en

classes de terminale selon les CSP des parents.

Eleves Effectif
A C D
Gargons Filles Gargons Filles | Garcon| Filles
CSP des S
Parents 16- | 18-| 16-| 18-| 16-| 18- | 16-| 18-| 16-| 18-| 16-| 18-
18 | 20| 18| 20|18-| 20 |18 | 20|18 | 20| 18| 20
Pére 0 1] 0] 1 O 0 a d q 1 D 0
Aucune Mére 1 oOf 0| 0| O 1 o0 o 1 2 ( 0
Pére 2 1 1 1 1 1 1 1 3 3 IN 1
Cadre Mére 1 2| 1| 2| 2 0 o0 0o 2 2 1 1
Non Pére 1 2| 1| 2| 2 1 g d 2 2 D 1
cadre Mére 1 2 1 2 1 2 1 1 2 2 ( 0

(Source enquéte personnelle).

Interprétation
Le tableau N°40, nous montre la CSP des pareétéwd’s qui sont en classe de

terminale a Neimane School.
Trois (3) CSP ont été proposées aux éléves ergjdats le but de connaitre la csp de
leurs parents, il s’agit de:
= CSP aucune;
= CSP cadre;

= CSP non cadre.
Nous remarquons que la plupart des éleves quogednt en classe de terminale a

Neimane School, ont des parents plus ou moins frs@gierement.
Nous trouvons qu’un éléve a la chance d’avoir ére gadre et une meére cadre, un
autre a un pere cadre et une mére non cadre, oveame pere cadre et une mere au foyer.
Certes, les résultats du tableau N°40 montrent §lave a une mére au foyer et un

pere sans emploi, et pourtant ses parents ontdgems financiers pour en envoyer leur

enfant dans un établissement privé.
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Il convient de signaler qu'’il n’ y a que les parequi ont les moyens financiers qui

envoient leurs enfants dans un établissement prive.

2. -Les motivations du choix de la section d’étudscolaire spécialisée des éléves en
classe de terminale
Apres avoir réparti et présenté les caractérisgles €léves en classe de terminale,
maintenant il est intéressant de voir les raisansgnt a I'origine de leur orientation scolaire.
Parmi les principales tendances qui ont motivédittation scolaire des éleves, nous
avons obtenus les résultats suivants :
= orientation dépendant de la famille ;
= orientation dépendant du métier envisagé ;

= orientation dépendant de I'éleve lui méme.

Tableau N°41: Classement des raisons de 'orientation scotiseéléves en classe de

terminale, Neimane School.

Séries A % C % D % Effectif
des
Orientation enquétés
Famille 3 25 4 33,33 5 41,67 11
Métier envisagé 4 33,33 2 16,67 6 50 12
L’éleve lui- 4 40 2 20 4 40 10
méme
Total 32

(Source : enquéte personnelle du terrain).

Interprétation

Ce tableau représente le classement des raisdiosieetation scolaire des éléeves en
classe de terminale.
+« Orientation provenant de la famille

11 éléves ont répondu dans ce sens sur total d&@2s.
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Sur les 11 éléves enquétés, nous avons 3 él@re25%6, en série A, 4 éleves, soit
33,33%, en série C et 5 éleves, soit 41,67%, ea Beiqui ont affirmé que leur orientation
dépendait de la famille.

En définitive, tel éleve s’oriente vers telle elld série en fonction de sa famille.
L’éléve peut suivre la voie familiale.

% Orientation selon le métier envisagé.
12 éléves sur 32 éleves ont choisi leur oriemagio fonction de la population qu’ils
veulent exercer.

A ce propos, sur les 12 éléves, nous avons 4 leed 33,33%, en série A, 2 éléves,
soit 16,67%, en série C, et 6 éléves, soit 50%éeie D, qui ont attribué leur orientation par
rapport au métier envisage.

+ Orientation dépendant de I'éleve lui méme

10 éleves ont dit que leur l'orientation dépendinn choix personnel.

Sur les 10 éléves, nous avons 4 éleves, soit é0%erie A, 2 éléves, soit 20%, en
série C, et 4 éléves, soit 40% en série D.

Ces éleves se sont orientés vers telle série patite sont forts en mathématiques ou
en littéraires. Leur choix a été dicté par unegpds conscience de leurs capacités et

disponibilités personnelles.

Si telles se présentent en gros les différentedateces des échantillons prélevés dans

les 2 lycées, public et privé, a Anjouan, essayoastenant de faire I'étude comparative.
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CHAPITRE V : Etude comparative :

Lycée public de Mutsamudu et lycée privé Neimane $ool

Apres avoir fait I'étude du lycée public de Mutsadn et celle du privé Neimane

School, dans ce chapitre nous allons essayer digin la comparaison.

I. Présentation globale des deux lycées

A. Situation géographique

Le lycée de public de Mutsamudu se situe a lgppérie Nord ouest de la capitale
d’Anjouan (Mutsamudu) aux abords de la route ppalg. C’est une zone ou nous
remarquons une implantation assez importante digsagments scolaires et de bureaux
administratifs.

Par contre celui du Neimane School se situe dawglé de Mirontsy, plus
précisément a I'Est de la ville aux abords de lgganenant vers 'EDA. C’est une zone ou il
y a peut d’habitation et ou le calme régne.

Par comparaison, nous constatons que I'emplaceteethiux lycées est tres différent.
L’'un se situe dans une zone ou il y a une asseartante d’établissements scolaires et
bureaux administratifs ; I'autre se situe danszomee ou il y a peu d’habitation et ou le calme

regne.

B. Historique

Le lycée de Mutsamudu a été ouvert a partir denba 1974 lequel pendant cette
période il n'accueillait que des éléves de la datess seconde. A partir de 1976, les classes de
premiére et 'année suivante les classes de telasifiarent ouvrir. Sur ce, au fil des années
I'lle d’Anjouan a vu la naissance d’autres lycéesrfaciliter la scolarisation des enfants.

Tandis que celui du Neimane School, il a ouvestg®tes en 1985, c’est-a-dire le 14
Octobre 1985.

En définitive, I'histoire montre que le lycée deitdamudu est vieux par rapport a
celui du Neimane School. En 1974, le lycée de Mutghu existait déja. Il a fallu 11ans apres
pour ouvrir un lycée prive, celui du Neimane Schsrois doute le premier dans toute I'lle

d’Anjouan.
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C. Les populations scolaires
Dans toute population scolaire, nous savons gudait étre constituée par des éléves
et des agents (enseignants et personnels adniifg$tra

1.- Les éléves
Au lycée public de Mutsamudu, la population toedéde 1054 lors de I'étude ; et au
lycée privé Neimane School, 95 éléves.
a). Les classes de seconde

Tableau N°42: Lycée public de Mutsamudu

Sexes Masculin Féminin Ensemble
Séries
A 126 87 213
C 50 22 72
Total 176 109 285
(Source : enquéte personnelle du terrain).
Tableau N°43: Lycée privé Neimane School
Sexes Masculin Féminin Ensemble
Séries
G 16 13
29
Total 29
(Source : enquéte personnelle du terrain).
Explications

Lorsque nous faisons la comparaison a traverdeas tableaux 42 et 43, nous
constatons qu’au lycée de Mutsamudu, nous obsedeuns séries spécifiques (série A et
série C) en ce qui concerne les classes de seconde.

Ensuite dans I'ensemble, nous avons 285 élévespbomtia série A : 126 du sexe masculin et

87 du sexe féminin ; pour la série C 50 du sexecoliaset 22 du sexe féminin.
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Au Neimane School, il n’ y a qu’une seule séileslagit de la série G ou générale.
Nous comptons 29 éléves dont 16 du sexe masculid éti sexe féminin.
Seulement un seul point commun est observé gargrité du sexe masculin par

rapport au sexe féminin est remarquée dans lesétabkssements.

b). Les classes de premiére
Tableau N°44: lycée public de Mutsamudu

Sexes Masculin Féminin Ensemble
Séries
A 136 161 297
C 20 3 23
D 53 13 66
Total 209 177 386
(Source : enquéte personnelle du terrain).
Tableau N°45: Lycée privé Neimane School
Sexes Masculin Féminin Ensemble
Séries
L 11 6 17
S 13 4 17
Total 24 10 34
(Source : enquéte personnelle du terrain).
Explications

Au lycée public de Mutsamudu, il y a plus d’éled8$ par rapport a Neimane School

95 d’'apres les tableaux N°44 et 45.

Trois séries son observées au lycée de Mutsaméde,s avec 136 éléves du sexe masculin
et 161 éléves du sexe féminin, d’ou 297 éléves tamsemble ; série C : 20 éleves du sexe
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masculin et 3 éleves du sexe féminin dont 23 éldaes I'ensemble ; série D : 53 éléves du
sexe masculin et 13 éléeves du sexe féminin, doétéfs dans I'ensemble.

Tandis qu’a Neimane School, nous trouvons 34 élavetotal, en ce qui concerne les
classes de premiére.
Deux séries ont été observées : série L avec Y&®tbu sexe masculin et 6 éléves du sexe
féminin, donc dans I'ensemble nous avons 17 élggesn série S : nous trouvons 13 éléves

du sexe masculin et 4 éléves du sexe féminin, #éléves également dans I'ensemble.

En somme, nous remarquons que le lycée publicuteavhudu compte beaucoup

d’éléves par rapport a celui du Neimane School.

c) Les classes de terminale

Tableau N°46: Lycée public de Mutsamudu

Sexes Masculin Féminin Ensemble
Séries
A 141 152 293
C 25 2 27
D 54 9 63
Total 220 163 383
(Source : enquéte personnelle du terrain).
Tableau N°47: Lycée privé Neimane School
Sexes Masculin Féminin Ensemble
Séries
A 6 13
C 4 1 5
D 11 3 14
Total 22 10 32

(Source ; enquéte personnelle du terrain).
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Explications
Les tableaux N°46 et 47, nous renseignent suldeg® des classes de terminale des deux

établissements.

Trois séries sont observées dans les deux élésgs (série A, C et D). L'effectif
des éleves différe : celui de Mutsamudu, nous cong883 éleves et a Neimane School 32
éleves.

En série A, nous avons 293 éleves, soit, 141 e s®@sculin et 152 du sexe féminin,
au lycée public de Mutsamudu, contre 13 élevesr/soit sexe masculin et 6 du sexe féminin
a Neimane School.

En série C, nous comptons 27 éleves, soit 25 xkimasculin et 2 du sexe féminin, au
lycée public de Mutsamudu, contre 5 éleves, sait) 4exe masculin et 1 du sexe féminin, a
Neimane School

En série D, nous trouvons 63 éleves, soit, 54ede snasculin et 9 du sexe féminin, au
lycée public de Mutsamudu, contre 14 éleves, &it) sexe masculin et 3 du sexe féminin, a
Neimane School.

En définitive, nous constatons donc que le lyadgip de Mutsamudu compte

beaucoup plus d’éléves par rapport a celui du Negng&chool.

2. -Les agents
a). Les enseignants

En matiére d’enseignants au lycée public de Mutgkmnous comptons 53
enseignants a savoir 44 du sexe masculin et 8x@uféminin.

Et ceux du Neimane School, nous comptons 22 eraetigiadont 21 du sexe masculin et 1 du
sexe féminin.

Pour les matieres dispensées, nous trouvons lésrasalittéraires (francais,
philosophie, arabe, anglais, histoire géographisematieres scientifigues (mathématiques,
physique chimie, sciences naturelles) et I'EPs.

Pour les matieres, nous observons une nette eliiférétant donné qu’elles sont les
mémes que cela soit dans I'établissement publMutsamudu que celui du Neimane School.

Seulement, nous avons constaté qu’il a une préame du sexe masculin par

rapport au sexe féminin dan tous les domaines.
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b). Les personnels administratifs
Au lycée public de Mutsamudu, nous comptons 16gperals administratifs :
= Un proviseur ;
" uncenseur ;
" une secrétaire ;
= 8 surveillants (un surveillant général, et 7 siliaets subalternes) ;
= Un chef de scolarité ;
= Une bibliothécaire ;

= Et 2 surveillants pour les salles des professeurs.

Au lycée privé Neimane School, nous trouvons sgamels administratifs :
= Un proviseur ;
= Une secrétaire ;
= Un chef de scolarité ;
= Un surveillant général ;
= 2 surveillants pour les salles des professeurs ;

= Un bibliothécaire.

En somme, nous avons 16 personnels administeatifgcée public de Mutsamudu

contre 7 au lycée privé Neimane School.

II. Observations
Apres la présentation globale des deux lycéesytaraant il est question d’apporter les

observations.

A. Les effectifs
Nous avons observé une différence énorme dediéffentre les 2 lycées.
Au lycée public de Mutsamudu, nous avons 1054edlesontre 95 éleves a Neimane
School.

B. L'age des éléves
La différence d’age s’observe également dans lgsées ;
Au lycée de Mutsamudu, la moyenne d’age d’élegesle 16 ans en classe de

seconde, 18 ans en classe de premiéere, et de 20 afesse de terminale ;
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concernant Neimane School, le contraire semblérsreadr, I'age moyen des éleves est de 14
ans en classe de seconde, 16 ans en classe déngrezhide 18 ans sen classe de terminale.
En somme, la population est jeune a Neimane Sgieratapport a celle de

Mutsamudu.

C. La saturation
Nous avons observé que le nombre d’éléves paseckas Lycée public de Mutsamudu
dépasse largement les 40. Tandis qu’a Neimane §dbammbre d’éleves par classe ne
dépasse pas les 20 éleves par classe.
Ce phénomene de saturation se rencontre en génsrlcées publics, nous pouvons
trouver une salle de classe avec 60 éléves, parecanx lycées privés le nombre d’effectifs

par classe se délimite au plus de 30 éléves pssela

D. Siege
Au lycée public de Mutsamudu, les éleves s’entdsd@ns des tables bancs ; par table,
nous rencontrons 4 a 5 éléves.
A Neimane School, chaque éleve s’assoit sur urle &hune chaise ; il se trouve a l'aise et
sans géne.

Enfin les motivations qui sont a I'origine de l'entation des éléves

Elles sont fondées, certes different les unedegiautres. Nous avons senti que les
éléves sont bien motivés face aux choix de leuiesséespectives. Tant au lycée public de
Mutsamudu qu’a Neimane School, nous avons obsette motivation.

Certes, Il y a manque de l'orientation, bien ceeedléeves sont motivés, ils ne
recoivent pas d’aide. Ils ne sont pas suivis fabechoix de série qu’ils optent de faire ; on
les laisse seul face a ce dilemme.

En outre les éléves qui suivent leurs cours daritablissement recoivent un
enseignement meilleur et qualifié par rapport &apu se trouvent au public. Ces derniers ne
sont pas a I'abri des gréves et bien d’autres probs spécifiques évoqués en page

précédente.
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CONCLUSION PARTIELLE

Dans cette deuxieme partie, nous avons étudiéeh®ation scolaire dans

'enseignement secondaire général sur les deues$yce

Nous avons essayé de faire en premier lieu, I'étludigcée public de Mutsamudu, en
commencant de part sa situation géographique, istorique, sa population scolaire,
terminer par ses agents de I'Etat. Apres cetteeptaton, nous avons fait par des résultats

obtenus de ce lycée.

Ensuite, I'étude du lycée privé Neimane SchodkaoBservée également en partant de
sa situation géographique, son historique, sa ptipal scolaire, et pour terminer par ses
personnels administratifs. Des résultats ont appdetice au probléme de 'orientation qui a

fait I'objet de notre étude.

En définitive, une étude comparative a été essknpigmordiale a faire afin de synthétiser

systématiqguement notre étude.

Nous avons pu voir a quel point I'orientation sdé@ est un probléme dans le systéeme
éducatif comorien en général, en particulier a Aajpnotamment dans les deux lycées pris

comme terrain d’étude.

D’abord les différents énormes des deux lycéesonefait sentir, que cela soit dans
tous les domaines (géographique, histoire, la stdlat I'orientation elle méme).

Certes, une remarque est faite, et il s’agit dedéignement dispensé dans les
établissements publics et privés. Nous avons ctingtee dans les établissements publics
'enseignement est délaissé, les éleves se lie@nmémes, par contre dans les

établissements privés c’est tout a fait le corgrdies éleves sont suivis, et encadrés.
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En bref, les éleves qui se trouvent dans lesiésavhents privés sont mieux placés
gue ceux qui sont dans des établissements pulicen mot, les éléves qui sont dans les

privés recoivent la meilleure éducation que ceuxsgurouvent en public.

L’enseignement dispensé dans les établissemeanés @st meilleur par rapport a
celui dispensé dans les établissements publides;des deux lycées connaissent les mémes
difficultés dans le domaine orientationnel.
Les éléves ne sont pas orientés, mais ils chorgiesx mémes leur série d’étude ou la section
d’étude scolaire spécialisée. Aucun service d’daeon ne leur est disponible a part les

conseils de classe.

Bref, ces diverses réflexions nous aménent a taiesapproche personnelle, et a

proposer des suggestions, puis terminer par urspective



TROISIEME
PARTIE :
APPROCHE
PERSONNELLE
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Dans cette troisieme partie, nous allons faire¢ gata typologie et dynamique critique
des choix d’études scolaires, des suggestionsafiogentation scolaire suivra, pour terminer

par une approche prospective de I'orientation diédieication aux Comores (Anjouan).
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CHAPITRE VI :

Typologie et dynamique critique des choix d’étudescolaires

l. Typologie

Les raisons de choix de telle ou telle série ghiééie par les éléves du lycée public de
Mutsamudu et celui du Privé Neimane School, onttnéatles formulations variées, mais
proches du réel ; bien souvent, il ne s’agit pasm dicte gratuit mais d’'un choix
sociologiquement et psychologiquement délibéré.

A la suite du dépouillement, les commentairedesiraisons du choix scolaire ont pu
étre regroupés en principaux thémes.

Cette analyse a été faite en distinguant les glguedésirent poursuivre des études
générales et qui envisageraient de choisir unéosed®tude principalement littéraire ou
principalement scientifique et également dans amaculycée ou I'étude a été faite.

Les raisons du choix d’études générales spéaialisént avancées selon les themes
suivants :

» connaissances géneérales ;
= profession envisagée;
= alamode actuellement ;

» lareprise de la méme carriére parentale, etc.

Nous allons voir successivement les themes aboetiésus efforcerons de passer en

revue les commentaires des éleves, selon leuesg@vursuivies.

A. Lycée public de Mutsamudu

Apres une classification réduite des diverse®rasvoici les commentaires :
Pour faciliter le classement, nous allons énuméscommentaires des éléeves a l'aide
des tableaux.

Nous allons commencer par la série A.
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a) LasérieA

11

Tableau N°48: Typologie des choix d’études scolaires des élgyeée de Mutamudu,

série A

Motivations

Fondées (+)

Infondées (-)

-Je trouve que j'avais tous les bagages
nécessaires ;

-Je suis capable dans toutes les matiéres
littéraires et j'ai liborement choisi cette série
-mes connaissances ont limité mon choix |
-je veux faire des études de langue ;

-je suis faible en matiéeres scientifiques ;
-j'ai de la passion pour la série A ;

-Je trouve que c’est dans cette série que n
connaissances vont s’affermir ;

-je veux étre une argumentatrice un jour ;
-j’aime I'anglais et le francais ;

-J'adore les matieres littéraires, notammer
I'arabe, la philosophie et le francais ;

-en matiéres littéraires, je trouve de trés
bonnes notes ;

-j’aime le francais et I'histoire géographie ;
-je trouve que les matieres scientifiques sg
trés difficiles ;

-je veux étre sociologue.

-C’est pour suivre la voie familiale ;

-mon papa est avocat et je veux le devenir
-cette série me correspond bien ;

-jaimais les matiéeres scientifiques mais je
progressais peu ;

-la série A est la plus facile pour obtenir
rapidement le baccalauréat ;

-je suis en série A car on m’a pousseé a la
néaire ;

-je veux vivre mieux, et étre ne série A c'e
rassurant ;

-la série A c’est la série qui permet de fairg
tn'importe quel travail dans la vie ;

-je ne suis pas disponible en matieres
scientifiques ;

-je n’ai pas les moyens financiers pour
'achat des livres scientifiques, donc je me
ntouve en série A ;

-la série A ne demande pas trop

d’applications ni de recherches.

D

(Source : enquéte personnelle).

Explications

A travers ce tableau, nous allons essayer de &ysin tous les propos avanceés par les

éléves e rapport avec les themes avances

a sagpnidissances générales, profession

envisagée, a la mode actuellement, la reprise dart@re parentale, etc.).
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En série A, deux motivations ont été observéessiAes motivations que nous
qualifions« motivations fondées speuvent se résumer selon les propos suivantoqti s
données par les éléves : a sawgi trouve que j'avais tous les bagages nécessaires « je
suis capable dans toutes les matiéres littéraitg®iechoisi librement cette série ou
encorex je trouve que c’est dans cette série que mesatssances vont s’affermir, »... Ces
propos relevent bien du thémeennaissances générales »

Les autres par exemple les propos suivaisveux faire des études de languew
« je veux faire des études de médecirmubiern je veux étre sociologue selevent du
theme «profession envisagée.

En ce qui concerne les motivations infondées ques pouvons résumer comme
Suit : « c’est pour suivre la voie familiale su «mon papa est avocat et je veux le devenir »
OU encorex je suis en série A car on m’'a poussé a la fairelevent du themela reprise de

la carriere parentale ».
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b) LasérieC
Tableau N°49 :Typologie des choix d’études scolaires des éldyeée de Mutsamudu,
série C
Motivations
Fondées (+) Infondées (-)
-Je veux devenir docteur ; -J'ai choisi cette série car je veux travailler
-je veux faire des études de médecine ; | durement dans la vie pour avoir une

-je suis bon en matiéres scientifiques par aureilleure vie ;

matieres littéraires ; -dans ma famille c’est une série de

-je veux devenir pilote, j'aime les astronautgwédilection, et je suis obligée de m'y faire
et je veux y parvenir ; pour montrer que je peux également réussir a
-la série C me permet d’accéder a 'emploi mon tour ;
gue j'envisage ; -C’est dans la série C qu’on a la chance deg
-la série C demande une éléve polyvalente gagner plus la vie ;

je suis polyvalente ; -je veux suivre la voie familiale ;
-depuis la sixieme, je pense faire des étudesc’est la série la plus recommandée a I'heure
scientifiques et j’en suis parvenue. actuelle ;

-il y a longtemps que j'aime la série C ;
-Les cours dispensés en série A sont longs et
ennuyeux ;

-il y a beaucoup d’avantage a étre en série C.

(Source : enquéte personnelle du terrain).

Explications

A travers le tableau N°43, nous avons le classedentypologiques des éleves qui
ont choisi la série C comme choix d’études scaaire
En ce qui concerne donc les éleves qui se troudeamd cette série, les motivations données
sont élargies parce que non seulement, ils ontal@saissances plus poussées en matieres
scientifiques, mais ils ont la volonté d’y aboube ce fait lesnotivations fondéescomme
suit illustrent bien ce cask:je suis bon en matiéres scientifiques par rappor matieres
littéraires », ou« la série C demande une éléve polyvalente et jepslyvalente >
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D’autres réponses données montrent bien que €é&lbuisit sa série selon sa
profession envisagée, a savok je veux devenir docteur eu bien encore je veux devenir
pilote, jaime les astronautes et je veux y parveni

Tandis que d’autres explications de certainse&éelevent des motivations infondées
voire «inconscientes, réponses floues, mimétiquesainsi les propos suivants expliquent
bien ce phénomeéne«:c’est dans la série C qu’on a la chance de gagrhes la vie »ou

« c'est lasérie la plus recommandée a I'heure actuellets.

Ces réponses montrent bien I'inconscience degeglgui se lancent dans telle ou telle

série sans savoir ce qu'ils les attendent.
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c) LasérieD
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Tableau N°50: Typologie des choix d'études scolaires des éldyege de Mutsamudu,

série D

Motivations

Fondées (+)

Infondées (-)

-J’ai choisi cette série car j'ai entendu dire
gue c’est une série difficile et je voudrais l¢
confirmer moi-méme ;
-le métier que j'envisage de faire nécessite
formation en série D ;
-le métier de docteur m’a orienté en série |
-je travaille bien en matieres scientifiques,
Jaime les sciences naturelles ;

-c’est en série D qu’on apprend plus les
sciences naturelles, et je veux devenir
docteur, la série D me convient ;

-je bosse bien en physiques, et surtout en
sciences naturelles ;

-je veux devenir docteur ;

-dans notre pays il manque des
gynécologues, c’est la raison selon laquell
j'ai choisi la série D car je veux faire des
études de médecine et plus tard devenir
gynécologue ;

-les matieres dispensées en série D

correspondent bien a mon niveau.

-Dans notre famille, il n’ y a que des

» littéraires, je suis en série D car je veux m¢

» lpour suivre la voie familiale car dans notré
famille nous sommes tous des scientifique
D-g’est en faisant la série C que je serai
gbolyvalent ;
-mon papa a fait la série D, je veux suivre
son exemple ;
-j'ai plus d’aptitudes pour étudier les
matiéres fondamentales ;
-tout simplement c’est une série qui donne

I'énergie.

D

distinguer des autres membres de la famille ;

v

L

[72)

de

(Source : enquéte personnelle du terrain).

Explications

Pour ce qui est du tableau N°43, le classemen¢léess qui se trouvent en série D,

plusieurs motivations ont soulevées.

En ce qui concerne les motivations fondée

s, ily@rédominance du themeprofession

envisagée». Les éléves s’orientent en série D en fonctimmccde la profession envisagée.
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Quand nous examinons de pres les propos suivad&rentrent « je veux devenir
docteur » ou,« le métier de docteur m'a orienté en série,w bien« c’est en série D
gu’on apprend plus les sciences naturelles et jxevenir docteur, la série D me
convient » etc.

En ce qui concerne les motivations infondées, memsarquons la préedominance du
théme «suivre la voie familiale». Les propos suivants illustrent bien a saveimon papa a
fait la série D, et je veux suivre son exempletyx pour suivre la voie familiale car dans
notre famille, nous sommes tous des scientifiques »

Des cas particuliers ont été observés, il s’aggtpgfopos qui relévent de la volonté
comme « j'ai plus d’aptitudes pour étudier les matieresiflamentales en série Dou bien,

« c’esten suivant la série D que je serai polyvalent ».

Un autre propos relevant dd'ambition »est également observé, il s'agit de
I'ambition : « dans notre pays, il manque des gynécologueg,la’esison selon laquelle jai
choisi la série D car je veux faire des études ddeuine, et plus tard devenir gynécologue ».

Un autre cas relevant dda«aévolte » est observé, a savoix:dans notre famille, il n’

y a que des littéraires, je suis en série D cargax me distinguer des autres membres de la

famille ».

B. Lycée privé Neimane School
Apres une classification réduite des diverses n&is@oici les commentaires :
Pour faciliter le classement, nous allons énuméscommentaires des éleves a l'aide
des tableaux.

Nous allons commencer par la série A.
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a) Lasérie A
Tableau N°51: Typologie des choix d’études scolaires des élglyeée Neimane School,
série A

Motivations

Fondées (+) Infondées (-)

-Je travaille mieux en matiéres littéraires ; | -Je ne comprends pas les matieres

-le métier envisagé nécessite la série A ; | scientifiques ;

-'ai été conseillé par les professeurs car maoje n'aime pas les matieres scientifiques,
niveau convient a la série A ; elles sont difficiles ;

-apres I'échec en série D, donc j'ai choisi la-je ne suis pas bon en matiéres scientifiqu

(D
v

série A ; -C’est pour suivre la voie familiale ;

\1%4

-pour pour faire des études supérieures ern -c’est en suivant la série A que je serai ung
lettres francgaises. personne ;
-les cours dispensés en série C, sont

ennuyeux.

(Source : en quéte personnelle du terrain).

Explications

A travers ce tableau, nous allons synthétisepiepos avancés par les éléves du lycée
privé Neimane School.
En effet, la typologie des choix d’études scolades éleves qui ont choisi la série A ont
regroupé des motivations fondées (+) et de motimatinfondées (-).
Pour ce qui est des motivations fondées les prepiants nous donnent des explications des
eléves « Jai été conseillé par les professeurs car maeau convient a la série A ou,
« pour pouvoir suivre mes études supérieures érsefrancaises »ou bien encores je
travaille mieux en matiéres littéraires »....
Quand nous examinons de pres tous les propos ragasfeous remarquons la diversité des
themes étudiés.

En somme, des motivations infondés ont été obssraéavoir « je ne comprends
pas les matiéeres scientifiquesou, « je n'aime pas les matieres scientifiques, elteg s

difficiles » ou bien encores je veux suivre la voie familiale »
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b) La série C
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Tableau N°52: Typologie des choix d’études scolaires des &eMeimane School, série C

Motivations

Fondées (+)

Infondées (-)

-J’aime la technologie ;

-le métier que j'envisage de faire nécessite
formation en série C ;

-les enseignements dispensés en série C
conviennent ;

-je veux faire des études de mécanique.

6Je ma débrouille bien en mathématiquesi|;

» lgai choisi la série C car dans notre pays
c’est la personne qui a fait la série C qui e
ma plus considérée ;

-les scientifiques sont rares dans notre pay

(Source : enquéte personnelle du terrain).

Explications

S.

Ce tableau N°46 représente la typologie des raidonnées par les éleves du lycée

privé Neimane School.

Les éléves qui ont choisi comme série d’étude i@ €2ont donné leurs motivations. En

effet, deux genres de motivations ont été distingaéavoir les motivations fondées et les

motivations infondées.

Pour ce qui concerne les motivations fondées,i@sqgs des éleves nous renseigrel’aime

la technologie pou,« le métier que j'envisage de faire nécessite tmé&tion en série C »0u

bien encorex je veux faire des études de mécanique »....

Pour les propos suivants :.Je me débrouille bien en mathématiqueswy« les scientifiques

sont rares dans notre paysou encore j'ai choisi la série C car dans notre pays, dat

personne qui a fait la série C qui est la plus ¢d@ste » Tous ces propos relévent des

motivations infondées.
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c) LaseérieD

Tableau N°53: Typologie des choix d’études scolaires des éléNesnane School, série D.

Motivations

Fondées (+) Infondées (-)

-Je souhaite apprendre la péche ; -La série D est une série de connaissances
-j’aime les matieres scientifiques, notammeggénérales ;

les sciences naturelles ; -j'ai choisi la série D, juste pour suivre la
-J’ai de tres bonnes notes en scierjcasie familiale ;

naturelles ; -les scientifiques ont rares dans notre pays ;
-je veux suivre des études gere naime pas les matieres littéraires, elles
électromécanique. sont trop longues ;

-les matieres dispensées en série A ne

m’inspirent aucune facilité ;

—

--j'ai choisi la série D pour avoir rapidemer

du travail apres les études.

(Source: enquéte personnelle du terfain

Explications

Ce tableau nous montre la typologie des choixud@é$ scolaires des €léves en série D,
du Neimane School.
Les motivations de leur choix d’étude sont classidsn les propos suivants je souhaite
apprendre la péche,»ou, «jaime les matiéres scientifiques notamment leenges
naturelles » ou encorex j'ai de tres bonnes notes en mathématiques,x je veux faire des
études en électromécanigueTlous ces propos relevent des motivations fondées.

Tandis que les propos tels qu&la série D est une série de connaissances
générales p« j'ai choisi la série D pour avoir rapidement dravail apres les études = je
veux suivre la voie familiale. >Tous ces propos relevent des motivations que pousons

qualifier des motivations infondées.
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II. Dynamique critique

Nous serons tenté de dire que I'école est le doende la psychologie, ou I'on peut
rencontrer les applications les plus nombreustsdécondes.

La réalité est complexe. Certes, le maitre psych@a@ sa place dans I'enseignement
et peut trouver d’'une facon ou d’'une autre, I'ocmasl’y utiliser discrétement ses talents et
ses techniques.

Mais aux Comores en général ; Anjouan en parécelbmme la plupart des pays en
voie de développement, ne disposent pas au niveinstitutions scolaires des services
psychologiques officiels chargés de I'encadremestdaléves pour tous les problemes
scolaires.

En effet, deux aspects du probléme scolaire niéertbobjet de recherche et de
réalisations qui valent d’étre entreprises profone@t. L'un concerne précisément le passage
du monde de I'école a celui de la profession, faeimbrasse toutes les anomalies qui
peuvent affecter le travail de I'éleve et mémeraner I'échec complet de son instruction et
de son éducation.

Nous avons largement exposé les problemes scolares la précédente partie. Nous
avons également pu observer au cours de |'étudigmes erreurs que les éleves émettent lors
de leurs choix des sections d’études.

En effet, il convient d’avancer ici notre propiisign du probléme de I'orientation.
Pour ce faire, nous allons mener notre analys&@igrpoints :

+ La vocation scolaire de I'éléve ;
il Les motifs du choix scolaire de I'éleve ;

+* Le role des éducateurs responsables face aux preblde I'orientation.

A. La vocation scolaire de I'éleve
L’éléve préoccupé d’'un idéal qu’il voudrait vo@aliser par lui et autour de lui, vit
tourné vers 'avenir.
Le souci de ce qu'il devra faire dans la vie p@pondre a sa propre vocation est le
centre de ses préoccupations.
Le probleme du choix d’'une section s’impose foeatra I'esprit de I'éléve qui aspire

a faire un choix conforme a sa vocation et a spaates intellectuelles et scolaires.
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Mais la plupart du temps, le choix des élévesiésrminé par des mobiles extérieurs.
A I'exemple de ceci, nous pouvons avancer I'enggéenous venons d’effectuer. Nous
avons distribué une fiche de question aux élevesidax lycées ou nous leur avons
recommandé de montrer les études et les carrievesagées.

Bien des fois les choix sont aberrants tels gqeett&ves de la série C voulant des
études en médecine. Les appréciations subjectivdseuvent source d’erreurs et les
conséguences se traduisent par I'échec scolaire.

B. Les motifs du choix scolaire

L’étude que les éléves révent de poursuivre dleavie scolaire, n’est ni congue ni
aimée en fonction d’autrui, a I'exception de quelsjuns, mais en vue d’une satisfaction
personnelle.

Elle est envisagée simplement comme un moyen tlrseconnaitre a ses camarades,
ou un moyen d’obtenir une situation qui, supposenteur donnera du prestige.

En effet, si nous interrogeons les éléves surdis®ns qui leur font désirer d’avoir un jour
telle ou telle section d’études, nous obtiendrongours les mémes réponses : ils se figurent
gue l'insertion dans telle section d’étude les fareestimés, honorés, prestigieux.

Ce point de vue se présente le plus souvent,lpsuieves qui choisissent la série C.
lls ne comprennent pas que c’est par une bonngimselans la série choisie que dépend en
grande partie leur réussite scolaire.

L’affirmation fréquente dans la bouche des élau€ds ont choisi telle ou telle
section d’études spécialisées parce que a leuss gHea est trés « importante » tire son
origine de ce fait.

Le choix se fait uniguement en considérant le tdt@el de la section d’étude : Il faut
devenir quelgu’un d'important c’est a dire, I'élese réfere a une personne qui répond a une
certaine image et il suit 'exemple de ce dernieifel ou tel est professeur ou docteur, etc.,
c’est quelgu’un, alors je ferai la méme sectiofeeterai comme lui ».

C’est en général les motifs selon lesquels I'éexenet dans la téte a un certain age
scolaire sur son choix scolaire.

Cette maniére de procéder, qui est pleine d’esrettrop habituel, se développe dans
certains pays envoie de développement et nécémsitéation d’une association ou d’'un

conseil d'orientation scolaire.
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Nous espérons que I'école forge des méthodesaymgitent de donner aux éleves, en
se basant sur des données objectives, des comdesspour le choix d’une section qui est en
relation avec leurs aptitudes scolaires, de fagévitar le tatonnement et I'échec scolaire.

Il est aisé de se rendre compte que la ou n’&gEamstitué le service de I'orientation
scolaire, le choix scolaire n’est pas basé surcdastatations des aptitudes et capacités
scolaires pour la poursuite des études, mais plstidtdes considérations de fait.

Il arrive souvent que plus tard I'éléve qui n'apanu compte de ses dispositions
naturelles, et qui n'a eu personne pour l'aideépdenter, se repente du choix qu’il a fait sans
réflexion, ou, au hasard. Il continuera péniblemarsection qu'’il a choisi parce qu’il ne peut
plus revenir en arriere, et il subira la situatitams laquelle il se trouve.

A notre avis, le probléme de I'orientation scaa@ist un probleme psychopédagogique
qui ne peut étre résolue que par des efforts péjiqges nécessaires de la part des
enseignants, des éducateurs.

Ces connaissances pédagogiques et surtout psgaueds suffisantes des éducateurs
sont utiles pour que les éléves puissent diagnestigs aptitudes scolaires et déterminer

suivant leurs capacités scolaires, la section d&gwa poursuivre.

C. Le role des éducateurs

Les éducateurs doivent reconsidérer le but dei€ation lui-méme. Nous avons vu
gue le probleme de I'orientation est un problem#agégique qui ne peut étre résolu que si
I'éducateur possede des connaissances psycholsggtfesantes.

Pour qu’il y ait une éducation « véritable », demsidérations de Célestin FREINET,
constituent une matiére a réflexion pour une ceésteative. Il a dit : « Avant d’installer son
usine, I'ingénieur a une idée précise des objeisgpiprépare a fabriquer. Il a pratiqué un
sondage commercial préliminaire pour se rendre temgs possibilités et des conditions
d’écoulements de ses produits dont il déduira éemes de fabrication qui lui permettront la
concurrence ®»

Ainsi, les éducateurs dévoués a la mission, doiNeposer comme cadre de
référence, le propos de cet industriel lorsqu saipta question essentielle suivante : « Le
produit que je vais obtenir sera-t-il utile a lzigoé ? ». « Mon produit pourra-t-il se vendre ?

Parviendrai-je a le vendre suffisamment cher ezases grande quantité ?

Y FREINET. (C) : «Pour I'école du peuple,xCollection Maspero, Paris, 1971, P.17-18).
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C’est un réle tres difficile, que malheureuseméétole ne remplit plus aujourd’hui,
parce que ses professeurs n'y ont pas été préparés.

Connaissant les aspirations, les inclinationstdedances des éleves, I'éducateur doit
pouvoir les orienter positivement, en conciliardéal qu’ils révent, et les réalités éducatives
gu'ils vivent.

L’éducateur présentera dés le début de 'anndaiseochaque section d’étude. Il fera
prendre conscience aux éléves du patrimoine diejgiqui est le sien, et lui fera savoir
lintérét qu'’il a a embrasser une telle sectiontud®s pour lesquels il posséde les aptitudes
nécessaires requises, et grace auxquels il a desehde réussir.

Nous sommes convaincus que les éducateurs delvaaiain une formation
psychopédagogique particuliere pour qu’ils puisgsablir la balance entre les inclinations,
les tendances et les aptitudes personnelles dess¢kn vue de la bonne insertion scolaire.

« Les godits ne coincident pas nécessairementvpases aptitudes’pdisait ANDRE
Le Call.

A cet effet il n’y a pas d’éducation « véritableans un effort de I'éducateur lui
méme.

Il existe certaines formules permettant de surerdes problémes de |'orientation

scolaire :

1) La préparation psychologique des éleves

Les enseignants doivent avoir I'art d’éveilled&tntretenir I'intérét des éleves. De
cette premiére préparation psychologique décolgeracuriosité sympathique, car si nous
abordons une étude quelconque avec des sentihmstiles, il est certain que nous
n'arriverons pas a l'assimiler.
Dans ce cas, les éleves se diront que telle bragorésente pour eux, certainement un intérét,
et que nous devons nous donner de la peine paléctauvrir.

Les éléves comprendront qu’on ne peut pas mehienades études souvent difficiles
gue si I'on est convaincu de I'importance du battaindre.

Or cette conviction est avant tout le résultandaffort de compréhension entre
professeurs et éleves. A partir du moment ou l&ieconnait les valeurs de connaissances

qui lui est transmise, I'intérét qu'il lui porteagcroit considérablement. A ce moment, il peut

1 ANDRE (Le Call) :« Les insucceés scolaires (Ed. PUF, Paris, 1954, P.54).
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se passer facilement des diverses contraintesextes, il se sent soutenu par des
motivations personnelles.

C’est ainsi que Emmet John HUGHES proposait guk’enseignement de nos jours,
doit faire appel a des méthodes toutes différdint®it prendre la peine d’établir une
communication, d’expliquer, d’illustrer de facorvante, et d’utiliser avec enthousiasme les
ressources de la persuasion. Nous ne pouvons easeigx jeunes en fonction des vieux
critéeres de I'éducation traditionnelle. Nous devooss rapprocher d’eux, hous appuyer
principalement sur la dimension et véritablemetatbkr une communication'»

Ainsi, nous ne prétendons pas que les effortedgenre pourront étre accomplis a la
Iégere, ni qu'ils se feront sans difficulté.

Il appartient donc a tous ceux qui se sentent resgiales, a tous ceux qui luttent pour
'amélioration du systéme d’éducation, et de foiorgtd’apporter leurs contributions actives.
Cette préparation psychologique est donc utilegdan ne profite d’une lecon que

dans la mesure oul I'on est préparé a I'entenfrdisait J.BURNIAUX.

2) La pertinence de l'installation des institutions pgchologiques

L’installation des institutions psychologiques pstnordiale et nécessaire surtout
dans les divers établissements scolaires, dang detrésoudre tous les problémes scolaires.
Parmi ces institutions, il faudra accorder unedntgnce capitale a I'institutionnalisation dans
les écoles, service actif d’orientation scolaireadtii de la psychologie scolaire.

Les missions de ces institutions psychologiqueBectuent dans le cadre de I'école.
L'objet principal de leurs activités est en défiat d’une part I'observation et I'orientation
continue des éleves, et d’autre part, I'étude erpEntale des effets des méthodes
pédagogiques, c’est a dire, assurer la liaisoredatpsychologie et la vie scolaire.

Apres avoir établi de ce que devrait étre le cmnidorientation scolaire, pour

continuer notre étude, il nous serait intéressariedadrer dans le milieu comorien.

Essayons maintenant devoir les suggestions etdfageapproche prospective de I'orientation

scolaire aux Comores afin d’éviter les désagrémami&chec et de la déperdition scolaire.

P HUGHES (E.J.) : «_'enseignement, une confrontation internationaéCollection Nouveau Horizon, Paris,
1966, P.21).
2BURNIAUX (J.) : « La réussite scolaire,( Universitaire, Paris, 1968, P.32).



125

CHAPITRE VII :

Suggestions sur I'orientation scolaire aux Comore@\njouan)

Dans I'absolu, I'organisation des études depufmdaniére année de I'école primaire
jusqu’au baccalauréat apparait comme rationnebédtisante. L’enseignement devient, du
moins en théorie, un cheminement progressif sodsdation éclairée et généreuse des
maitres qui, d'année en année, impregnent la jetiekigence et méme prennent en charge
I'orientation.

Et si 'orientation consiste en une successiontuex effectués a des moments precis,
chacun de ces choix est limité par le passé seaticonditionne lui méme I'étape suivante
de la scolarité.

L’orientation finale est I'aboutissement d’un pessus inauguré avec la scolarité elle-
méme. Ce qui revient a dire, en clair, que lesxchtérieurs dépendent du premier choix,

plus précisément des possibilités offertes aurtiéleala scolarité obligatoire.

Les mises en place du service d’information, d’origation scolaire et professionnelle :

L’orientation scolaire et professionnelle nécessitla va de soi, la mise en place et la
consolidation de cet instrument de travail quijestement le « Service d’Information,
d’Orientation Scolaire et Professionnelle ».

Comme son nom l'indique, il aura pour réle essdwtinformer I'éléve qui est perdu
dans le labyrinthe des séries d’études, et plasdas universités, écoles et filieres possibles,
en constituant un vaste et riche fonds de docurtienfanais aussi de lui conseiller
I'orientation a choisir en I'incitant a suivre ufemation scolaire, universitaire ou
professionnelle en accord avec les capacités séadid’éleve.

Ce service devra également se tenir a la dispasikes enseignants et chefs
d’établissements pour leur apporter toute collatimmaou information indispensables au bon
déroulement des conseils de classe, et de contribmugs la direction et a la demande du
Ministere de I'Education Nationale , a la réalisatd’études ou projets en vue d’accroitre sa
propre information concernant la scolarité desedeet de favoriser la mise en place sur pied
progressive d’'un processus complet d’orientation.

Malheureusement ce service, faute des moyens gBarende personnel,
d’équipements et de fonds de gestion, ne peutaidthactuelle mener aucune des taches qui
lui sont assignées. A ce sujet, nous pensons guedaggestions et propositions » pour la
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mise en place et le bon fonctionnement du Servioéodmation et d’Orientation Scolaire et
Professionnelle seront souhaitables.

Ces suggestions et propositions tiendront comggentbyens financiers et du temps.

Trois (3) phases sont a retenir, a savoir :
= A court terme
= A moyen terme
» Et a long terme.
Nous invitons par conséquent les autorités compedea étudier de pres ces
« suggestions et propositions » et a y répondrigiyement dans les meilleurs délais. Sinon,
nous pensons que le service dont I'importanceagstale et reconnue par tout le monde,
serait, a terme, menacé de disparitions, purenemtn@lement. Cela aurait, bien entendu, de
graves répercussions sur la crédibilité et I'effitade notre systeme éducatif global.
Ainsi, devons-nous trouver des personnes compstent doivent prendre en charge
I'orientation scolaire pour une bonne et meilleinsertion et d’adaptation des éléves dans

leurs séries d’études respectives, voire technjquegessionnelles, générales....

A. Le conseiller pédagogique
Placé sous l'autorité de I'inspecteur, le consejiédagogique doit jouer le réle
d’'intermédiaire entre son chef hiérarchique eeleseignants ; Il doit étre présent dans les
classes et il a la charge de les controler. Il desturer une premiere formation aux
enseignants s'ils n'ont pas bénéficié d’'une fororathitiale.
Par arrété N°88-03/MEN du 3 Octobre 1988, le Méris de I'Education Nationale
fixe les attributions du conseiller pédagogique oden.
Les attributions sont placées sous l'autorité deeles inspecteurs régionaux de
'enseignement élémentaire auxquels ils sont émoént associés pour la mise en ceuvre de
la politique du MEN.
En cas d’absence ou d’empéchement de I'inspeatautes conseillers pédagogiques
de la circonscription est désignée pour le rengslac
Il participe a la fois et au perfection du persalrdministratif, et il intervient dans :
la préparation et la conduite de I'enseignement ;
% le choix des exercices oraux et écrits et évalnates résultats ;
+ I'encadrement des séances d’animation pédagogidaeerfection

académique des enseignants ;
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+« l'animation des jardins, des coopératives scolatgmofessionnelles ;
% l'accomplissement de toute tache administrativ&etaire que

I'inspecteur lui confie et a qui il rend compte.

B. Les éducateurs

Le ou (les) éducateurs doit jouer un réle prinicgigrimordial dans le domaine de
I'éducation, surtout en qui concerne le problénwidhtation scolaire.

Il doit se demander, quels sont les besoins fonogls de la société que I'Etat plus ou
moins doit satisfaire et comment faire?

Il est plus difficile de connaitre assez intimeiri&iéve, sa nature psychologique et
psychique, ses tendances et ses possibilités mml@iertes, I'éléve construit sa personnalité
créative mais avec l'aide de I'éducateur.

D’autre part, la société n’est ni plus compréhemsii plus généreuse. Elle est souvent
dominée par I'obtention du lendemain immédiat.cist pour ce lendemain immédiat que la
société demande a I'école de préparer les éleves.

Ainsi, le probleme de I'orientation est un prob&pedagogique qui ne peut étre
résolu que si I'éducateur n’intervienne. L’éducateoit posséder également des

connaissances psychologiques suffisantes.

C. Leréle de I'Etat

L’Etat doit veiller et s'investir énormément antase en place du Service
d’Information, d’Orientation Scolaire et Professiefie.
L'orientation des éleves doit commencer dés lesselades Colleges, c’est surtout a ce niveau
gue l'orientation devrait jouer un role.

Il faut que I'éléve soit suivi pas a pas, dansesdion d’études, car en fait il s’agit d’'un
choix important qui conditionne I'avenir de I'enfan
En se trouvant aux colléges, I'enfant est marguéssulement par une absence de maturité
mais aussi par une instabilité caractérielle impgaptoute exploration psychologique et

intellectuelle.

Aussi, le gouvernement ainsi que les personnepétantes, doivent assurer
I'Orientation Scolaire des éléves en secondairar poeux préparer les futurs cadres

comoriens en général, Anjouanais en particulier.
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D. l'éleve

Devant les impératifs nationaux, en particulieniféaux, des influences plus ou moins
conscientes et maladroites, le jeune a-t-il vrainuge part de responsabilité dans le choix de
son avenir scolaire ?

Tant que I'éléve continue a décider de son futumament ou il sort de I'enfance, et
n'a pas été encore mari par le cortege de réflexipin accompagne classiquement la puberté,
il est inévitable que ses options définitives nestessez spontanées, et parfois méme pénibles.

Pour marquer son indépendance, il prétend cheesirsa section d’étude qui le
préparera a un avenir professionnel opposé a getises parents lui proposent.

En définitive, la responsabilité de I'éleve daitnd s’ouvrir & plusieurs horizons. Il est
trés important de participer activement a sa propentation, a son premier probléme, mais
il est aussi indispensable d’avoir les conseilsétkgateurs et adultes, et ce en rapport avec

les exigences du MEN et du Gouvernement avantmefoun choix définitif.

E. Les parents

Pour la plupart des parents d’éléves, ce qui itepen effet ce n’est point la
formation, mais l'instruction suffisante pour affter les examens, occuper des places
enviees, entrer dans telle ou telle école.

Il s’agit d'une considération humaine, certesdlibliesse n’incombe pas exclusivement
aux parents, parce qu’elle est la conséquence d¢omeeption trop directement utilitaires de
la culture, de la croyance en la seule vertu dmligsition formelle.

A cet effet Jean ROUSSELET a dit que : « La respbilité des méres castrat ives,
trop couvrantes, est grande quand leur protectsomaiexagéré rend difficile la socialisation
de leurs enfants, et vient chaque fois compligoaraientation ou sa réorientatioh »

Dans les pays en voie de développement, les gamerrennent pas part a

I'orientation de leurs enfants sauf, si évidemnensont des parents bien instruits.

F. Les enseignants
lls sont les premiers a participer a I'orientatdmnleurs éleves. Car ce sont eux qui
sont en rapport direct avec eux et qui connaidssriapacités des éleves.
lls doivent donner des conseils aux éléves, dansekure ou ils connaissent leurs capacités

en leur faisant des tests écrits et oraux plusgFéwent des devoirs.

P ROUSSELET (J.) : ¥’adolescent en apprentissage(Collection S.U.P, P.U.F, Paris, 1972, P.50).
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Apres avoir crée ces différentes structures efrd@né les différents roles, il serait

intéressant de définir le contenu de I'enseignermgantonvient dans la texture actuelle.

Une intégration scientifique et technologique de énseignement général

La science et la technologie font partie intégeate la culture contemporaine. Sous
ses diverses formes, la science est en effet, dewam moyen essentiel pour comprendre le
monde en s’appuyant sur la connaissance des ldésrdgure. Le développement scientifique
et technologique ne peut se poursuivre qu'ave@lapl’'un public intéressé et informé.

C’est pourquoi il convient d’accroitre l'intérétla compréhension du public a I'égard
de la science et de la technologie en recouramitag les formes de I'activité éducative. De
ce fait, I'enseignement des sciences exactesésstairgement considéré comme une
composante essentielle de la culture générale. [esysays font des efforts pour assurer une
formation scientifique a la population, méme lorsguotamment dans les pays en voie de
développement, la science apporte des attitudegedbniques et des méthodes qui
introduisent un élément de perturbation de la timaiqui gouverne jusque la I'activité
technique et la vie sociale.

Le développement de la science et de la techrelugichange pas seulement la

production matérielle, il change aussi la vie decia

A. Actualisation des méthodes scientifiques

L’évolution de la situation exige un renouvellernparmanent des contenus des cours
en général. Les connaissances traditionnelles dbétee soigneusement sélectionnées ; parce
gu’elles sont toujours les principales connaisssuéb&mentaires.

Enrichi et renouvelé, le savoir moderne a best@traltrié avec plus d’attention. La
théorie doit étre associée a la pratique, dansceriaeption durkheimienne de la
pédagogie % non seulement parce que cela stimule chez I'é&désir d’apprendre en vue
d’avoir un bon contréle des connaissances de baeis,aussi parce que cela contribue
beaucoup a développer ses aptitudes a analyseésbuadre les problémes.

Le souci est de replacer I'école dans le contdytamique de la société
contemporaine, largement dominé par la science.

L’enseignement devrait, toujours en raison degldépements rapides qui ont lieu
dans le domaine des sciences et de la technologéz,a développer chez les éléves

! DURKHEIM (E.) : «Education et sociologie, (Ed. PUF., 1999).
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I'aptitude a apprendre par eux-mémes et a se sMEurs connaissances dans des situations
concretes.

Les concepts fondamentaux et les lois devraiemtdaer le noyau de cet
enseignement dont les contenus devraient étreislavsc soin de facon a ne pas surcharger
les programmes, et rénovés d’une fagcon continuentesompte du progrés. Les méthodes
devraient viser a développer I'aptitude a la recherscientifique grace notamment au travalil
expérimental et pratiqgue dans et hors de I'école.

Les éléves devraient étre entrainés a appliques nnaissances dans la vie
guotidienne, dans des activités de production es tlvie sociale.

Cette pratique des résultats scientifiques estraggmt ambivalente, sa force créatrice
est contrebalancée par son pouvoir de destrudliemos jours, nous avons tendance a
considérer que « rationnel » est synonyme de «wHbast indiscutablement souhaitable que
nous construisons un monde ou les découvertesifigeas soient soutenues et appliquées
guand elles se mettent au service de 'hnomme. eusns parvenir & une évaluation plus
équilibrée de la valeur, de leurs avantages et ldangers, tout en nous attachant a
soutenir les vérités qu’elles ont pour objet detkén

Comment former une attitude complexe face a kensa et au réle exceptionnel
gu’elle joue dans notre vie ? Il s’agit de susoitiede maintenir I'intérét pour la science dont
le role est fondamental pour la survie de 'hunémitais aussi de cultiver la lucidité et
donner a I'éleve les critéres nécessaires a urlaatian correcte des incidences des différents
meéthodologies scientifiques, des solutions possibledes dangers a éviter. De tels criteres
ne relévent que rarement des sciences enseighéesndmes, mais ont une portée
philosophique et éthique.

La préoccupation de ne pas limiter I'enseignendenta science a I'assimilation des
connaissances et des savoirs faire, et de forneeatiitude face a ses acquis et a ses

applications, est évidente et forte.

L’éléve explorateur mérite d’étre guidé hors dwgma magique et ludique, pour étre
armé le plus t6t possible face a la réalité du nrededhnologique. La nouvelle alphabétisation
exige de nouveaux moyens et doit diversifier lex@dures.

Des possibilités de développement multiples nous affertes, créons-en d’autres,
trouvons les moyens de former en encourageantikugel’effort. Ce qui est en question

n’est plus ni moins que 'avenir de la société.
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B. L'intégration de lI'informatique

De nos jours, nous utilisons le terme informatigoar désigner I'ensemble des
disciplines et de traitement systématique, en@ai#r par ordinateur, des données et de
'information, considérées comme moyen d’accesaaois.

Nous englobons dans I'informatique les activitédnception, de mise en place,
d’évaluation, d’application et de mise a jour dgsté&mes de traitement, de stockage et de
communication des données.

L’informatique comprend, dans ce sens, ce quedjgpelle souvent la technologie des
ordinateurs, ses fondements techniques et théariqiesi que ses applications. Le
développement de l'information a bénéficié desngfoonvergents d’'un grand nombre de
disciplines, en particulier, mais non uniquemecigrtifiques et techniques.

L’introduction de l'ordinateur dans le contextdéat est un fait dont nous ne pouvons
pas refuser, a notre avis, son intégration dapsdgramme scolaire devient une nécessité
pour ne pas accuser un retard certain dans le ggosele développement.

Les éléves devront avoir une formation en matiGréatmatique. L'objectif n’est pas de
faire des suppléments d’experts en la matiére, diarseigner |'utilisation des ordinateurs.
Ce qui nous intéresse, c’est l'initiation des étead’informatique.

Evidemment, comme dans tous les pays en voiedsdaidmement, pour Les
Comores, il se présente le probléme de financermmtique affirmant une diminution du
codt, l'acquisition du matériel est encore jugéptonéreuse pour la population.

Toutefois, un effort doit étre entrepris dans eesspour ne pas rester a la traine du
développement. Il est malheureux de constaterejaedrrier €lectronique soit inconnu de la
plupart des établissements scolaires des Comores.

Par la mondialisation, l'information est devenagfincipale matiére premiére de la
technologie moderne, les pays en voie de développecomme le notre doivent fournir des

efforts particuliers pour pouvoir participer effatganent dans le concert des nations.

C. Le support télévisuel
L’utilisation du support télévisuel dans les armae/enir permettrait une amélioration
du rendement de I'enseignement grace a une cesatiiah technique qui permet les
enseignements insuffisamment qualifiés ou non enf@miliarisés avec les nouvelles
techniques pédagogiques prolongeant et renforgasitiaction de formation, et de

perfectionnement des maitres.
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Utiliser les technologies éducatives dans I'ensaigent, c’est d’abord et
essentiellement introduire des innovations damsdeessus d’apprentissage.

Le programme, n’est qu’'un moyen grace auquel lsa¥knt et se développent non
seulement des connaissances, mais aussi et ste®abncepts, des aptitudes et des attitudes

qui contribuent a une véritable formation de I'vidu.

Tels doivent étre les grands axes de la rénovatiene pays a I'obligeance de suivre
pour escompter un meilleur rendement scolaire ig@retéchec scolaire qui est une perte tant
pour l'individu que pour la société. Pour terminetre étude, nous allons essayer de faire une

prospective de ce que peut étre I'avenir de I'deigan scolaire aux Comores.
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CHAPITRE VIII:

Approche perspective de I'orientation et de I'éducton

Apres avoir proposé de suggestions pour une meglleuentation des éléves

comoriens en général, anjouanais en particuliars mions terminer notre étude par une

approche prospective de l'orientation et de I'édioca

|. Approche prospective de I'orientation

Devant I'échec du systéme de I'orientation scelae connait I'lle d’Anjouan, nous

somme amenés de proposer une approche prospeetivagientation :

1)

2)

La premiére doit étre un effort massif d’'informaisoscolaires en utilisant tous les
moyens de communication de masses : la radiogksprscolaire, etc. Les émissions
devraient étre placées aux heures de grande aediess causeries aux parents
d’éléves ne seraient pas négligées pour autaniprodssseurs, tous les corps
enseignants devraient avoir des formations pédggeginécessaires, des recyclages
fréquents, car ils ne sont uniquement des simplestibnnaires de I'enseignement,
mais aussi « des animateurs culturels toujoursdibfes et bénéficiant d’'un statut
leur permettant de tenir convenablement leur r§lelisait ERNY Pierre.

La deuxieme consisterait a mettre en ceuvre unsftnanation des structures
scolaires. Il serait souhaitable d’établir déslésse de %™ la spécialisation entre
lycées littéraires d’'une part, lycées scientifigaetechniques d’autre part. Cette
mesure consistera a assurer la continuité enteggmement secondaire et

enseignement supérieur.

A cette occasion, les éleves n'auront pas de pnudge apres le baccalauréat dans sa

deuxieme orientation pour le choix de telle owetéliere.

3)

La troisieme consisterait a accélérer la créatian dervice d’orientation scolaire au
sein des divers établissements scolaires, pourlaeerda pratique traditionnelle d’'un
conseil de discipline dans les lycées d’aujourd’heichamp d’action de ces conseils

est a notre avis, trop rétréci.

LERNY (P.) : d'enseignement dans les pays pauvre@Harmattan, Paris, 1977, P.26).
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Dans ces services d’orientation travaillent deglpslogues scolaires et des corps
spéciaux d’orientation déchargés des cours polisquiissent jouer le réle de véritables
animateurs de l'orientation scolaire, mais a cooditu’ils conservent I'expérience
permanente de I'enseignement.

4) La quatrieme consisterait a aborder franchementdbléeme de la planification de

'enseignement.

En effet, les séries de questions suivantes ¢oastiune matiere a réflexion :

v/ Comment associer I'éducation aux besoins du dépelment en général ?

v' A quel niveau les investissements a faire danségmement doivent-ils se situer?

v" Quel est le rapport optimum entre les différentdem@s de I'enseignement,

v' Comment améliorer la productivité de I'enseignen®8bn financement ?

v" Quel est le rendement des investissements darsei@rement ?

A ce sujet, il convient de noter que « la formatést I'un des facteurs essentiels du
développement économique et social, et méritetdreales investissements calculés en
fonction de leur rentabilité*pa dit Jacques EUGENE.

Enfin, pour terminer, nous tenons a exprimer mégatives que doivent prendre les
éleves dans leurs choix de leurs séries respectives

Il est d’'une importance capitale que les élévespent peu a peu conscience de ses
responsabilités pour leur avenir scolaire.

A I'age scolaire, il est difficile de se jugerds savoir ou I'on pourrait étre vraiment. Il
est normal que I'on se fie a I'avis des professedms parents responsables. Mais I'heure est
venue cependant, de réfléchir personnellementgraliieme qui concerne son avenir.
Pourquoi suis-je sérieusement orienté vers tellelbe série ? Y a t il correspondance entre
mes godts, mes aptitudes et capacités intelleegi@tie sont la des questions auxquelles les
éleves doivent chercher une réponse.

Un goQt marqué, une ferme volonté d’aboutir petiygstifier le choix scolaire positif.

Et c’est dans ces conditions que nous avons bégdiouverture d’'un dialogue actif,
d’'une part entre éleves et professeurs, d’autriegpdire €léves et parents, et puis entre éléves
et éducateurs, et entre éléves conseiller d’oti@mtacolaire, pour les libérer de ses préjuges
néfastes, et de les doter d’'une force intelleatudile, pour les aider a mieux assumer sa

condition de futur responsable dans son aveniageol

YEUGENE. (J.) : ®Revue trimestrielle IFRED, (N°25, Paris Mars 1966, P.55).



135

II.  Approche prospective de I'éducation

A. Orientations proposées

Apres les 20ans d’Indépendance des Comores, $&&nsgs d’éducation mis en place
ne répondent pas aux impératifs du développemédtnirel) social et économique du pays.

Cette antinomie entre nos besoins et un enseigndnogvant en lui-méme sa propre
fin assigne avec la nature et le niveau des tazlessumer.

Notre systéme d’enseignement a un poids trop Ipatd les résultats qu’il comporte,
et se développe plus souvent en marge de la cnosgconomique qu’il n’y contribue.
N’ayant pas assuré jusqu’ici de liaisons suffisamtetre la fonction de production et la
fonction de formation, il répond mal aux besoinsrdpays en voie de développement comme
le notre.

Partout dans le monde, des hommes et des peuplessesont arrivés a dominer la
nature, a infléchir le cours de I'histoire, a sed® pleinement libres et maitres de leur
destinée.

Mais partout ou cette réussite a lieu, il nousdesiné de constater a la base, une
parfaite adaptation de 'hnomme a son milieu, agusaux circonstances du moment et, a
I'origine de cette adaptation et d’enseignementiemrement efficace, des méthodes réalistes
de sélection et de formation de cadres, des teiemsicle diffusion permettant a I'ensemble de
la population de se sentir intégré et de particgmdivement aux efforts des responsables

politiques.

B. Orientations générales
Les différents gouvernements que nous avons codepsiis 1978 n’ayant jamais
défini les finalités politiques de I'éducation, rsote pouvons que présenter des orientations
générales en cing (5) points
0 Une éducation axée sur le développement globaretdnieux de la
personnalité de chaque comorien en relation avetlieu.
o0 Une éducation de masse qui assure a chaque ciioyernimum de
connaissances et de savoir faire pour un mieuxrédreéiduel et pour

participer consciemment aux taches du développement

! Source : M.E.N. E. T.P : Rapport des Etats généraux sur I'éducatighVolume Il, Doc.technique, publié
par A.C.C.T, 1994, P.45).
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o0 Une éducation qui fournit les bases indispensgimes permettre une
formation ultérieure soit secondaire soit post i

o Une éducation fondée sur les réalités économicaesales et culturelles et les
besoins du milieu.

0 Une éducation en vue de la compréhension du nelielune action sur celui-

Ci.

Pour plus d'efficacité, il est essentiel de réfiésur certains concepts :
1) La démocratisation

La démocratisation est un souci qui mérite d’étretenu donc invite a la participation
de tous les acteurs sociaux, aussi bien enseiggaatson enseignants. En fait, I'acceptation
de ce concept actuellement est d’envergure mondvidigré les différences entre les
continents et les pays en voie de développemengrénies différences culturelles, les
finalités pour un nouvel avenir du monde sont partes mémes.

Partout il s’agit de garantir une formation a ttesétres humains, de vaincre la
menace de la faim et de protéger la santé, derpatdes valeurs du milieu naturel, de sauver
I'identité culturelle de tous les groupes humalhg.a donc nécessité de tout groupe humain a
s’intégrer dans la problématique indivisible du memrontemporain qui réclame I'effort
conjoint de toutes les nations et la participatierchaque individu.

Il "y a pas de pays qui pourrait se tenir adiécattendant que les autres résolvent les
problemes communs, il n’est pas possible de cospéranches cette totalité.

Les problémes sont multidimensionnels (Sociologjgqusychologique, politique...)
mais ne doivent pas autant conduire a un pessinfataléste et stérile. En ce qui concerne les
Comores ; la démocratisation doit passer par unggraent de la méthodologie éducative
pour une meilleure répartition de la réussite. dnt faux d’échec est une réalité qu’il faut
surmonter avec courage et tant que I'école peraistpas reconsidérer le fond du probléme,
aucune amélioration ne pourra étre tangible auanivkes résultats. La massification ne
signifie pas démocratisation, encore faut-il quedigves aient les mémes chances de réussite.
Il ne faut pas comprendre que la société est #itefantellectuelle, ce qui n’est nullement
concevable, c’est la maniéere dont les connaissasmw#dransmises qui doit étre plus
incitative et actualisée.

Bref, la démocratisation de I'enseignement estancept qui inclut la réussite dans la

scolarisation et promouvoir a une formation épassarnte pour 'ensemble de la population.
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2) Authenticité et ouverture

Ouvrir les portes de I'éducation aux problemesust finalités communes ne signifie
pas annuler la spécificité de chaque systéme, dienifimportance de I'éducation
patriotique, ou de créer des ruptures entre lativacet la modernité. L'interpénétration de
ces finalités dans le cadre des situations corg;rétda place impartie a chacune d’elles,
resteront toujours une prérogative des autoritésqees.

Nous admettons que ce n’est pas une tache facikcessite une extréme prudence.
Spécificité et authenticité seraient, nous semilldds antidotes de la banalisation et de la
perte d’identité. En les définissant, il faut évidda fois la réduction par exces
d’universalisme et de focalisation.

Si la culture passe par I'éducation, a son tolle-ae doit ouvrir largement ses portes
aux actions et aux culturelles de la communautééoou venant de I'extérieur. D’'une part,
I'école pourrait se constituer en bénéficiaire detivités culturelles de plus e plus riches et
originales, et d’autre part, elle doit former Ié&vés pour la culture de son pays. En fait, il
s’agit d’accueillir le progrés sans trahir son ititén

3) Les structures

Les progrés prodigieux de la science et de |lan@olgie ont une place toute
particuliére dans la problématique du monde prés®enis savons que les potentialités de ces
deux axes de la civilisation contemporaine sont @mses. Cependant, nous ne pouvons nous
demander si les réalisations correspondent aunteste

La science est surtout concentrée dans les paysi&ix nantis, les pays en
développement ne possédent pas, pour la plugaftaBtructure nécessaire au
développement de la science et de la technoldgieelpourraient donc pas profiter
pleinement d’'un transfert de connaissance, méroelsi-ci avait lieu.

Dans ce pays, la marge d’'incompréhension resterergrande entre la masse de
population et le monde de la technologie. De deifa’avére nécessaire de fonder une
structure qui soit favorable a I'accueil de I'inmbion, et I'école constitue I'endroit privilégié
pour accomplir cette transformation. Il faut domeisager des structures qui puissent

accueillir et transmettre ces innovations.
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CONCLUSION GENERALE

Le théme que nous avons étudié montre la pertindecBorientation scolaire. Ce
phénomene n’épargne personne, il est primordiaéstvivace.

Notre étude a été menée au sein des deux étabdiase|'un public (le lycée public de
Mutamudu), l'autre privé (le lycée privé NeimanénhSal).

En fait, dans tous les domaines de l'activité himeale changement bat son plein.
L’enseignement n’échappe pas a ces problemes.

Devant nos besoins en cadres compétents, nous aymisi comme sujet d’étude
I'orientation scolaire des éléves, pour essayeatétrontrer les problemes du choix scolaire, et
aussi, de chercher des remedes possibles pour therraeces éleves une bonne insertion
scolaire.

Au cours de I'étude, nous avons constaté quedexamis pour telle ou telle section
d’étude, et pour telles ou telles raisons sontriémes, et cela differe d’un établissement a un
autre.

De nombreuses raisons vagues, incompréhensiblegeiees d’ambiguités ont été
observées. Ces probléemes ne sont pas le seulefiéldves, car en tant qu’éléves, ils n'ont
pas assez d’idées par rapport a leurs professairs,leurs parents.

Les éléves ne peuvent pas prendre seuls le chéiimitd s’ils n'ont pas été
suffisamment informés et formeés, sur les différergections existantes sur lesquelles repose
leur choix.

Certains éleves poussés par la pulsion du monmdhiiencés par les préjugés sociaux,
choisissent telle série parce que cela fait du paam lui.

Les professeurs ont de grands rbles a jouer nalersent par ses connaissances
individualisées des éléves, mais aussi par desultatisns psychopédagogiques permettant
de distinguer en chaque éleve l'aptitude prédontengmour éviter le tatonnement dans le
probleme de I'orientation.

Il convient donc de réfléchir sur le propos de PGENDRE : «La véritable

démocratisation de I'enseignement est a mon sems|'utopie de placer tous les éléves a un
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méme niveau et de prétendre leur faire atteindrenéene diplome, mais plutét, de leur
permettre de se réaliser au mieux dans la branciie aiment, et qui leur convient-»

Ainsi, avec le taux de réussite aux examens deatmaéat, et méme au niveau des
examens de passage, |'orientation scolaire estgarue.

Actuellement, avec le faible taux de réussite examens de baccalauréat, et méme au
niveau des examens de passage, I'orientation seaat nécessaire car elle manque dans les
établissements et en conséquence donc il y auréctiess.

A mon avis, les causes de cet échec sont multipless n’en retiendrons que les
principales :

1. Le personnel enseignant du lycée a travers notretem, est loin d’étre convaincu
dans son ensemble de la nécessité du bien fonkigridatation scolaire.

2. Le manque d'une action psychopédagogique nécesdaseprofesseurs sur leurs
éleves, d'une information sur les diverses voieslases est a rechercher et a
développer.

3. La force des préjugés est plus difficile a vainchez certains parents qui imposent
leurs enfants a choisir telle section d’études.

4. |l faut noter que les structures scolaires sonbenmsuffisamment réalisées pour que
I'orientation puisse s’exercer dans sa bonne camdit

5. En outre la pénurie des professeurs est aussialngpne pertinent.

Dans ce méme ordre d’idées, R.FREHL a lancé guen: bourgeoisie aisée et
instruite possede une bonne connaissance de Kgreseent secondaire ou elle a fait ses
études. Elle entend que ses enfants suivent la méragy renoncer en cas de force majeure
est ressenti comme une déchéance. On n’hésite mésje parfois pour un simple

redoublement de classe, & abandonner I'enseigneyabht ou privé %

Dans un sixieme (6) point, il faut noter que lésitures scolaires sont encore
insuffisamment réalisées pour que l'orientationlace puisse s’exercer dans de bonnes

conditions.

! AUGENDRE. (P.) « Moi I'enfant», (Edit I.A, Tananarive, 1969, P.37).
2FREHL. (R.) :« L'éducation nationale »Revue hebdomadaire pédagogique N°853, PariEég@er 1969.
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En outre la pénurie des professeurs est ausgialneme crucial et important.

Il faut noter que dans les lycées publics, lesesdésubissent beaucoup de probléemes
conséquents, leurs cours ne se déroulent pagjtéilalevrait étre, par exemple dans certains
lycées; les éleves n'ont de cours de physique dre,ague pendant deux ou trois mois
seulement, juste les trois derniers mois de I'arsedaire en cours. On passe les examens, et
c’est a partir des résultats obtenus pendant pétiede que les professeurs vont porter leurs
jugements sur I'orientation de I'éléve.

Et c’est en fonction des notes obtenues a cettastin que I'éleve va fonder son
choix scolaire, selon qu’il ait une moyenne élee@emathématiques ou en physiques. En
définitive, c’est I'échec total du systéme éducatifur assurer une bonne scolarité et une
bonne orientation scolaire, ce n'est pas de cestieiéne que I'éleve devra étre orientée.

Tandis que dans les lycées privés, c’est le cmatde ce qui précede. Il est évident
gu’il y a toujours une différence observable déga [a propre étude, déja dans les lycées
privés, les éleves ne subissent pas ces probléemes.

En effet, par rapport aux lycées publics, dandyleSes privés, les €léves ne sont pas
négligés mais ils sont suivis pas a pas. Les cserdéroulent normalement. Les éleves ne
subissent ni gréve ni retard. En ce qui concemiedBoix scolaire, et I'éleve, et les parents et
méme certains enseignants participent & I'oriesniagicolaire des éléves ou du moins ils leur
donnent des conseils et suggestions.

A ce sujet, il convient de noter que « la formatest I'un des facteurs essentiels du
développent économique et social et mérite a medis investissements calculés en fonction
de leur rentabilité a dit J. EUGENE.

Cette planification est d’'une importance capitzde I'état actuel de I'opinion et de
I'évolution sans cesse de transformations socicgodagues du pays, une orientation brutale
souléverait des tempétes et risquerait d’aboutér grolifération des établissements scolaires
privés. Ce que nous aurions refusé a [I'enseignemuautilic, réapparaitrait dans
'enseignement privé.

En somme nous sommes convaincus que tout ce @f@iiai ne peut que décevoir les

esprits systématiques et les personnes éprisealysameéthodique des problémes.

P EUGENE. (J.) « Revue trimestrielle IFRED, °25, Mars 1966, P.55.
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Nous espérons avoir pu exprimer tout simplemestpig&occupations, les inquietes
aussi, en tout cas les démarches de pensée deexigjui s'intéressent de pres ou de loin
aux questions d’orientation dans notre pays.

Il nous soit permis non pas de réver, mais delosom@ montrant quelles pourraient
étre les perspectives d’action d’un conseiller chant a créer des conditions favorables a la
guéte du bonheur de futurs cadres du pays.

Et I'éducateur, et le conseiller déploieront tdegrs efforts, perfectionneront leurs
techniques quelles qu’elles soient, pour aidersaudre les problémes d’orientation scolaire
des éleves.

En définitive, I'orientation scolaire doit commemalés les classes colleges voire les
classes primaires afin de bien préparer ['élévimsiAl'éleve doit étre suivi pas a pas et
soutenu moralement et financierement.

Ces quelques propos ne sont que l'expression d#exions quotidiennes de
I'orientation. Nous souhaitons que ces propos puaisavoir valeur de témoignage et aussi
gue, parvenir a la fin de ce mémoire de maitriséedteur ou la lectrice reconnaisse son

propre pensé, et qu’il puisse apporter d’autresrinations et suggestions.
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ANNEXE 1 : QUESTIONNAIRE

Un questionnaire par définition, est un instrunrgggureusement standardisé, a la
fois dans le texte des questions et dans leur .ordre
En effet, le questionnaire vise d’ordinaire a \sltu trois catégories de données :
1. Des faits « données factuelles » qui ressortissent
a) Au domaine personnel des individus composant l'ersisocial étudié ; par
exemple : sexe, age, degré d’instruction.
b) Au domaine de leur environnement ; par exempléitaion.
c) Au domaine de leur comportement.
Le caractére objectif de ces données n'empéche@vitbnt pas que les réponses puissent
étre mensongeres.
2. Des jugements des valeurs des faits, des idéegvédasments ou des personnes, qu'il
s’agisse :
a) D’opinion, c’est a dire d’évaluations directes éasisu sujet de I'un ou de
lautre ;
b) Les motivations, les attentes, les aspirations.
3. Des cognitives :
C’est-a-dire les indices au niveau des connaissate® divers objets étudiés.
Ainsi, dans cette étude, nous avons cherché aegtimtientation scolaire a partir d’'une
étude comportant :
1. un questionnaire administré aux éléves ;
2. un questionnaire administré aux enseignants ;

3. et des entretiens ont été menés au pres des pelsaoes M.E.N.



