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INTRODUCTION

La littérature économique depuis I'époque d’AdamitBr{il776) s’est intéressée a la relation
entre éducation-croissance, ce pére fondateurkmle Classique d’Economie Politique, dans « la
richesse des nations » a mis en exergue le rbldafoantal de I'éducation comme une forme
d’'investissement qui accroit la productivité futdes travailleurs. En ce sens, il stipule gua cause
principale du bien-étre des individus réside daistdlligence, I'habileté et le discernement avec
lequel tout travail est effectué pAdam Smith, 1776). Selon Beker (1964), c'est [mabiais de
'amélioration de la productivité des travailleggalement que I'’éducation contribue a la croissance
économique. Contribution qui découle de la formatiéducative acquise par le travailleur, lui
procurant des qualifications potentiellement agilles au processus de production. Ainsi par
exemple, Denison (1961) a trouvé que 23% de |lasaoice des Etats-Unis entre 1930-1960 était di a
la croissance éducative.

Encore plus est, a partir des années 80 et 90, constaté une résurgence de vagues de
travaux théorico empiriqgues consacrés a I'étudelalerelation entre éducation et croissance
économique, dont on y trouve les travaux pionnitrdRomer (1986, 1990) et Lucas (1988) dans la
théorie de la croissance endogene. En se distihgieala théorie de la croissance exogene de Solow
qui conclue une décroissance des rendements desifa@t une existence d’un résidu non expliqué
gu'est le progres technique, ces fondateurs delééde la croissance endogéne analyse ce résidu
comme étant a I'origine de I'éducation, vue commapgital humain serait selon eux le principal facteur
accumulant la croissance économique. Il faut soaligjue le capital humdirse définit comme le
niveau général d’aptitudes, I'ensemble des capaqiiéysiques, intellectuelles et techniques de
I'individu représentatif.

Ainsi, en prenant un échantillon de 98 pays speélkiode 1960-1985, Barro (1991) trouve que
le taux de croissance de ces pays dépend du ning@l de capital humain mesuré par le taux de
scolarisation. Mankiw, Romer et Weil (1992) dangr¢etravaux empiriques confirment les mémes
conclusions selon lesquelles les effets bénéfigad®ducation sur la croissance se réalisentvéitsa
le taux de scolarisatiénLe début des années 90 marque ainsi le dévelappaitun consensus sur le
réle de I'enseignement dans la croissance ou leurerau des théories de la croissance joue le iéle ¢

Intégrer la politique éducative dans les politiqueacroéconomiques reste héanmoins un
phénoméne plus récent. Particulierement pour d3, PEreconsidération de la place de I'éducation
comme premier plan dans les politiques de croissatest réalisée seulement, qu’aprés I'échec du
Programme d’Ajustement Structurel qui a fait chdéerevenu national, la santé, I'éducation de la

plupart des PED qui ont appliqué ce programme.if@sjfu renouveau des théories de la croissance

! Monteils Marielle (2002), Education et croissagcenomique : test du modéle de Lucas (1988).
2 Murat Yildizoglu (2007), modélisation de la dynamé économique | : sources de la croissance écopemi
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attestées par des preuves empiriques, la banqudia®minsi que les organismes des natiens unis
reconnaissent, a la fin des années 90, la placdafpentale de I'éducation dans les politiques
macroéconomiques. Sans parlé du « miracle asidtiquearqué par la hausse de lafcreissance des
pays d’Asie de I'Est, est le résultat d'une poliggd’offre éducative basée sur la qualité et d'une
politique d’accroissement de la demande du travail.

Toutefois, le début du 2T siécle marque une nouvelle résurgencefde travaipirigues ;
critiqguant les travaux pionniers, remettent en edag6le quantitatif de I'éducation sur la croizsaa
la place de son aspect qualitatif. Hanushek (2@@2)s son étude « l'importance de la qualité de
'enseignement » stipule par exemple, que c'esigualité éducative gui stimule la croissance
économiqgue et non la quantité éducative. Il ¢ila plupart des études,sur les aspects économidgies
I'éducation, se concentrent, sur le niveau de sit@lac'est-a-dire suf sen-aspect quantitatif, puie la
guantité est facile & mesurer et a suivre dansé&atution temporelle, mais cette orientation a tfetale
distorsion sur les politiques suivies et pourrahduire a des dégisions peu judicieuses ».

Pritchett (2001) trouve ainsi une relation négatetenon significative de I'estimation sur
I'impact de la croissance éducative a la croiss@tomomique, en prenant comme capital éducatif le
nombre d’années scolaires de la force de travaihsie mémeSens, en 1994, Benhabib et Spiegel ont
trouvé les mémes résultats en tombant sur ¥n egsfti négatif, en prenant comme variable
explicative le taux de croissance du nombre d’anigiEudes.

Face a ces visions pessimistes, Altinok*(2007)raffique I'erreur de ces auteurs a été de
négliger le caractére qualitatif de I'éducationmene I'est les travaux de Pritchett (2001). Aingi, e
repérant les sources de la qualité de J'@€ducatiansdson étude sur «l'apport des enquétes
internationales sur les acquis des éleves » dahpags, Altinok (2007) trouve un résultat positif e
significatif sur un impact réel de I'éducation laissance économique, a la fois sur I'effet qjtetift
que sur l'effet qualitatff

Une autre remarque; tres importante réside dansdiffisultés d’accéder aux données
qualitatives qui constituent un probleme majeur rptes auteurs dans leurs recherches. Mais
également sur le choix de la‘méthodologie, et dembles dans un souci de pertinence, pour assurer
la fiabilité des résultats des.estimations. Nol&006) dans son ouvrage intitulé « le regard ardiq
sur I'apport de la recherche en éeonomie » conplgs« les contradictions et paradoxes relevés dans la
littérature trouvent'leur origine dans I'imperfeati des données et des instruments de mesuresjtitisgs
aussi dans lesghypotheses qui sous-tendent leslesotisstés, et dans les choix de variables et de
spécification desimodeles ».

Entout cas, malgré les quelques visions pessisiigeertains travaux, la plupart des preuves
empiriques corroborent la théorie selon laqueléddcation prend une place importante dans sa

contribution &.la croissance économique. Selon éwlat Cohen (2004), I'organisation du systeme

3 Nolwen Henaff (2006), Education et développemeagard critique sur I'apport de la recherche emémie.
4 Ce sont les variables qualitatives qui apportamt pe croissance que les variables quantitatives.
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éducatif affecte le potentiel de croissance différent selon le niveau de développement économique
mesuré par la distance a la frontiere technologigBkis explicitement, pour les pays en
développement, caractérisés par des économiestations et d’adaptations technologiques, investir
en enseignement primaire et secondaire seraiukegiapté, alors que pour les pays développés, qui
sont innovateurs de technologies, un systeme @giht le supérieur est plus a méme de stimuler la
croissance.

Aujourd’hui, tous les acteurs économiques de tassgdays du monde, reconnaissant des
bienfaits de I'éducation sur la croissance tentaris la mesure du possible d'atteindre de plus en
plus, & un meilleur systéme éducatif, dont I'obfeest d’atteindre a un niveau encore plus élevé de
croissance économique. Ainsi, la banque mondiale ex@mple, dans le cadre d'une analyse
normative du meilleur systéme éducatif en Afriquéosaharienne, préconise le « benchmarking »,
analyse qui consiste a observer la situation desmpays jugés efficients en matiere d’éducatiornr pou
en tirer des aspects normatifs

Certes, si beaucoup de pays profite des avantagegrqgcure I'éducation sur leurs économies,
principalement pour les pays développés tels qu&tats-Unis, le Japon ou la France ; Parallelement
beaucoup de pays disposent encore d’'un systemeatédaible, inefficient qui apporte peu ou méme
rien a la croissance économique, dont les paysriddé Subsaharienne, par exemple. Doudjidingao
Antoine (2009), affirme dans son étude que parms ties pays du monde, I'Afrique subsaharienne
appartient a la classe des pays la plus faible &tere éducative, que ce soit aspect quantitatif ou
qualitatif. Et il n’est plus surprenant s'’il restéa traine en matiére de croissance économique.

Parmi ces pays se trouve Madagascar qui resteeehigordes plus vulnérables en matiere de
systéme éducatif, méme si le pays a connu une t@wolsignificative, surtout dans le domaine de
I'enseignement primaire depuis la période 2005s&référant a la théorie, il est facile de croine @
faiblesse du systéme éducatif malgache affectetahiplus sa croissance économique, malgré la
vigueur des plans quinguennaux de développememoétque (comme le DSRP ou le MAP) des
anciens gouvernements.

Aghion et Cohen (2004) préconise qu'il est plusfipable pour les pays en développement
comme Madagascar d'investir dans le primaire eeleondaire, pour atteindre a une croissance plus
significative. En effet, si les effectifs de I'eitgggement supérieur restent encore faibles a Madagas
le primaire et le secondaire connaissent toutefoisaccroissement effectif surtout depuis 16™20
siecle, sans parler de la prolifération des ensamgmts privés qui commencent a prédominer le
secteur éducatif du pays.

Par ailleurs, méme si on observe une amélioration négligeable du secteur éducatif
malgache depuis quelques années, il est cependféintled économiquement, d’appréhender et

d’identifier les effets bénéfiques que procure Uiéation sur le développement et la croissance

® Nadir Altinok (2005), la banque mondiale et I'édtion en Afrique Subsaharienne : analyse normativeneilleur systéme
éducatif.

-10 -



économique du pays, encore moins d'y affirmer wh ildpact positif , d’autant plus que I'économie
de Madagascar a été souvent victime a la fois descstructurels que conjoncturels, qui ont faittéhu

la croissance économique et enfoncé le pays dagemtans le gouffre de la pauvreté. Par ailleurs,
d’apres la RNDH (2008), la politique éducative dayp est décrite comme une politique de
massification scolaire, pour faire face au tauxidgssance démographique de 2,8% alors que le taux
de croissance des indicateurs éducatifs du pags quee de 1,4%, autrement dit la moitié. C’'estecett
vision caractéristique de la situation socioécompmidu pays, en plus de son systéme éducatif encore
fragile (malgré les quelques améliorations) quiuayent d’apprécier un impact réel et tangible du
secteur éducatif sur la croissance malgache.

Ainsi, face a cette complexe réalité économiquealys, il nous importe dans le cadre de ce
travail de surmonter un défi majeur, qui consisté@ondre a la question fondamentale suivante : le
secteur éducatif affecte t-il réellement la craisaéconomique, pour le cas de Madagascar ? Nous
mettons I'hypothese que compte tenu de la politi@decative malgache qui est basée sur une
massification scolaire, il n’y a aucune influencignfficative de I'éducation a la croissance
économique malgache. Par contre si la qualité eexiahs I'éducation de Madagascar, c’est cela qui
aurait un impact positif & sa croissance.

Pour y procéder, notre travail est subdivisé enxgruties contenant chacune deux chapitres :
la premiére partie comprend pour le chapitre preni@volution du systéme éducatif de Madagascar
depuis les années 90 et le panorama de la situsdmoéconomique de Madagascar pour le deuxieme
chapitre. La deuxiéme partie est consacrée au théogique et a 'analyse d’ensemble de la relation
éducation-croissance ou I'on effectuera dans Imjgnechapitre une revue de littérature sur la iaat
entre éducation-croissance. Enfin le dernier chagiera consacré a I'étude du cas de Madagascar a
I'aide d’'une estimation économétrique de la relagolucation-croissance, sur laquelle nous pourrons

suggérer nos propres recommandations a partitdeftats de I'estimation.
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Le systéeme éducatif malgache depuis I'indépenddacE960 n’a pas beaucoup changé a part
les quelques restructurations et reformes quedasegnements ont opéré pour assurer une meilleure
efficacité du systéme, en fonction du contexte étiiet socioéconomique qui se présentait au 8l de
années. Apres l'indépendance du pays, I'éducasbrdevenue gratuite pour tous les éléves et cette
mesure était accompagnée par des augmentationdadpag du budget alloués par le gouvernement
sur I'éducation, dont les résultats furent un aissement de la scolarisation brute, la faisantgrads
50% a plus de 100% au début des années 1980 (Bamgpdiale, 1990). Toutefois apres 1980, le
secteur éducatif malgache a subit une chute brusgueut au niveau de I'enseignement primaire, a
cause du déclin de I'’économie malgache, qui a aur ponséquence de faire chuter le taux de
scolarisation des éléves de 140% en 1980 & moiB&%een 1993-1994

Ainsi, I'objet de ce chapitre sera d’appréhendgruite la période de I'indépendance,
I'évolution du systeme éducatif malgache en généxalus étudierons dans la premiere
section, la structure et organisation du systemecatd, puis dans deuxiéme section, les
différents réformes qui se sont effectués depuisule, nous verrons les évolutions des
effectifs scolaires et des indicateurs d’efficadité I'éducation ainsi que la structure de

financement éducatif dans la derniére section.

Section 1 - Structure et organisation du systeme adatif malgache

La structure du systéme éducatif en géAésal répartit en quatre niveaux : I'enseignement
préprimaire, I'enseignement primaire, I'enseignetrsacondaire ainsi que I'enseignement supérieur.
Plus explicitement, nous allons détaillés chagueai d’enseignement pour en savoir plus.

> L'enseignement préscolaire

Il est destiné pour les enfants de moins de 6 @ossidéré en tant qu’activités préscolaires,
'enseignement préprimaire a existé depuis longterapMadagascar. Toutefois, c'est seulement
depuis 1995 que le gouvernement a introduit I'éoaddernelle (réservée en priorité aux enfants agés

d’au moins 3 ans), qui n’est pas encore entieremés® en place dans I'enseignement public.

> l'enseignement primaire

Il comprend cing années d'études. Tous les élé@amgent passer par ce niveau avant
d’entamer le secondaire, I'age officiel d’accesdest ans. La fin du cycle primaire est validéelpar

CEPE (Certificat d’Etudes Primaires Elémentaires).

® Peter Glick, larivony Randretsa, Jean Razafindrawar{@000), services d’éducation et de santé & Memttag : 'utilisation
et déterminants de la demande.

! Cette structure global du systéme éducatif malgadté tiré dans UNESCO (2010) : données mondialégducation,
7M€ édition.
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> l'enseignement secondaire

Ce niveau distingue deux cycles : fédycle secondaire qui dure quatre années comprémant
collége d’enseignement général ou technique, étfestle BEPC (Brevet d’Etudes du Premier Cycle)
a la fin du cycle ; et le"2cycle secondaire dont la durée d’étude est de s comprenant la lycée
d’enseignement secondaire général ou techniqust @akdé par le Baccalauréat a la fin du cycle. Au
niveau de la formation professionnelle, la formataprés la cinquieme est sanctionnée par le CAP
(Certificat d’Aptitude Professionnelle) apres deamrs d'étude et par le BEP (Brevet d’Etude
Professionnel) aprés trois ans.

Il faut remarquer que cette structure (5+4+3) destaanger depuis la rentrée scolaire 2008-
2009, pour entamer la nouvelle structure (7+3+2)lslase de l'article 41 de la loi 2008/011 du 17
juillet 2008. Mais elle est temporairement suspendumois de mars 2009 a cause de la mise en place
du gouvernement transitoire depuis I'année 2009telEme éducatif, la durée des études devait étre
subdivisée en une éducation fondamentale d’'uneeddeélO ans et un enseignement secondaire de
deux ans.

> I'enseignement supérieur

La loi répartie 'enseignement supérieur en trgges de formation distincte : une formation
courte qui prépare les étudiants & devenir desigiens qualifiés directement opérationnel sur le
marché du travail (en général, deux ans d'étudag ® brevet ou le diplébme de technicien
supérieur) ; une formation longue, organisée etesydont la durée varie selon la discipline ;ret u
formation & la carte dispensée suivant les bespésifiques des utilisateurs. La durée des étustes e
de deux ou trois ans pour I'enseignement techngppgrieur (instituts et écoles normales) et de
quatre a huit ans a l'université. D’une maniereégéle, il faut deux années d’études pour acquerir |
dipléme d’études universitaire littéraires (DUEL)le dipléme d’études universitaires scientifiques
(DUES), trois années d'études pour la LICENCE, guahnées pour la MAITRISE ; et cing années
pour le dipléme d’études approfondies (DEA)

Nous pouvons voir a partir de I'organigramme soivia structure générale du systéme
éducatif malgache :

La loi répartie I'enseignement supérieur en trgizes de formation distincte : une formation
courte qui prépare les étudiants a devenir desiigiehs qualifiés directement opérationnel sur le
marché du travail (en général, deux ans d'étudas p® brevet ou le diplébme de technicien
supérieur) ; une formation longue, organisée etesydont la durée varie selon la discipline ;ret u
formation a la carte dispensée suivant les bespiésifiques des utilisateurs. La durée des étustes e
de deux ou trois ans pour I'enseignement techngupgrieur (instituts et écoles normales) et de
guatre a huit ans a l'université. D’une maniéredgale, il faut deux années d’études pour acquerir |

dipldme d’études universitaire littéraires (DUELL)le dipldme d'études universitaires scientifiques
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(DUES), trois années d’études pour la LICENCE, guanhnées pour la MAITRISE ; et cing années
pour le dipléme d’études approfondies (DEA)

Y

Nous pouvons voir a partir de I'organigramme smoivia structure générale du systéeme

éducatif malgache :

ENSEIGNEMENT SUPERIEUR (filieres longues et courtgs

BACC
Général

3™ année Terminale (ACD)

2°™année 1°° (ACD)

18 année 2" (tranc commiin)
L veée Techniaue et Professionnel (L TF 2" evele secondaire

9°™ année (™)
8™ année (4™)
7°™ année (5™
6°m année (f™)

1% evele secondaire

g 1
-<_ I-I-II-I-IZIC !
Centre de Formation Professionnell =

5™ année (CM2)
4™ année (CM1)
3°™année (CE)
2™ année (CP2)
1°® année (CP1

Education fondamentale (nrimaire’

Education nréscolaire
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Section 2 - Evolution des réformes du systéme éduidadepuis
'indépendance
D’aprés I'étude de 'TUNESCO (2010), le systéme édifiecnalgache avec son curricula et ses

contenus académiques n'a pas beaucoup connu degecthent et est resté le méme depuis
l'indépendance. En outre, malgré les quelques maferqui se sont succédées, Madagascar adopte
toujours le méme systéme éducatif traditionnelaplei depuis I'indépendance.

Si toutefois, dans le cadre de la mise en ceuvierdgramme national pour I'amélioration de
I'enseignement (PNAE), une unité d’étude et de eelie pédagogique avait été mise en place, mais
avait été supprimée en 1997. Alors que cette w8t pour principal objectif la conception et
I'élaboration du curriculum pour I'enseignementnmire et secondaire, la production et la diffusion
des outils pédagogiques, la proposition de straségin vue de I'amélioration de I'apprentissageeet d
I'enseignement, etc.

Néanmoins, a partir de 2002-2003, un nouveau pnogiaa été mis en place dans le cadre du
PNAE, qui s'oriente sur la conception de nouveauwgmmmes scolaires selon l'approche
curriculaire par compétences ou APC. Cette nouvatiproche devait améliorer les contenus du
programme scolaire des années 90, mais sa miségeauv n'a fait seulement que I'objet d'une
réécriture du programme des années 90.

A partir de 2007, le MEN a créée la Direction dwaléppement des curricula (DDC) pour la
mise en place de la nouvelle structure du systesneadif (7+3+2) qui devait débuter pour I'année
scolaire 2008-2009 (sur la base de I'article 41adei 2008/011 du 17 juillet 2008). Toutefois, @use
de la crise sociopolitique qui a commencé depuisiilke en place du gouvernement transitoire, la
nouvelle structure a été suspendu le mois de nRB9 squ’'a ce jour. Les stratégies de cette
nouvelle réforme concernent le curriculum, les gmants, les matériels didactiques, le systéeme
d’évaluation des éléves et I'équité. L’introductides nouveaux curricula des sept années du primaire
devait s’achever en 2012-2013.

Avec la nouvelle réforme (toutefois suspendue)mkdagasy a été prévu comme étant la
langue d’enseignement de la premiére a la cinquemnée d’études primaires pour assurer que tous
les enfants puissent développer leurs compéterarestdus les domaines, c’est seulement aprés, c'est
a-dire a partir de la sixieme année que le frangaigit étre utiliser comme langue d’enseignement.
La nouvelle structure fixe trois objectifs fondartenx au niveau du primaire, dont I'acquisition par
les enfants de compétences linguistiques, conmaiesaet fondements théoriques, compétences en
mathématiques et en sciences sociales.

Ainsi, en observant les réformes successives defindépendance du pays, le systeme
éducatif malgache n’a pas beaucoup changé a parbtiuction de 'APC qui s’'est effectuée a partir
de 2002. Entre autre, le systéme éducatif du paistaujours le méme systeme des années 90

(5+4+3) jusqu’a actuellement.
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Section 3 - Evolution des indicateurs de performares éducatives, des
effectifs scolaires et structure de financement

3.1) La demande éducative
Le concept de demande en économie renvoi a uretige les quantités de biens ou services

demandées et les golts et préférences des conseamnmsbdus contraintes budgétaires. Le concept de
demande en économie de I'éducation est exactememdmne. L’éducation représente le bien demandé
dont les consommateurs sont la population effe@ivége d’étre scolarisé (a Madagascar 6 ans pour
le primaire), dont les préférences pour le chois deablissements (public ou privé) dépendent a
chaque ménage selon les moyens disponibles. Ee, datdemande éducative malgache est englobée
par les effectifs d’'inscriptions scolaires a toes hiveaux d’enseignements : préscolaire, éléntentai
supérieur.
Nous allons voir comment le nhombre des enfantgyathdles scolarisés dans les différents

niveaux d’enseignements s’est évolué depuis 1990

= Enseignement préscolaire.

Les effectifs d’éléves scolarisés pour ce niveau sestés faibles dans le pays, puisque si a la
fin des années 90, on dénombrait 109.000 enfaotarges, en 1997, le nombre d’éléves scolarisés
n'est que 57.000 au niveau de cet enseignemdautlhoter également que la participation du secteu
public dans le préscolaire est tres faible et rseae diminuer au fur des années. En effet en-2007
2008, le nombre d'établissements privés préscalagélevent pour cette période 2.681 contre
seulement 222 établissements pour le secteur pubictefois, les effectifs d’éleves a ce niveau
d’enseignement sont passés de 142.750 en 2003.@636&n 2007 dont la proportion pour le secteur

privé s’éleve a 94%.

Tableau 1 — Evolution du préscolaire de 2003-2007

2003-2004 2004-2005 2005-2006 2006-2007 2007-2008
Préscolaire 142 750 132 504 146 284 152 580 164 063
dont fille (%) 50,7 50,6
Public 14690 8644 8405 8745 10321
Privé 128 060 123 860 137 879 143 835 153 742
Privé (%) 90% 93% 94% 94% 94%
TBS 7,2% 6,5% 6,9% 6,8% 7,4%

Source: MEN, 2008

8 Toutes les données sur I'évolution des indicatdarperformance éducatifs malgache sont tiréesldaapport du MEN
(2008).
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= Enseignement primaire
Sur la période 1998-2008, le nombre d’enfants sis@éla est passé de 1 893 000 a 4 020 000

éléves, autrement dit, le taux d’inscription damgiimaire a connu un accroissement de 7,8% durant
cette période. Selon I'analyse du MEN, cet accemsnt peut étre expliqué comme un des résultats
du début de la mise en ceuvre des engagements @argement par rapport a la priorité politique
pour I'éducation pour tous (EPT), qui a fait augmele financement éducatif dans le cadre de
'IPPTE depuis 1998 et qui n'a pas cessé d'augmgasgiu’en 2004. Cet engagement s’est traduit,
entre autres, par la prise en charge de I'Etatelpartie des dépenses d’éducation de ménage déais
scolarisation, dotation des kits scolaires, ...).

De 2003-2007, les effectifs de I'éducation primaiocat passés de 3 366 462 a 4 020 322, ce
qui signifie un taux de croissance moyen de 4,54 pe niveau. Il faut souligner que parmi tous les
différents niveaux d’enseignements, c’est I'enseigent primaire qui a connu une croissance la plus

significative en termes d’effectifs scolaires.

Tableau 2 — Evolution de I'enseignement primair@@@3 — 2007

2003-2004 2004-2005 2005-2006 2006-2007 2007-2008
Primaire (EF1) 3 366 462 3597731 3 698 906 3837395 4 020 322
dont fille (%) 48,9 48,9 49 49,2 49,2
Public 2715526 2916 089 2983 383 3104 512 3 263 066
Privé 650 936 681 642 715523 732 883 757 256
Privé (%) 19% 19% 19% 19% 19%
Ratio éléeve/maitre 52 52 54 48 49
TBS 116,6% 121,1% 121% 122,1% 124,4%

Source: MEN, 2008

Le taux brut de scolarisatidmpour le niveau du primaire n’a jamais été aussvéldepuis
1990, en atteignant une croissance de 124,4% &b @&06s qu’elle n’était que 103,6% en 1990. Le
nombre d’éléves dans une classe pour I'enseigneprantire s’éleve en moyenne a 50 durant la
période 2003-2007.
* L’enseignement secondaire’(tycle)

Pour ce niveau, I'accroissement des effectifs pamsemble est de I'ordre de 11,3% pour
I'ensemble entre 1997 et 2007 dont 12,4% pour deese public et 9,8% pour le privé. La croissance
au niveau collégial est légérement inférieure &eahl primaire. Le secteur privé y joue un rolestré
important, puisqu’il est autant participatif que decteur public pour l'inscription des éléves &u 1

cycle du secondaire. En effet, 40% des éléves liitgecétudient dans les écoles privées en 2008.

® Taux brut de scolarisation (TBS) : nombre d’éléwatudiants scolarisés dans un niveau d’enseigmetiomné, quelque
soit leur age, exprimé en pourcentage de la pdpuolate la tranche d'age théorique qui correspondeaniveau
d’enseignement. Pour I'enseignement supérieurpfaulation observée regroupe les cinq années suiaye de sortie du
niveau secondaire.
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Par ailleurs, d’aprés I'enquéte du MEN (2008),dext de transitiol! de I'école primaire au
college a augmenté grace en partie a 'amabilité abenmunautés et des élus locaux qui ont réuni
leurs efforts (par leur propres moyens) pour coirglrdes écoles et pour accroitre la capacité
d’accueil du nombre croissant d’éleves qui achelegycle primaire. Ainsi, le taux de scolarisation
dans le college s’est amélioré, de 17% en 19974%38n 2007.

Durant la période 2003-2007, les effectifs d’élesasaugmenté, de 420 600 a 758 800. Cela
est d0 une partie, a 'augmentation du nombre d#éges publics et privés qui est passé de 1 679 a
2 507 établissements. Le tableau suivant montmlléion de I'éducation secondaire dff tycle
(college) de 2003 a 2007.

Tableau 3 — Evolution de 'enseignement secondhir#’ cycle de 2003-2007

2003-2004  2004-2005 2005-2006 2006-2007 2007-2008
College (EF2) 420 592 486 239 581 615 686 814 758 883
Dont fille (%) 49,6 49,6 49,3 49,2 48,9
Public 241 213 281 322 341 441 420 153 468 866
Privé 179 379 204 917 240 174 266 661 290 017
Privé (%) 43% 42% 41% 39% 38%

TTE

(primaire/collége) 74% 71% 69% 79% 73%

TBS 116,6% 121,1% 121% 122,1% 124,4%

Source: MEN, 2008

= | ’enseignement secondaire général (Lycée)

Au niveau de cet enseignement, les effectifs sadaint connu aussi une nette amélioration
durant la période 1997-2007 avec un rythme moyewede I'ordre de 9,6% pour 'ensemble, dont
8,4% pour le secteur public et 10,8% pour le privé.2003-2007, on voit une accélération du rythme
de la croissance des effectifs d’éléves du secomdginéral, essentiellement pour ceux du secteur
privé qui dépassent ceux du public.

De 2003-2007, le taux de scolarisation s’est am@lie 4% alors que le taux de transition
effective college/lycée atteint les 66% en 2001, éfait de 53% en 2005. Voici le tableau d’'évidnt

de I'enseignement secondaire général de 2003 a 2007

10 Le taux de transition effectif & 'enseignementoselaire est défini comme le rapport entre le nendar nouveaux inscrits
a la premiere année de I'enseignement secondaogrgmmes d’enseignement général seulement) pauamnmée donnée et
le nombre d'éléves inscrits dans la derniére adieééenseignement primaire I'année précédente guiedoublent pas cette
année, exprimé en pourcentage. Il mesure la priitiéadpi’'un éléve en derniére année de I'enseignémemaire passe dans
I'enseignement secondaire.
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Tableau 4 — Evolution de I'enseignement secondgiregral (lycée) de 2004-2008

2003-2004  2004-2005 2005-2006 2006-2007 2007-2008
Lycée (EF2) 88 857 106 595 116 794 132 139 153 270
Dont fille (%) 49,6 49,4
Public 46 664 54 000 56 275 62 966 69 639
Privé 42 193 52 595 60 519 69173 83631
Privé (%) 47% 49% 52% 52% 55%
TTE 58% 66% 53% 58% 66%
(colleége/Lycée)
TBS 7,6% 8,8% 9,4% 10,3% 11,6%

Source: MEN, 2008

D’aprés le Ministere de I'Education Nationale, Eagsissement massif de la demande de
scolarisation depuis ces dix dernieres annéed siraiu développement progressif du réseau d’écoles
du secteur privé a cause de linsuffisance derkoffublique. Ainsi, le nombre des établissements
privés du secondaire général a augmenté de 204 glee le secteur public n'a pu ouvrir que

seulement 28 lycées entre 1997 a 2007.

= | 'enseignement technique et professionnel

L’enseignement technique est professionnel estrtiégam deux niveaux: les colleges
techniques professionnelles (CFP) et les lycédmiques et professionnels (LTP). D'une maniere
générale, les effectifs d’éleves au niveau de nseignement ont plus que doublé ces dix derniéres
années a partir de 1997, et dont le rythme dacaddéd est un plus accentué que celui de
'enseignement secondaire général, en affichamt%lcontre 11,2%. D’aprés le MEN (2008), cet
accroissement est di au développement des collegbsiques et professionnels qui voit leurs
effectifs d’éléves s’accroitre plus vite que toutra niveau d’enseignement avec un rythme annuel de
17,5% sur la méme période.

Malheureusement, nous ne disposons pas de donoffissrges pour voir I'évolution en
globalité de I'enseignement technique et profesmgnnéanmoins, en 2005-2006, les effectifs des
apprenants au niveau de cet enseignement comp@00®b apprenants. Il faut noter que
I'enseignement technique et professionnel est cepte trois types d’établissemeéhtsn principe
répartis en trois niveaux : les centres de formapoofessionnelle (CFP) recrutant les sortants du
primaire, les Lycée techniques et professionnel AL Bquivalents aux lycées d’enseignements
généraux et les instituts et établissements pforésit des techniciens supérieurs (BAC+2).

D’'apres le MEN (2008), ces différents établissemeoffrent pratiquement les mémes

domaines de formation comme : I'Apprentissage deétidvs de Base (AMB), la Formation

1 Ces derniéres années, nous assistons & une mutati@s trois types d’enseignements.

-21 -



Professionnelle Initiale (FPI) préparant les apprés au Baccalauréat professionnel, la Formation
Professionnelle Qualifiante (FPQ) préparant lesrepgmnts a la vie active, la Formation en
Technologie Générale (FTG) menant au Bac techrmplieget la Formation Professionnelle Supérieur
(FPS) finalisée par le Brevet de Technicien SupéiBTS). Le tableau suivant montre la répartition

des effectifs des apprenants selon le secteurtgbéede formation pour 'année 2005.

Tableau 5 — Répatrtition des effectifs des apprenam2005-2006

Formation/Secteur Public Privé Ensemble
AMB 187 125 312

FPI 15 525 6 115 21 640
FPQ 3295 18 414 21 709
FPS 455 3904 4 359
FTG 1495 2597 4092
Total 20 957 31155 52 112

Source: MEN, 2008
En général, c’est le secteur privé qui détient lles pd’apprenants avec 63% des effectifs

totaux. Dans le secteur public, ce sont les effectes apprenants de la FPI qui prédominent en
affichant 15 525 apprenants soit 74% pour ce seciars que pour le secteur privé, la FPQ regroupe
le plus d’apprenants avec 63% des effectifs. Grbaht, ce sont les deux types de formation FPI et
FPQ qui prédominent parmi toutes les autres typdsmnation, avec respectivement 41,5% et 41,6%
de I'ensemble des apprenants des deux secteulfc(puprive).

Grace a I'enquéte du MEN en 2005, nous avonshpeno plus de détails en ce qui concerne
la répartition des effectifs des apprenants sudiléérents types de secteurs d’activités selornypss

de formation, d’'ou Il'utilité d’établir le tableawisant :

Tableau 6 — Répartition des apprenants selon tewged’activité et le type de formation

Secteur d’activite AMB FPI FPQ EPS FTG Ensemble
Agro-élevage 48 301 1446 30 1825
Arts culinaires 5 2538 168 2711
Communication 53 915 57 1025
Génie civil 8 5092 435 794 345 6 674
Génie sanitaire 11 11
Habillement 78 1841 1787 7 3713
Tourisme et 44 92 132 183 420
hotellerie

Industriel 45 8 183 1609 723 662 11 222
NTIC 47 7 151 572 7770
Tertiaire 115 5932 5372 1815 3085 16 319
Artisanat 88 324 10 422
Total 312 21 640 21 709 4 359 4092 52112

Source: MEN, 2005
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De fagon globale, le secteur tertiaire et le sedtedustriel, occupent le plus d’apprenants en
termes d’effectifs, en affichant respectivement 3%#%1,5% pour 'ensemble. Pour la FPI, I'industrie
et le tertiaire semblent les secteurs qui attilenplus d’apprenants par rapport a tous les autres
secteurs d’activités, avec pour effectifs 8 1835&X32 apprenants respectivement pour les deux
secteurs. Concernant la FPQ, ce sont les sectdli€, et le tertiaire qui sont les plus & méme de
rassembler le plus d’apprenants avec respectiveB®atet 25% pour I'ensemble de tous les secteurs

d’activités.

= |’enseignement supérieur

Ce niveau reste le plus faible, en matiere d’effiecparmi tous les niveaux d’enseignements
existants a Madagascar. Méme si les effectifs dserits augmentent de plus en plus au fur des
anneées, le taux de réussite au baccalauréat resisedfaible, et n'a jamais atteint les plus de 50%
2001-2007, le taux de réussite s’éléve en moyeiifie 3

Le tableau suivant montre I'évolution du taux dessite du baccalauréat depuis 2001 a 2007.

Tableau 7 — Evolution des effectifs des candidatsaxcalauréat et des nouveaux admis

Année 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007

Inscrits 40 231 45406 46 962 50 933 56 951 60 522 68 884
Admis 12588 16878 19 087 16 971 25 049 25114 26 786
Tauxderéussite 31,3%  37,2% 40,6% 33,3% 44,0% 41,5% 38,9%

Source: MEN, 2008
En 2007, 59% des nouveaux bacheliers sont insernitsf™ année des établissements

d’enseignement supérieur dont 50% des inscriteeentt I'université publique et 4% aux instituts
privés et les 5% fréquentent les centres de foomati distance, ouverte avec sélection préalable, ou
dans un cycle préparatoire, recrutés sur concolgstéée dans une grande école (MEN, 2008). il fau
noter que pour I'année 2006, les universités publgn’ont pu recruter que seulement 37% d’admis

sur dossier et 22% d’admis sur concours faute pgaci d’accueil des infrastructures universitaftes

= |es effectifs scolaires urbains/ruraux

Concernant les effectifs scolaires entre rurauxrbains, nous n’avons pu obtenir que des
données sur le taux net de scolarisation par nidgucation en 2005, enquéte effectué auprés des
ménages par le CRESED. Jusqu’a actuellement, xist&e pas encore d’'établissements universitaires
implantés dans les zones rurales de Madagascatefdi®) on observe du c6té de I'enseignement

primaire et secondaire une hausse croissante dulascolarisation respectivement de 90% (urbain)

21| faut souligner que les étudiants des instingiprivées non homologuées ne sont pas comptabilaés ces résultats.
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et 81% (rural) pour le primaire, et 45% (urbain)l@é%o (rural) pour 'ensemble du niveau secondaire.

On peut voir & partir du tableau suivant, le taekde scolarisatidf par niveau en 2005 :

Tableau 8 — Taux net de scolarisation par niveadwtation en 2005 (%)

MILIEU PRIMAIRE Secondaire (£ cycle) Secondaire (2™ cycle)
Urbain 90% 33% 12%

Rural 81% 15% 2%

Total 83% 19% 4%

Source: CRESED, 2005
Ainsi, comme pour les zones urbaines, I'enseigmm@nprimaire reste prédominant dans les

zones rurales de Madagascar avec 81% du taux tiisation. Cette hausse est due a 'augmentation
du budget de I'Etat consacré a I'éducation, ques& a 25,1% du PIB en 2004, alors gu'il n’étaiequ
19,1% du PIB en 2003, soit une hausse de 6% duehéditique éducatif (MEN, 2008).

L'une des raisons pour laquelle le taux de sca#da du niveau secondaire reste encore
faible, surtout pour le®?®cycle, qui n’est que 2% seulement résidant sdisence entre les villages
et I'établissement scolaire. D’aprés I'enquéte @tfée par le CRESED en 2003 auprés des ménages,
la plupart des éleves habitent dans un rayon derl&utour de ces établissements. Ce rayon peut alle
de 10 km dans la province de Tana a 37 km dans dellToliara. Dans les zones ou il n'y a pas de
transport, les éléves doivent marcher pendantgusijours pour se rendre a I'école. De plus, deux
tiers des établissements dlicdycle secondaire et 93% ne sont accessibles qaatdoute I'année, les

autres ne le sont que seulement que durant lansséste (Banque mondiale, 2008).

> Les effectifs scolaires par région

En ce qui concerne la répartition des effectifdanoes sur les 22 régions de Madagascar, nous
n’avons pas pu obtenir des données plus récenges,méanmoins, 'enquéte effectuée par 'INSTAT
auprés des ménages en 2005 nous ont permis d’acédeffectifs scolaires par région. Si plus de
90% de la population active ont atteint le nivedmaire, alors le pourcentage de la populationvacti
atteignant le niveau secondaire est encore minirae 43,5% seulement pour I'ensemble de toutes les

régions, celui de l'université est encore pire ficlzant 3% de la population active pour I'ensemble

13 Taux net de scolarisation (TNS) : Nombre d’éléwestudiants de la tranche d’Age correspondantithéament & un
niveau d’enseignement donné, exprimé en pourcemiadge population totale de cette tranche d’age.
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Tableau 18 : Répartition de la population active par région selon le niveau d'éducation | Unité : %)

REGION Sans instruction Primaire Secondaire Universitaire Total
Analamanga 6.5 56,7 275 94  100.0
Vakinankaratra 17.8 68.1 11.8 23 1000
Ttazy 141 T0.6 13.7 16 1000
Bongolawva 254 57.2 139 35 1000
Mahatsiatra Ambony 17,6 63.1 16.7 26 1000
Amoron’l Mania 13.8 67.1 17.8 1.3 100.0
Vatovavy Fitovinany 495 40.9 g1 15 1000
Thoromhe 552 327 10,2 19 1000
Atzimo Atsinanana 5334 EERY 6.6 1.1 1000
Atzinanana 21, 537.6 11.7 34 1000
Analanjirofo 290 62.0 7.3 1.7 100.0
Alaotra Mangore 23,0 391 16,6 1.3 100.0
Boeny 241 56.1 13.8 6.1 1000
Sofia 39.8 51.8 7.1 1.3 1000
Betsikoka 347 55.9 T4 21 1000
Melaky 528 40.5 13 4 1000
Atzimo Andrefana 49 6 404 2.3 1000
Androy 58.0 30 18 04 1000
Anosy 409 16.6 10.6 20 1000
Menake 254 57,7 121 19 1000
DIANA 309 55.8 9.5 39 1000
SAVA 21, 347 149 23 1000
ENSEMELE 281 554 135 31 1000

Source : INSTAT/DSM/EPM2005

Bien évidemment, la région d’Analamanga détientdeord en termes d’effectifs scolaires
pour tous les niveaux sauf pour le primaire, puesgest la région d’ltasy qui a enregistré le noanbr
maximum d’éléves réussissant le niveau primairec,a¥8% de la population active. Par ailleurs, en
suivant la survie académique des éléves, depuisdau primaire jusqu’a l'universitaire, nous vogon
que les taux de survie sont encore trés faible tautes les régions, y compris celui d’Analamanga.
Pour la région d’ltasy par exemple qui affiche 70% la population active atteignant le niveau
primaire, seulement plus de 1% arrivent a l'uniitérsCe constat est observable pour toutes les
régions, ce qui nous amene a remettre en queskorefficacité interne du systéme éducatif en
général. Dans un autre plan, les régions de Andteyyelaky, d’Atsimo Atsinanana et d’'lhorombe
sont toujours menacées par I'Analphabétisme qléweéa plus de 50% de la population active pour la
période de 2005. Le taux d’Analphabétisme pourséenble s’éleve a 28% en 2005.

= Contraintes liées a la demande

D’aprés I'enquéte CRESED, les principaux obstaalémscription scolaire et a la poursuite
des études résident principalement aux colts darsatdion (frais d’'inscription, fournitures scoles,
etc), mais également, I'obligation pour les élédessumer des tdches ménagéres. Mais ce constat est

plus observable dans les zones rurales. Ainsi pample, en 2004, ces contraintes scolaires ont
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empéché 47,4% des garcons et 23,1% des filles (dasréléves ayant achevé le cycle primaire)
d’entrer au 1 cycle secondaire. A part ces grands obstaclegjste d’autres facteurs qui nuisent aux
éleves d'atteindre a un niveau scolaire plus élegéableau suivant donne plus de détails statistiq

sur les facteurs qui empéchent les éléves d’achewscle primaire et d’entrer au niveau secondaire

Tableau 10 — Facteurs influencant I'échec scotifilles et des garcons (%)

Ayant échoué a I'examen| Ayant réussi I'examen de

de sortie du primaire sortie du primaire
MOTIF Filles Garcons Filles Garcons
Maladie/accident 2,2 2,6 7,7 0
Grossesse/mariage 5,6 0 15,4 0
Incapacité a payer 16,7 10,4 23,1 47,4
Déces/maladie/chémage d’'un parent 11 3,9 0 53
Obligation d’aider les parents 15,6 23,4 23,1 31,6
Harcelement sexuel 0 0 7,7 0
Faible performance académique 32,2 23,4 7,7 0
Déménagement de la famille 3,3 0 0 1
Echec a I'examen d’entrer au secondaire 8,9 19,5 0 53
Autre 14,5 16,9 15,4 9,5

Source: Enquéte sur les progres des établissementdaeséCRESED |l, MENRS, 2004

En analysant le tableau, nous voyons que I'obligati’aider les parents semble le facteur le
plus contraignant pour les éléves de continuepl&@our les deux colonnes. En fait, cette stqtist
n'est pas surprenante puisque voir des enfantaillevtrop tdt ou aider les parents en age trés
précoce sont des phénomenes courants a Madagastaut dans les milieux ruraux. En 1993-1994,
sur les 2 602 000 enfants malgaches, agés de aasl#84 600 exercaient un emploi au cours de la
semaine. Si les trois quarts d’entre eux avaierriou plus, 192 700 avaient de 7 & 9*ans

Par ailleurs, la contribution des enfants a I'’écoi@familiale est d’autant plus importante que
le ménage est pauvre, alors que I'exercice d'unl@ngour les enfants est percu comme un frein a
leur scolarisation« Le travail et I'école ne semblent pas faire bafnage, dans la mesure ou I'exercice
d’une activité économique tend & éloigner I'enfdes opportunités éducative’.»

En effet, le taux de scolarisation pour les enfémaigailleurs n'est seulement que 29%, contre
prés de deux tiers des enfants inactifs. Nous aletasbleau suivant qui affiche les statistiques de

enfants actifs et inactifs sur le taux de scoléinga

4 Diane Coury, Francois Roubaud (1997), projet MADIO.
15 Diane Coury, Francois Roubaud (1997), projet MADIO
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Tableau 11 — taux de scolarisation par trancheed(é©)

Gargons Filles Total
;I:;:e Actifs Inactifs  Total | Actifs Inactifs  Total Actifs Inactifs ~ Total
7-9 ans 30,2 55,8 50,3 | 40,2 61,6 58 34,5 58,7 54,1
10-12ans | 24,3 72,9 55,3 | 36,5 68,6 59,2 29,4 70,7 57,2
13-14ans | 29,2 79,5 50,8 | 20,7 61,1 43,6 25,5 69 47,2
Total 27,5 65,5 52,3 | 31,6 64,1 55,1 29,2 64,8 53,6

Source: EPM, 1993

D’apres les statistiques, si la participation sceldes enfants inactifs ne cesse d’augmenter,
celle des enfants actifs ne cesse de baisser aleflidge. Ce phénoméne est observé pour les deux
sexes. La différence statistique sur le taux ddassation, entre les enfants actifs et les enfants
inactifs dans toutes les classes d’age est éndilieeatteint les 50% en faveur des inactifs pogr le
deux 10-12ans et 13-14 ans, cela est observabliesgarcons que sur les filles. Autrement dit, le
taux de scolarisation des inactifs affiche deus feitaux de scolarisation des actifs. Cette $itgis
prouve qu’en général I'exercice d’un métier quetpa chez les enfants constitue un blocage majeur
pour leur scolarisation.

Ces disparités se retrouvent aussi bien au nivaarycle primaire qu'au college. Le taux de
scolarisation des jeunes travailleurs reste trddefanotamment au secondaire. Seule exception a la
regle, les enfants actifs issus des « ménages @sm@ssentiellement publics) présentent un taux d
scolarisation primaire supérieur aux enfants ifa@ppartenant a des ménages similaires. (Projet
MADIO, 1993).

Tableau 12 — taux de scolarisation des Actifs/if@eselon le niveau d'étude (%)

Gargons Filles Total
Niveau
détude Actifs Inactifs  Total Actifs Inactifs  Total Actifs Inactifs  Total
Primaire
TBS 75,7 92,7 88,4 83,1 96,7 93,8 78,7 94,7 91
TNS 31,2 56 499 411 60,6 56,8 35,3 58,3 53,3
Secondaire
TBS 3,8 15,5 9,9 5,6 14,4 111 4,6 14,9 10,5
TNS 3,7 15,1 9,6 51 14,1 10,7 4,3 14,5 10,2

Source: EPM, 1993
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En terme de taux de scolarisation, la différendeedas deux niveaux d’études est tres grande,
notamment pour les enfants actifs. Si au niveamagire, du cété des garcons, le taux brut de
scolarisation des enfants actifs s’éléve a 75,y @u niveau secondaire n’est seulement que 3,8%
soit une différence de 71,9%. Du c6té des fillescanstat est d’autant plus réel avec une différenc
de 77,5% pour les enfants actifs. Autrement ditisple niveau d’enseignement monte, plus la
participation scolaire des actifs est en baisse.

Ainsi, hous pouvons voir a partir de ces différergtatistiques tirées d'apres les enquétes du
projet MADIO que le travail des enfants a Madaggsoanstitue un danger réel pour la scolarisation
malgache, alors que ce phénomene est encore petsians le pays.

Nous avons vu a travers ce paragraphe, I'évoligiohale de la demande éducative dans tous
les niveaux d’enseignement et avons observé qumip@us les niveaux, c'est I'enseignement
primaire qui a connu le plus de croissance, enéamatil'effectifs scolaires. Concernant le niveau
secondaire, il existe différents facteurs qui erhpét les éléves ayant achevé le cycle primaire,
d’entrer au 1 cycle secondaire. Ces facteurs sont diversifiégpré’s I'enquéte du projet MADIO,
mais le plus menacant concerne le travail des enéanage trés précoce.

Si telle est la situation générale de la demandgcaitve, nous allons dans le suivant
paragraphe, parler de I'évolution de tous les imtgiors de performance concernant la demande
éducative, afin de mesurer de fagon inductive laliu de I'éducation malgache. L'enquéte du
PASEC a permis de voir que parmi 100 éléves quesnen i année du cycle primaire, seulement
40 éléves arrivent a terminer le cycle primairett€edalité nous permet immédiatement de remettre
en question de l'efficacité interne du systéme étiianalgache, d’'ou justement, I'objet de ce

deuxiéme paragraphe.

3.2) L'efficacité interne du systeme éducatif malgzhe
Au cours des dix derniéres années depuis 1997 rénbdg améliorations enregistrés surtout

pour le primaire, le taux d’abandon et de redoublefirestent toutefois élevés dans tous les niveaux
d’enseignements, en particulier pour le niveau gite) par rapport aux objectifs annuels fixés dans
programme pour « 'Education Pour Tous » mis enreedgpuis 2005.

D’aprés, l'analyse de I'évolution des tendancestalux brut de scolarisation, du taux de

rétention sur le cycle (taux de surviept du pourcentage des redoubldhtindice global de

18 Taux d’abandon (par année d’études): Pourcentagel@ves d’une cohorte inscrits dans une annéedé'@onnée dans
une année scolaire donnée qui abandonnent I'amoéare suivante.

Taux de redoublement (par année d’'études) : Piopades éléves inscrits dans une classe donnéewas d’'une année
scolaire donnée qui étudient dans la méme classelas de I'année scolaire suivante.
1" Taux de survie : Pourcentage d’une cohorte d'ééwe d’étudiants) inscrits dans la premiére antige niveau ou d’'un
cycle d’enseignement donné, durant une année ezobmnnée, qui atteindraient une année d’étudesmégpnen
comptabilisant les redoublements. Les taux de susent calculés sur la base de la méthode de eohembnstituée qui
utilise les données relatives aux inscrits par artiétudes sur deux années consécutives et celferedoublants par année
d’'études de la plus récente de ces deux annéesiahoi
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I'efficacité interné® au niveau de I'enseignement primaire s’est nettéraenélioré de 1997 a 2007
avec respectivement 36,2% et 51,4%, ce qui siguoifie augmentation de 15% en 10 ans (MEN,
2008). Toutefois, ce pourcentage est encore tidke fgar rapport a I'objectif de 'EPT. Il est di&nt
plus faible au niveau de I'Afrique Subsaharienneydjidingao Antoine, 2009).

D'aprés le MEN, l'inefficacité du systéme éducatikide essentiellement au niveau de la
mobilisation des ressources éducatives qui sonexpbitées. Par exemple, il se trouve que 50% des
ressources pour le niveau de I'enseignement pranaont gaspillées inutilement, du fait surtout des
abandons précoces et dans une moindre mesureddebiEments.

Pour I'enseignement secondair® dycle, le taux de redoublement sont proportioemedint
faible par rapport a ceux du primaire, avec 12,3%rp'année 2008, s'il était de 14% en 2004. De
1997 & 2007, le taux d’achévenf@mu cycle collégial passe de 12% & 23% soit unenantption de
11% pour la méme période (MEN, 2008).

Pour le 2™ cycle secondaire, le taux d’achévement afficheamélioration de 4,7% au cours
des dix derniéres années depuis 1997, avec uneehelifective du taux de scolarisation de 7% si il
était de 20% en 2007. Pour le niveau universitd@etaux de réussite affiche une proportion trés
faible, avec 36,5% erfcycle et 35,8% en"2cycle, avec un fort taux d’abandon (MEN, 2008).

Par ailleurs, nous disposons du graphique surdfil ge survie allant de 1a®f année du cycle
primaire jusqu’a la derniére année du dernier cgelmndaire.

Graphique 1 — Profil de survie de I'enseiment scolaire malgache

i ela

40

29

= 19

Tidome 10&me S Hérrne Fame  Bema S Abrme  3&ma 2 hle 1éara arm |
]

Source MEN, 2008

18 pourcentage de redoublants : Nombre d'éléves 'mscsivent dans la méme année (ou niveau) d'étupes I'année
précédente, exprimé en pourcentage de I'ensembleftiztifs scolarisés dans I'année d’étude consalé

9 'indice global de I'efficacité interne est le gt entre le taux d’achévement d’un niveau d’egrseinent donné et le
E%ux brut de scolarisation de ce niveau, exprimpamcentage.
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Ce graphiqu@ nous permet de voir & quel point le systéme édulmMadagascar est encore
faible, en matiére d’efficacité interne. Nous pouso/oir qu’en prenant un cohorte de 100 éleves,
entrant a la premiere année du cycle primaire eseeit, 40 éleves achévent le cycle primaire, encore
plus est diminuent en nombre au fur de 'annéeé&@uoaglie, jusqu’a n'avoir seulement que 19 éléves a

la derniere année di'tycle secondaire, et enfin 8 éléves a la terminale

3.3) L'offre éducative
En économie de I'éducation, on peut représentérd’@ducative par le systéme éducatif en

général. A Madagascar, le systéme éducatif offarguniveaux d’enseignements : le préscolaire, le
primaire, le secondaire et l'universitaire ou lpé&teur.

Pour le niveau préscolaire, le ministére de I'étiocanationale comptait pour 'année scolaire
2007-2008, 2903 établissements fonctionnels domhdgorité se trouvent dans la zone urbaine de
Madagascar. Parmi ce nombre, les établissementEpule représentent que seulement 7,6% de la
totalité (MEN, 2008).

Pour I'éducation primaire, on compte 24 387 éc@destionnelles en 2008, réparties dans les
1560 communes de Madagascar. Du coté de I'enseartesecondaire ®1 cycle, le nombre
d’établissements fonctionnels s'éléve a 2 507 gebéen 2008 dont 1371 représentent des écoles
privées. Le nombre d'établissements secondaireaacoelp augmenté depuis les quatre derniéres
années depuis 2003, puisqu'il était seulement @® pdur cette période. Il faut souligner que la par
du secteur privé en matiere d'offre éducative eid €levée en raison de l'insuffisance de l'offre
publique.

Pour I'enseignement secondair&@cle), le nombre d’établissements est passé A& 2116
pour la période de 1997 a 2007, alors que ce noagypartienne au secteur privé, celui du secteur
public n'a pu créer que 28 lycées durant ces dimaitiannées. Comme nous I'avons vu auparavant, la
formation technique et professionnelle pour le aivesecondaire offre différents domaines de
formation dans différents secteurs d’activité (talrleau 5 et 6).

En ce qui concerne I'enseignement universitairgyedlement, le secteur public a pu ouvrir
des établissements universitaires répartis dansidegprovinces de Madagascar dont I'Université
d’Antananarivo, I'Université d’Antsiranana, I'Univ&té de Fianarantsoa, I'Université de Mahajanga,
I'Université de Toamasina et I'Université de TojiaA part cela, depuis 1992, 'Etat malgache aeréé
deux Instituts Supérieur de Technologie, impladgass la province d’Antananarivo et d’Antsiranana ;
un Institut national des sciences et techniqueéairgls depuis 2001, un Centre National de Télé-

enseignement de Madagascar avec 24 centres régioBans compter, le nombre d'implantations

2L Ce graphique a été réalisé en effectuant une aniygjitudinale des non redoublants, par annéeidiét entre 2006-
2007, dont le résultat a fait ressortir que la pholité d’'un éléve d'une cohorte d’'atteindre lassla terminale est seulement
de 8%.
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d’'universités privées qui augmentent de plus ers,phurtout dans la capitale de Madagascar
(UNESCO-BIE, 2010).

3.4) Le personnel enseignant
Actuellement a Madagascar, il existe deux centee$odmation pédagogique dont I'objectif

est de faire ressortir au sein de ces centresrignants de qualité surtout au niveau pédagegiqu
dont 'INPF qui forme des enseignants spécialisésde primaire et le secondaifédycle ; et 'TENS
formant des enseignants dii @ycle secondaire et universitaire.

En 2007, on compte 16 centres régionaux de I'liistitational de Formation Pédagogique
(INPF) qui sont crées dans tout Madagascar. L'KP€&ste le centre de coordination de tous ces
centres régionaux. Dans cet institut, il existeta@al 76 agents, dont 29 professeurs permanents qui
assurent les formations, concourant au bon formeéiorent et au bon déroulement des études de
I'institut. Avant 2007 par exemple, 'INPF a formaéitialement en moyenne annuellement 2000
éleves-maitres recrutés parmi les enseignants FBARNbN fonctionnaires. (MEN, 2008).

Ainsi, sur la période 2007-2008, on estime a 84 Biombre du personnel enseignant
(fonctionnaires et non fonctionnaires) a tous legaux d’enseignement (publics). Les enseignants
non fonctionnaires permanents représentent un peude 50% de I'effectif total, dont 88% dans
I'enseignement primaire. (MEN, 2008).

Néanmoins, méme si le nombre du personnel ensdigrest amélioré, les enseignhants sont
en nombre encore insuffisant, vu le ratio élevedgmant qui s’éleve a 54 pour la zone urbainegiitp
aller jusqu'a 70 dans les zones rurales et encka@NESCO-BIE, 2010). De plus, la majorité des
enseignants sont peu qualifiés et absentéisted'daarcice de leur profession. Dans le primaif@%o/
n'ont recu qu’'un a trois mois de formation initiatandis que dans les colleges, seulement 30% des
professeurs sont titulaires du baccalauréat. Desdytées, la majorité des enseignants ne sont pas
passés par des écoles de formation. (UNESCO-BIH))20

Selon I'étude de la banque mondiale (2008) sur déféss de I'expansion de I'enseignement
secondaire et de formation a Madagascar », leefdadix du nombre d’enseignants ayant recu une
formation appropriée est en partie du a la capéiaiiée des centres de formation des enseignants,
malgré les centres de formation déja existantgabkeau suivant montre un apercu de la qualificatio

des enseignants dans le secondaire public.

22 | "INPF est un institut de formation de conseillpésiagogiques du primaire et de professeurs de CE&&é ouvert en
1992. En 2008, I'INPF est rattaché directementdirkection générale de I'éducation fondamentaldectalphabétisation du
MEN)
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Tableau 13 — gualification des enseignants dassdendaire public (2004)

. . Pourcentage d’enseignants
Pourcentage des enseignants Pourcentage d’enseignants o .
ayant suivi une formation

MATIERES dans le secondaire public (I possédant un  certificat )
. . continue au cours des 3
cycle) professsionnel (2" cycle) N i
derniéres années

Mathématiques 62% 40%

Physique et chimie 67% 21%

Sciences de la vie 52% 34%

Toutes matiéres 33%

Sources MENRS/CRESED, banque mondiale, 2008

Seulement 33% des enseignants du seconddifeyZle possédent un certificat professionnel
pour toutes les matieres, 40% des enseighantssenlient suivi une formation continue au cours des
3 derniéres années (depuis 2001), 21% pour la Glyst chimie, 34% pour les sciences de la vie.
Ces statistiques sur les enseignants, attestewmtresmte la mauvaise qualité du systéme éducatif
malgache, Il n'est pas étonnant de voir que la gludes éléves sont plutét faibles en matiéres
scientifiques par rapport aux matiéres littéraivders que d’aprés Nadir Altinok (2007), une bonne
qualité éducative est définie par la compétencettiz®s sur les matiéres scientifiques que littésai

Par ailleurs, en termes d’effectifs, le nombrendeignants pour I'enseignement primaire a
qguand méme connu une augmentation pour la périod@-2005 de 27420 enseignants, pour les deux
secteurs, soit un accroissement annuel de 9,2%.'Boseignement secondaire (tout cycle confondu),
le nombre d’enseignants est passé de 27140 a 3#8fignants, soit un accroissement annuel de
3,6%.

Tableau 14 — Evolution des effectifs du personedleghseignement primaire et secondaire

PUBLIC 2000/2001 2001/2002 2002/2003 2003/2004 2004/2005
Primaire

Enseignants en classe 33 868 36 181 38 509 47 320 48 870
Enseignants non en classe 2103 2543 2280 1840 1610
College

Enseignants en classe 8 086 8 055 8 390 8910 9400
Enseignants non en classe 3 197 3063 3084 2810 2760
Lycée

Enseignants en classe 2774 2639 2684 2620 2 660
Enseignants non en classe1 384 1297 1303 1120 1140
PRIVE

Primaire

Enseignants en classe 15543 14 555 16 800 16 950 18 270
Enseignants non en classe2 177 2255 2185 2230 2 320
College

Enseignants en classe 6 669 6 015 6271 8 950 10 100
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Enseignants non en classe1 061 681 896 1170 1290

Lycée

. 3930
Enseignants en classe 3328 2 086 2126 3400
Enseignants non en classe 641 445 397 460 700

Source: MENRS, données mondiales de I'éducation, 2010

Par ailleurs, la Banque mondiale (2008) affirmesdaon étude que Madagascar dépense
comparativement plus en salaires pour les ensdigngune la moyenne des pays d'Afrique
Subsaharienne. L’écart est encore plus importanivaaau du second cycle du secondaire, si le budget
du second cycle secondaire s’éléeve a 85% du butlgsecond cycle a Madagascar, dans les autres
pays de I'Afrique Subsaharienne, il s’éléeve a 6Pur le niveau primaire, la proportion des salaires
des enseignants sur le budget total a MadagascHr relativement égaux avec ceux des pays
d’Afrique Subsaharienne, environ a 70% du budgetyttle primaire. Le tableau suivant affiche la

répartition des salaires, par niveau et par typasignement en 2004.

Tableau 15 — Dépenses publigues récurrentes gadudation, par niveau et par type d’enseignement,
2004

MADAGASCAR ASS

NIVEAU ) ) Dépenses récurrentes non ) )
Salaires des enseignants ) Salaires des enseignants

salariales

Primaire 70% 30% 73%

1*" cycle secondaire 78% 22% 63%

2°™ cycle secondaire 85% 15% 61%

EFPT 48% 52% Nd

Sourcee MENRS, UNESCO, banque mondiale, 2008

Néanmoins, en terme de PIB par habitant, lesrealales enseignants a Madagascar sont
inférieurs & ceux des enseignants des pays d'Afrigsaharienne, avec 4,1 fois du PIB par habitant
pour Madagascar contre 4,6 fois du PIB par habpauot I'Afrique subsaharienne. Il faut souligner
également que les enseignants du secondaire regparéla communauté (enseignants FRAM),
gagnent I'équivalent de 0,50 dollar US de I'hedmrsaque les enseignants recrutés par I'Etat gagnen
1 Dollar US de r'heure, soit deux fois les salai@ss enseignants FRAM. Les salaires des

enseignements s’élévent a 1,6 Dollar US pour lersicycle du secondaire (banque mondiale, 2008).

-33-



Tableau 16 — dépenses salariales des enseignislisidagyascar, 2004 (multiple du P1B/hab)

NIVEAU MADAGASCAR Moyenne en ASS
Primaire 4,1 4,6
1% cycle du secondaire 4.8 6,6
2°™ cycle du secondaire 7,0 9,3

Sourcee MENRS, UNESCO, banque mondiale.

D’apres la banque mondiale (2008), soutiré d’apemjuéte du CRESED Il (2004), prés de
95% des enseignants de I'enseignement secondereeist sous utilisé puisqu’ils enseignent moins

que les 20 heures requises par semaine, bien gaidat payés a plein temps.

3.5) La structure de financement du secteur educhimalgache
D’apres les données du MEN, les dépenses totadeiichition se sont élevées en moyenne a

2,9% du PIB les dix derniéeres années depuis 1998e Ea méme période, les dépenses courantes qui
représentent 75% des dépenses totales du sectéaddeation, ont connu un accroissement moyen
de 6,6% par an. Malgré cela, les dépenses publdjiuregstissement pour le secteur sont relativement
faibles par rapport au poids du secteur et a tipFidu gouvernement dans le cadre I'amélioragibn
de I'extension de l'accés de la population au syst&ducatif. Depuis 2000, elles n'ont cessées de
chuter au fur de I'année, si elles s’élévent & 1% dépenses totales d’investissement du pays, en
2006, elles ne représentent que seulement 8,5%.

Le tableau suivant donne la répartition des dépepséliques pour I'éducation a partir du
budget de I'Etat pour la période 2003-28607

Tableau 17 — PIB, budget de I'Etat et budget d’étinn

Année 2003 2004 2005 2006 2007

PIB 6 779,0 8 155,7 10 095,0 11 781,0 13 729,0
Budget de I'Etat 1296,1 2 045,3 21455 2530,9 2 950,8
Budget de I'éducation 206,0 266,2 388.,4 387,9 518,0
Education/Budget 15,9% 13,0% 18,1% 15,3% 17,6%
Ratios par rapportau PIB 19 10y, 25,1% 21,3% 21,5% 21,5%

Budget Etat/PIB

Budget Education/PIB 3,0% 3,3% 3,8% 3,3% 3,8%

Source: Ministére de I'économie des finances et du bu@§€5-2006, MENRS. Le budget de I'Etat comprersddépenses
courantes de I'Etat et les dépenses d’investissedeelEtat, de méme pour celui de I'éducation.

23 Cette répartition budgétaire est réalisée sursa ba prévision par la loi des finances de 2007
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Par ailleurs, I'évolution de la structure des aefé&qes publiques d’éducation par niveau
d’enseignement montre la priorité grandissante raéep & I'enseignement primaire, suivi de
I'enseignement supérieur (voir tableau 17). Danssers, 'augmentation du budget du secteur
éducatif pour I'enseignement primaire de prés d pour la période de 2002-2007 explique la ferme
volonté politigue du pays a investir beaucoup plass ce niveau d’enseignement pour l'atteinte des
objectifs d’acces et de rétention scolaires dacsdize de la Scolarisation Primaire UniverselleBP
qui constitue I'un des objectifs du MAP (2005). siinle montant des dépenses d’investissement
public (PIP) pour le niveau primaire en 2006, esttiplié par 17 en 4 ans en passant de 5,8 miBiard
d’Ar en 2002 a 98 milliards d’Ar en 2006 (MEN, 200&ous disposons du tableau suivant qui
résume I'évolution de la structure des dépensebédacation par niveau d’enseignement, pour la
période 2002-2007.

Tableau 18 — Evolution de la structure des dépeamségducation (en %)

Année 2002 2003 2004 2005 2006 2007
Enseignement primaire 38,3% 36,3% 51,2% 56,6% 58, 7% 57,0%
1% cycle du secondaire 11,2% 11,0% 10,1% 9,8% 9,9% 11,7%
2°™ cycle du secondaire 6,5% 5,8% 4,3% 5,0% 5,1% 7,4%
FPT 36% 30% 33% 26% 23% 22%
Enseignement supérieur 15,2% 9,9% 11,4% 9,4% 12,0% 10,7%
Recherche scientifique 2. 7% 6,7% 1,7% 2,6% 2,9% 1,3%
Administration 225% 27,4% 18,1% 14,0% 9,2% 9,7%
Total 100% 100% 100% 100% 100%  100%

Source MEN, 2008. Les chiffres (%) représentent la somies dépenses courantes et des dépenses d'inmemrgsen
pourcentage, pour chaque niveau d’étude.

Nous voyons a partir de ce tableau que le gouvernemdfecte une part importante de son
budget éducatif a I'enseignement primaire, dansihedrons de 50% des dépenses totales d’éducation.
Par ailleurs, nous constatons que plus le niveansgignement monte, plus les dépenses éducatives y
afférentes diminuent. Par exemple, en passanf'aeryde du secondaire, les dépenses diminuent de
presque 5 fois les dépenses du niveau primairedéesnses éducatives ne cessent de diminuer au fur
du niveau, a part I'enseignement supérieur quirmgaine augmentation des dépenses par rapport aux
autres niveaux hormis I'enseignement primaire.

Les structures de dépenses éducatives nous moamireitun apercu de la faiblesse de la
politique éducative du pays, autrement dit, latjgple éducative malgache est une politique massive,
basée sur un aspect plutdét quantitatif au détrirdenta qualité. Ceci peut s’expliquer en partia, pa
l'influence des bailleurs de fonds sur le pays r(tableau 18), a affecter une part importante dae so
financement dans I'enseignement primaire, pourefédice en partie a la pression démographigue.

D’autre part, la part affectée a la recherche sifigne est trés minime, avec une proportion minima
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de 1,3% en 2007, et maxima de 6,7% en 2003. Céfseshsupposent que le gouvernement accorde
peu d’importance a la recherche scientifique.

Aghion et Cohen (2004) stipule en effet qu'il vanieux pour les pays en développement, en
tant qu'imitateurs de technologies d’investir datisnseignement primaire et secondaire,
contrairement aux pays industrialisés, qui sontovateurs d’investir dans I'enseignement
universitaire et dans les recherches et développeréapres la politique éducative de Madagascar,
Madagascar adhere a cette théorie d’Aghion et C(2@ov).

Nous disposons a travers le tableau suivant, tiadis tous les bailleurs de fonds qui appuient

le secteur éducatif du pays, pour la période 2@ Zvoir détails dans annexe).

Tableau 19 — contribution des principaux bailledesfonds a Madagascar sur la base des

engagements primaires (en millions d’Euros)

Bailleurs multilatéraux 2005 2006 2007 2008
PNUD 0,63 0,60

UNICEF 1,87 1,97 1,00

ONUDI Nd Nd

PAM 2,19 2,30

BAD 9,00 6,00

FTI Initiative 4.41 10,29

Bailleurs bilatéraux

Coop. Suisse (hors PIP) 0,07 0,06 0,06
USAID 1,0 0,8L

Norvége 5,34 9,10 8,60
Japon Nd Nd

Union Européenne

France (SCAC+AFD) 24 57 26,60 8,20

Royaume Uni

BEI

Total 49,05 57,71 28,89 0

Source: Document de stratégie pays et programme indlicational pour 2008-2013 L[ USAID+MCC
Nd : non disponible

Parmi tous les bailleurs de fonds qui contribuentirancement du secteur éducatif malgache,
la France parait le plus participatif en finangamtmontant de 24,57 millions d’Euro en 2005 et 26,6
millions d’Euro en 2006, soit prés de la moitiélaeotalité du financement de tous les bailleursrpo
ces périodes. Il faut noter que si la participatitas bailleurs s’est réduite de 50% en 2007, aucun

bailleur de fond ne se trouve a la liste des couteurs pour la période de 2008.
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3.6) Situation des TIC dans le systéme éducatif igache
D’une maniére générale, le développement des TMadagascar reste encore relativement

faible et il I'est d’autant plus dans le secteunaatif malgache. En effet, d'aprés le RNDH (2006),
seulement 18% des écoles sont équipées d'ordisatdule ratio éléves/ordinateur est de 828 au
niveau national. En ce qui concerne les enseignaatdement 4% d’établissements d’enseignement
accédent a l'utilisation des ordinateurs. Seulsd8tablissements scolaires utilisent I'Internettsur
pour les besoins administratifs.

Ces chiffres montrent que l'introduction du TIC dda secteur éducatif malgache reste trés
limitée, néanmoins, le pays conscient de la régessité du TIC dans le monde éducatif malgache, a
introduit depuis les années 90, un dispositif denédion a distance pouvant étre accessibles aux
étudiants universitaires, a travers la mise eneplda Centre National de Télé-enseignement a
Madagascar (CNTMAD). Le centre développe de nomdmelbranches d'études, et la vulgarisation
des supports pédagogiques s'’effectue sous formiéckiers informatiques (RNDH, 2006). Il y a
également la mise en place de I'Agence Universitéirancophone (AUF) qui est un campus
numérique pour faciliter 'acces des étudiants, dbsrcheurs et enseignants aux informations
scientifiques et techniques. Depuis 2000, il existe partenariat entre I'AUF et l'université
d’Antananarivo dans le cadre du Réseau Africairf-denation a Distance (RESAFAD), réseau qui

anime des centres de ressources multimédia inteectés par Internet. (RNDH, 2006).

Cette vue globale de I'évolution du systeme édficadilgache nous a permis de voir que le
systéme éducatif malgache n’a pas beaucoup chamgétdute sa globalité depuis 1990, en outre, le
systéme éducatif actuel est resté le méme que drmg éducatif traditionnel des années 90.
Néanmoins, lintroduction du nouveau programme iculaire « Approche Par la Compétence ou
APC, a quand méme apportée quelques amélioratienseltii-ci surtout au niveau des dépenses
publiques éducatives qui se sont accrues depuiScugrement pour le niveau primaire. Dans un
autre plan, le secteur éducatif du pays s’est lmeguamélioré en termes d’effectifs surtout depess |
dix dernieres années depuis 1998. Cet accroissementes effectifs est plus significatif pour
I'enseignement primaire que tous les autres nivela@MEN (2008) stipule que cela est du en partie &
I'engagement du gouvernement a prioriser le seéeucatif, motivé notamment, par l'instauration du
programme APC en 2002, et qui a d’ailleurs faitraegté ses dépenses éducatives essentiellement
pour le niveau primaire.

Toutefois, malgré I'accroissement des effectifslaoes, le systeme éducatif malgache reste
encore faible par rapport aux autres pays de ki Subsaharienne, et d’autant plus faible par
rapport aux pays développés (Doudjidingao Anto2@£)9). La faiblesse est attestée d’'une part par la
faiblesse de l'efficacité interne du systeme édficaalgache, puisqu’en effet d’aprés I'enquéte du
MEN (2008), pour un cohorte de 100 éleves entrdatgremiere année du cycle primaire, seulement

40 éléves achéevent leur cycle primaire, et seule@éreves arrivent a la terminale. Et d’autre et
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la mauvaise qualité du systeme éducatif déternpaédes taux élevés d’abandon et de redoublement,
dans tous les niveaux. A part cela, le ratio éEnv&tignant est encore trés élevé par rapport aux
normes qualitatives requises, il peut atteindrewutle 70 éléves par enseignant dans le miliel rura
Ainsi on peut dire d'aprés les statistiques queditique éducative malgache est basée sur
une politique de massification scolaire aux détritaele la qualité.
Si telle est en générale I'évolution et la situatdu systéme éducatif malgache, nous allons
dans le prochain chapitre décrire de facon plustivel par rapport a notre étude, le panorama sur la

situation socioéconomique de Madagascar
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CHAPITRE Il — PANORAMA DE LA SITUATION SOCIOECONOMRQUE
DE MADAGASCAR
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L’'objet de ce deuxiéme chapitre consiste a effecwe bref panorama de la situation
socioéconomique de Madagascar, dans le but d’appdén dans le cadre de notre travail, quels sont
les variables ou facteurs socioéconomiques quuotien direct sur I'éducation malgache. En efiet,
existe beaucoup de facteurs qui sont reliés aeweétucatif malgache, mais dans ce chapitre, nous
n'en parlerons que ceux qui nous paraissent impdotctement a I'éducation malgache, a savoir : la
croissance, la pauvreté, la croissance démograghligmploi et les TIC & Madagascar. Analysé, une
a une I'évolution de ces cing variables ou factewogs est nécessaire pour voir les effets que ces
facteurs peuvent engendrer a I'éducation malgache.

Il faut souligner cependant que la plupart des deargue nous avons recueillies concernant la
situation socioéconomique de Madagascar, sont slatée2007-2008. En effet a cause de la crise
sociopolitiqgue de 2009, les financements des haflde fonds ont considérablement chuté, c’est pour

cela que la plupart des rapports économiques sulalyéescar, pour les données plus récentes, sont
datées de 2007 ou 2008.
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Section 1 - Evolution de la croissance économigue
Classé parmi les pays les plus pauvres de I'Afriubsaharienne, Madagascar souffre de

faiblesses structurelles notamment en matiere d#iogedes finances publiques, qui freinent sa
croissance et son développement socio-économigeiepalys est exposé également a un systéme
financier fragile, et demeure victime aux chocseexts et aux aléas climatiques (BAfD/OCDE,
2008).

Aprés une période de crise économique dans lesar#® des reformes ont été élaborés au
milieu des années 80 et qui ont permis a une léggnése de la croissance entre 1991-1995. Entre
1994-2001, la croissance s’est maintenue autodrG#é”.

Malgré cela, le pays lutte encore contre la pagvgeli persiste et gagne du terrain. La crise
sociopolitique de 2002 a empiré la situation samoémique du pays, en aggravant la pauvreté de
69,6% en 2001 a 80,7% en 2002, soit une haussa pauvreté de 11,1%% Cette crise a eu pour
conséquence de faire chuter la croissance éconerdigl2,7%

Aprés cette crise, la situation économique s'esbiisée en atteignant un taux de croissance
de 9,8% en 2003, notamment grace a un accroissetadatproductivité agricole, et a une politique
monétaire stricte de la banque centrale. Apréscaraine stabilité de la croissance durant la pério
de 2004-2006 autour de 5%, Madagascar connu en BO@0D08 une hausse de la croissance
économique, en affichant des taux respectifs d&o6eR 7,1%, notamment due a une hausse des
investissements publics dans 'immobilier et I'edtructure, au niveau des IBF la forte croissance
du commerce et le secteur des biens et serviceqted les télécommunications, le transport, le
tourisme ainsi que le développement de certainggtas des zones et entreprises franches (RNDH,
2008).

Malgré un accroissement de la production agricel@,8% en 2007 (contre 2,6% en 2006), la
croissance du secteur primaire qui représente 24Ua%IB s’est globalement ralentie (1,9% de
croissance contre 2,1% en 2006) (BAfD/OCDE, 2008@ncernant le secteur secondaire qui
représente 16% du PIB malgache, sa croissancera aore hausse de 9% en 2007 contre 4,2% en
2006, soit une hausse de presque deux fois ergnpécmdes. La croissance du secteur tertiairajtqua
a elle a connu une baisse de 4,8% en 2007 co@® én 2006, a cause essentiellement de la forte
baisse du secteur des services de 2% entre 2006-R8Gableau suivant résume I'évolution récente

de la situation économique de Madagascar.

24 République de Madagascar, communauté européemioepments de stratégies pays et programme indietiiinal pour
la période 2008-2013 ».

5 République de Madagascar, communauté européemoepments de stratégies pays et programme indietiiinal pour
la période 2008-2013 ».

26 ONU (2008), rapport de suivi du programme de Brieselcas de Madagascar.

2" par le démarrage de la construction de deux gvesjdts miniers (ilménite et nickel/cobalt))
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Tableau 20 — Evolution récente des indicateurs og@ecnomique de Madagascar.

2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008

Variation du PIB en % 3,6% 6,7% -115% 7,4% 50% 46% 50% 6,2% 7,1%

Taux de croissance du 1.0% 4,0% -13% 1,3% 31% 25% 22% 22% 3,1%
secteur primaire

Taux de croissance du ¢ 19% 4.8% -186% 9,4% 4,0% 3,0% 35% 98% 9,8%
secteur secondaire

Taux de croissance du 500 6,1% -150% 10,6% 6,0% 6,1% 7,4% 7,8% 9,0%
secteur tertiaire

PIB par téte en US dollar 261,1 307,8 280,2 339,3 266,1 295,2 309,2 398,1 471,3

Indice des prix a la
consommation (fin de 99% 4,8% 13,9% -0,8% 27,3% 11,4% 10,9% 7,2% 9,2%

période)

Source: INSTAT, Rapport national sur le développement &inn2008

Toutefois, la hausse de la croissance malgachenquobservée aprés la période de crise de
2002 ne suffit pas a faire sortir les ménages nochlgm dans le gouffre de la pauvreté, en outre, le
niveau de vie des ménages se détériore de makenlpgi RNDH (2008), en analysant la croissance
malgache, affirme que ces périodes de hausse deoissance économique sont paradoxalement
marquées par un lent recul de la pauvreté et diansse rapide en période de régression. Cecigeflét

en outre, le caractére appauvrissant de la craissgzonomique malgache.

Section 2 - Evolution de la pauvreté
Durant la période 1993 — 2008, soit les 15 deesi@nnées, 'incidence de la pauv?rsetéa

diminué que seulement de 4,6%. En outre, le reedaghauvreté est d’'une vitesse trés lente. D’apres
le RNDH (2008), on peut observer trois sous-pésoderant cette évolution. La premiére période
allant de 1993 a 1997, marquée par la stagnatiamadeonomique pendant laquelle la pauvreté s’est
amplifiée de 3 points. Puis, on a assiste a ureséale la pauvreté durant la deuxiéme périodetallan
de 1997 a 2001, pour revenir a celle de 1993 de¥69ENfin, la troisieme période marquée par la
crise sociopolitigue de 2002, qui a eu pour consage une chute désastreuse du niveau de vie de la
population, avec une hausse de la pauvreté s'dleva80,7% en 2002. Pendant cette période, 4
individus sur 5 ont une consommation en dessousedil de pauvreté. Le tableau suivant résume

I’évolution de la pauvreté depuis 1993.

28 e suivi statistique définit la pauvreté comme tat ée privation matérielle caractérisé par unesooimation (ou revenu)
au-dessous d’'un niveau appelé seuil de pauvret@0B8, le seuil de pauvreté est estimé a 407 5@0yApar personne par
an. Deux indicateurs de pauvreté, a savoir l'intide(le taux) et l'intensité (I'écart moyen en peantage au seuil de
pauvreté) sont analysés dans ce paragraphe.
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Tableau 21 — Evolution de l'incidence de la pauest pourcent (1993-2008)

Milieu 1993 1997 1999 2001 2002 2004 2005 2008 (a)

Urbain 50,1 63,2 52,1 44,1 61,6 53,7 52,0 46,4
Rural 74,5 76,0 76,7 77,1 86,4 77,3 73,5 70,8

Ensemble 70,0 73,3 71,3 69,6 80,7 72,1 68,7 65,4

Source: INSTAT, RNDH, 2008. (a) : simulation par un moeldlimputation pour 2008.

En 2008, 2 malgaches sur 3 sont classés comme eaméme si le taux de pauvreté a
diminué de 7 points. Selon les milieux de résidentsst dans le milieu urbain gu’on observe le plus
de recul de la pauvreté. Par exemple, la pério@&-2001 est marquée par un recul de 20 points pour
le milieu urbain alors que dans le milieu rural,pauvreté a augmenté de 1,1 points. En 2008,
l'incidence de la pauvreté en milieu rural affiolecore tres élevée avec 70,8% (alors que celle du
milieu urbain n’est que 46,4%).

Quoigu’il en soait, I'incidence de la pauvreté a Mgedscar (que ce soit dans les milieux ruraux
ou urbains), est encore élevée au niveau de I'Adri¢ubsaharienne et d’autant plus au niveau
mondial. A Madagascar, les activités les plus ggrniées de revenus sont exercées par une minorité
d’individus, alors que I'agriculture qui emploie maajorité des pauvres n’apporte qu’une croissance
économique a peine équivalente a la croissance gl@pinique de 2,8%. Ainsi malgré I'effort de
redistributions par l'intermédiaire des serviceblms, la hausse de la croissance a court et moyen

terme ne suffit pas a dominer l'intensité de layeaté dans le pays (RNDH, 2008).

Section 3 - Situation démographigue
Comme dans la plupart des pays pauvres, Madagadoajours connu un taux de croissance

démographique élevé. Selon les recensements du RR&tensements Généraux de la Population et
de I'Habitat) en 1975 et en 1993, la populatioalest passée de 7,6 millions a 12,2 millions rura
ces périodes, soit un taux de croissance annuelB 78 en moyenne, alors que le taux de croissance
annuel du PIB en moyenne est de 0,5% seulémeBeélon les projections démographiques, la
population malgache s’éleve a environ 19,5 Milligfisdividus en 2008. De 1975 a 2003, le taux de
croissance démographique est passé de 2,9% etaildee2,5% selon les projections couvrant la
période de 2003-2015.

Par ailleurs, la population malgache est caraéérzar sa jeunesse, puisque les 53,8% ont
moins de 20 ans. Les enfants moins de 15 ans sspiedd presque la moitié de la population totale
(44,7%). L’age moyen de la population malgacheades?1,3 ans. En 2008, la population scolarisable

est estimée a 6,3 millions dont 1,8 millions ergadifige préscolaire (3 & 5 ans), 2,6 millions etsfan

29 République de Madagascar, communauté européedioeuments de stratégies pays et programme indigtisnal pour
la période 2008-2013 ».
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de 6 a 10 ans scolarisables dans le niveau priraate® millions enfants de 11 a 14 ans scolarsabl
de niveau secondaire. Ces sous-populations repeéserspectivement, 9,5%, 13,5% et 10,5% de la
population totale (RNDH, 2008).

Section 4 - Situation de I'emploi
En 2004, si la population totale s’éléve a 16 90@ Babitants, la population active est estimée

a 14 487 018 soit 86% de la population totale (IN$;T2004). Parmi les actifs occupés, 82% exercent

leur métier dans le secteur primaire, 4% des aotifsipent le secteur du commerce en 2004. Par
ailleurs, les entreprises privées et les zonexlies emploient prés de 13% de la main d’oeuvre
salariée. Le secteur public et parapublic occup&3jes emplois.

Il faut souligner également que 77,9% des emplaist £oncentrés dans les activités
indépendantes et les petites entreprises, celarenbimportance du secteur informel & Madagascar.
Le salaire médian d’'un ouvrier malgache s'éleve6&S$ (contre 44US$ en Inde), ce qui est
relativement b&&.

En ce qui concerne la situation de chémage a Madagaméme si le pays se situe parmi I'un
des plus pauvres du monde, le taux de ch6magelasvement tres bas, avec seulement 1% en milieu
rural et 6% environ en milieu urbain. Le chémagste en fait un phénomene de jeunes adultes en
milieu urbain. Il faut remarquer que pour chaqueetge travailleur, le taux d’'activité en milieu alr
est supérieur a celui du milieu urbain. Le tauxsdas-emploi, quant a lui, est estimé a 11% si on
prend comme norme un travail involontairement mdi@85 heures par semaittes

Nous avons le tableau suivant qui montre la proporde la population adulte par situation

d’emploi ou auto emploi.

Tableau 22 — Proportion de la population par Sinad’emploi ou auto emploi

Ne travaille N'a pas travaillé les 12

Caractéristique 2004 Travaille mois précédant Non disponible

as A
P I'enquéte

Population totale 16 908

Féminin 8461 81,39% 0,81% 17,80% 0,03%

Masculin 8 447 89,98% 2,11% 7,90% 0,03%

Population urbaine 4 770

Féminin 2427 63,7% 1,0% 35,2% 0,1%

30 République de Madagascar, communauté européedioeuments de stratégies pays et programme indigtisnal pour
31 paul Dorosh, Steven Haggblade, Harivelo Rajemi®odo Ralantoarilolona, Kenneth Simler (1998), «aitite et
facteurs déterminants de la pauvreté a MadagaSoangll Food and Nutrition Policy Program, INSTAT.
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Masculin 2 343 77,3% 3,5% 19,0% 0,2%

Population rurale 12 138

Féminin 6 034 84,5% 0,7% 14,8% 0

Masculin 6104 90,0% 1,2% 8,7% 0

Source: croisement de données EDSMD, INSTAT. La colowrteavaille » représente ceux qui ont travaillé slées 12

mois précédant I'enquéte.

4.1) Le dualisme sectoriel

La structure de I'économie de Madagascar est damp# le secteur informel a 65% de
'ensemble des secteurs d’activités. En outre, s&ciré du travail malgache est caractérisé par ce
dualisme sectoriel qui remet en cause la regleadmhcurrence parfaite, et en conséquence favorise
l'imperfection sur le marché du travail. D'aprés RNDH (2008), vue la fragilité de I'économie
malgache, Madagascar ne peut se permettre de pfihaux activités informelles, en outre la
spécificité de I'économie des pays en développermamime Madagascar impose d'intégrer le secteur
informel dans la définition des PME, lequel prédoenidans les activités économiques du pays. Nous
avons le graphique suivant qui montre, la dominashecesecteur informel dans presque toutes les

branches d’activités.

Graphique 2

Efectif des entreprises par branche et par secteur
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Source: RNDH, 2008

Nous pouvons voir d'apres ce graphique, que lagstuges entreprises, quelque soient les
branches d’activités, exercent dans le secteurntdb
Par ailleurs, ce sont les enfants en 4ge précoceoqqupent une part importante des activités

by

informelles & Madagascar, surtout dans les zonesless En ce sens, les conditions d'activités

-45 -



malgaches sont caractérisées par la prédominascactigités informelles, ou une partie des enfants

en age d’'étre scolarisé y exercent leur métier.

4.2) Travail des enfants
D’aprés I'enquéte du RNDH (2009), au niveau desorég les dirigeants d’entreprises

montrent une attitude de tolérance vis-a-vis ddédijration des enfants en age précoce dans le monde
du travail. 38% parmi eux, adhérent I'idée que celastitue une forme d’apprentissage pour assurer
la vie professionnelle future de ces enfants. Lige effectuée par le projet MADIO (1997), a permi
de connaitre gu’un enfant &gée de 9 a 14 ansasntrest contraint de travailler, massivement dans
I'agriculture et dans le secteur informel, dansdére d'unités de production familiale. En outne, o
les trouves rarement se mobiliser dans des erge=pformelles, encore moins dans des processus de
production industriels de type capitaliste.

Globalement, le taux d’'activité des enfants es3@&% pour plus de 80% chez les plus agées.
Ces taux augmentent au fur de I'age, si un enfantisiq exerce un métier chez les enfants de 7 a 9
ans, chez les 10 a 12 ans, le ratio est de umasy ¢t environ un sur deux chez les enfants dgés3
a 14 ans. Le taux d’activité est largement supérigaur les garcons a celui des filles, dont
respectivement 34% et 26% (RNDH, 2008).

Par ailleurs, le phénomene de voir un enfant thavaén age précoce est largement plus

fréquent en milieu rural qu’urbain. Nous pouvong eela a partir du tableau suivant.

Tableau 23 — taux d'activité (en %) des enfantsclasse d'age selon le lieu de résidence

Classe d'age Milieu urbain Milieu rural
7-9ans 9 20,4
10-12 ans 16,2 36,5
13-14 ans 23,5 56,5
Total 7 a 14 ans 15,8 34,1
15 et plus 70,8 84,7

Source: EPM 93/94, projet MADIO, 1997

Par secteur d’activité, la majorité des enfantsditkeurs, exercent leurs activités dans le
secteur agricole, plus précisément 80% d’entretewaillent dans I'agriculture pour les enfantslde
ans et plus. La proportion d’emplois agricoles dimai avec I'age, mais n’est jamais inférieure a 90%.
A part cela, la contribution des enfants a tragailans d’autres branches (non agricoles) est trés
minime. Le tableau suivant affiche la proportiors @afants travailleurs par branches d’'activitésrsel

les classes d’ages.
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Tableau 24 — type d’emplois exercés par les enfamtdranche

Classe d'age Secteur Industrie Commerce Service Autres Total
primaire public services
7-9ans 95,6 1,7 15 - 1,2 100
10 - 12 ans 94,6 0,4 1.3 6 3,7 100
13 -14 ans 91,4 1,9 3,1 - 3,6 100
Total 7—14 ans 93,7 1,2 2,0 - 3,0 100
Emplois (1000) 736 10 16 - 23 100
15 ans et plus 79,7 6,1 51 3,0 6,1 100

Source: EPM 93/94, projet MADIO, 1997

Nous pouvons voir d’aprés le tableau, que quelaela classe d’age, plus de 90% des
enfants (sauf pour les plus 15 ans) exercent uricéii@gns le secteur primaire. Cela parait logique v
que 80% de la population malgache vivent dans leeuniural. Par conséquent, le secteur primaire
n'est pas seulement le secteur clé pour I'éconamadgache, mais il I'est d’autant plus pour les

enfants travailleurs.

Section 5 - L’évolution des Technologies d’Informabn et de
Communication
D’aprés le RNDH (2006), I'utilisation des TIC comnue a étre de plus en plus prépondérante

dans I'économie de Madagascar. Leur taux de pédindirae cesse de s’accroitre dans les divers
secteurs économiques de Madagascar. En effet, d@00il, le nombre d’abonnés au téléphone a
augmenté de 52% par an, si la croissance annuelhgiale d’abonné est estimée seulement a 12%
environ. A Madagascar, en 2005-2006, la branchetigigé « télécommunication » contribue en
moyenne a 0,9% du PIB. Toutefois, les TIC ne peafipas a la population rurale puisque seules 32
communes rurales accedent aux services téléphanidgicbase en 2001 & travers deux opérateurs
téléphoniques installés a Madagascar (Telma, Guiédéphonie). En ce qui concerne l'Internet, le
taux de pénétration s’éleve a 0,5% en 2005 cond¥ @n 2001, soit une variation de 150% en quatre
années. Par ailleurs, depuis 1996, le pays exmmseservices liés aux TIC notamment, dans les
domaines de la création et le développement désidtgy la saisie informatique et la gestion deelsas
de données, les centres d’appel.

Concernant la pénétration du TIC dans le secteorgme, Madagascar en est au stade encore
embryonnaire. En effet, d’'aprés le RNDH (2006),lsda radio joue un rble prépondérant dans la
vulgarisation des techniques agricoles et I'aniaraturale & cause des zones productrices enclavées
qui ne profitent pas aux TIC. A part cela, I'ingséince d’infrastructures, le niveau d’instructidries

faible pouvoir d’achat constituent les facteurdblieeages a l'insertion des TIC dans le milieu rural
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Pour le secteur secondaire, I'utilisation des TEpehd des différentes branches d’activités.
Au niveau des entreprises, par exemple, ils foobugr aux TIC pour assurer I'efficacité de leur
administration et de leur gestion interne. Néansydi plupart des entreprises malgaches sont encore
sous-équipées en matiére de TIC, puisque 57% senteme disposent que 2 micro-ordinateurs. Pour
le secteur artisanal, les TIC sont rarement usiliaé que 80% des artisans vivent en milieu ruiahsd
ce sens les facteurs de blocages a [I'utilisatios TWEC sont principalement le faible niveau
d’instruction et de formation professionnelle it sur la diversité et la qualité. Par ailleuessont
les compagnies pétrolieres qui sont les plus aptegploiter fortement les TIC dans le pays.

Au niveau du secteur tertiaire, les TIC sont suraxploités par les banques et les institutions
de microfinances dans le cadre de leurs activibésne si la bancarisation ne touche que moins de 2%
de la population.

Il est important de souligner, que les TIC onttdbué au développement du secteur informel
a Madagascar, liés selon le RNDH (2006), de mang&rérale, a la faculté d’adaptation et
d’exploitation des actifs exposés au chdémage urliaireffet, on constate de plus en plus I'expansion
des cybercafé, de taxiphone et des télécartesprdeafion en informatique qui sont devenus des
créneaux d’emplois engendrant de nouveaux métsars k& domaine de I'informatique et des TIC, les
meétiers de réparateurs des équipements électranigtoe

Ainsi, les TIC jouent un réle prépondérant danprecessus de développement économique
de Madagascar. Nous avons vu que les branchesvitésia Madagascar dans les différents secteurs
recourent aux TIC pour mieux assurer I'expansiorleetiéveloppement du secteur en question.
Toutefois, I'utilisation des TIC reste encore faildans le pays, et la progression se fait de n&niér
tres lente, a cause notamment des colts d'acas/eehent élevés aux TIC. En effet, d'une part, le
pays reste victime de la persistance de la payveetd’autre part, 80% de la population malgache

vivent dans I'agriculture en milieu rural, 1a otest encore tres difficile d’introduire les TIC.

Ce panorama de la situation socioéconomique de ddadar nous a permis de voir que
I’économie du pays reste encore faible et fragitamment due aux différents chocs structurels et
conjoncturels dont nous venons de voir. L'OCDE @0parle d’'une mauvaise gestion des finances
publiqgues comme source de blocage du développeéoamomique de Madagascar. La croissance
économique malgache quant a elle reste victime rikesc conjoncturelles, en 2002, la crise
sociopolitiqgue a fait chuter la croissance de -‘¥2,Méme si cette situation s’est améliorée, les
périodes d’expansion semblent accompagner d'unl itegsl lent de la pauvreté, ce qui traduit le
caractére appauvrissant de la croissance du pays.

A part cela, 'économie reste victime de la pesasist de la pauvreté, en 2008, deux sur trois
malgaches vient en dessous du seuil de la pauVestéjveaux de vie de la population reste encore
tres bas, la majorité exerce des activité agricgbesi génératrices de revenus, dont la croissance

n'arrive méme pas a dépasser le taux de croiss#megraphique de 2,8%.
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Du c6té de I'emploi, le secteur informel prédomiae65% de I'ensemble des secteurs
d’activités du pays. La fragilité de I'’économie gethe ne peut se permettre de se priver des éstivit
informelles, c’est en parti du a cela, que le chgena Madagascar a une proportion faible, et ne
touche que surtout les jeunes adultes. Le dangeedieur informel concerne essentiellement la vie
écoliere des enfants, en effet, il touche 30% aéanés en age d’étre scolarisé pour 'ensemble des
deux sexes. A part cela, la croissance du nomtzewfants travailleurs risquent de mettre en danger
la scolarisation malgache, puisque I'exercice dmétier quelconque constitue un blocage pour la
scolarisation des enfants. En effet, seulement @8%cenfants actifs sont scolarisés, contre 50% chez
les enfants inactifs, alors que d’apres le RNDHOBO0 le taux d’'activité des enfants ne cesse de
s'accroitre au fur de I'age. Analytique consacféecer
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PARTIE |l - CADRE THEORIQUE ET ANALYSE D’ENSEMBLE
DE LA RELATION EDUCATION-CROISSANCE
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CHAPITRE | — LITTERATURE ECONOMIQUE SUR LA RELATION
EDUCATION-CROISSANCE
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L’économie de I'éducation n’est plus un conceptveaw dans la littérature économique, les
économistes dés le début di"2t 18™ siécles, en parlent. Adam Smith (1776), le péngléeur de
I'école classique d’économie politique, explicite ft6le fondamental de I'éducation au sein de
I'’économie dans son ouvrage «la richesse desnsatioL’'éducation est vue comme une forme
d’investissement pour accroitre la productivit@ufatdes travailleurs, qui toutefois implique un tcoQ
pour l'acquérir. Pour lui, 'éducation et la fornmat acquises par les travailleurs déterminent la
productivité individuelle et les salaires, et sartorigine de la richesse des nations. L'éducagbta
formation seraient des facteurs aussi détermirgusle capital physique dans I'accroissement de la
productivité.

Karl Marx (1867) se trouve également I'un des écoistes classiques a parler positivement
de I'éducation dans le processus de productionsBarsens, il a introduit le concept d’hétérogénéit
de la force du travail, qui s’explique par la défom de la qualification de la force de travaih terme
de productivité, en deux niveaux : travail simpten6n qualifié ») et travail complexe (« qualifiéa
production du travail complexe nécessite des imsmnents plus importants que celle du travail
simple, qui se différencient par: le temps de faion des étudiants, le temps dépensé par les
éducateurs, qui ont eux méme dépensé du tempsedarmer... En 1875, Von Thinen affirme dans
sa penseée économique sur les liens entre éducati@tonomie queles nations plus éduquées
possédent un plus grand capital, dont le rendersexprime par un plus grand produit de son travalil

Solow (1956) dans sa théorie néoclassique deolasance, aprés avoir démontré son modele
avec accumulation des facteurs de production @apet travail), avec comme rendements
décroissants, et dont seul le progres techniqugemeest a I'origine de la croissance de long terme
modifie son modele initial en démontrant que lesefars de production traditionnels n’expliquent que
seulement une partie de la croissance, mais le et attribué a un résidu qu’il n'arrive pas a
expliquer dans son modele. Toutefois, I'apparitdm ce résidu va donner lieu a de nombreuses
interprétations (progres technologique, éducatiho), dont nous verrons les détails dans la section
suivante.

En 1961, Schultz va mettre I'accent sur 'impocdemnle la qualité de la main d’ceuvre dans le
processus de développement économique et dontééda joue un role central dans la création de
nouvelles choses et la prise des bonnes décisiorsut dans les pays en situation de changement.

En 1964, Becker exploite le modéle de croissanaméne de Smith (1776) en placant
I'investissement en capital humain ('éducation) mé@&me titre que l'investissement en capital
physique dans I'analyse de la croissance.

Ainsi, 'émergence des différents modéles de smrise accentués sur des facteurs résiduels
(progrés technique, éducation), surtout apres leémeode Solow (1956) a permis a I'éducation
d’acquérir une attribution importante dans I'exation de la croissance, en conséquence,
l'investissement en éducation serait une des pdBtions intrinséques a une croissance rapide. Il se

trouve que dans les années 60, influencés par ikéredts travaux théoriques préconisant
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I'investissement éducatif comme source de croissames décideurs politiques ainsi que les
entreprises privées ont opéré une politique d’'esjpanmassive d’enseignement sur fonds publics, qui
a fait augmenté le nombre de jeunes atteignaniwgam d’éducation de plus en plus élevé durant la
décennie soixante.

La considération de I'économie de I'éducation dnbttérature économique n’a plus cessé
d’évoluer depuis. Toutefois, les années 70 sontquds par une période de scepticisme suite a
'apparition de quelques travaux empiriques quiutent des résultats négatifs de la relation
éducation-croissance, dont nous en parlerons alézmmoins, durant cette méme période, Mincer
(1974) a donné une spécification microéconomique e modele de gain qui est devenue une
référence pour les travaux économétrigues. Dansneaigle, Mincer avance l'idée que le gain salarial
d’'un employer dépend de son niveau scolaire.

Le r6le de I'éducation dans le processus de dppelment et de croissance reprend sa place
dans la littérature économique des le début deéemnB0, par I'apparition d’'une nouvelle forme de
théorie de la croissance basée sur le réle duatdmitnain, comme facteur explicatif de la croisganc
que nous appelons « la nouvelle théorie de la ganite ». Nous trouvons les travaux pionniers de
Lucas (1988) ou de Romer (1986, 1990) pour leurefasa théorie de la croissance endogene, ou
I’éducation acquiére une place intrinséque danglieation de la croissance.

Les années 90 et le début de I'année 2000, sotdt@ccentuées par la dimension empirique
en matiére de tests des théories de la croissdoog,les résultats (sur I'estimation de la relation
éducation-croissance), divergent pour certainsatravEn conséquence, cette période est caractérisée
par la résurgence de deux courants empiriques ambatoires sur le sujet: les positivistes et les
pessimistes.

Face au scepticisme du réle de I'éducation d&tefiomie des pays, on apercoit une nouvelle
vague de travaux empiriques récents qui ont destaés robustes et positifs sur la relation édocati
croissance, on peut citer les travaux de Dessu82j2@e Hanushek (2002) ou encore d'Altinok
(2008) qui donnent une place prépondérante auxt@sigducatives. Ces auteurs critiquent les travaux
sceptiques de Benhabib et Spiegel (1994), de Gdr004) ou de Pritchett (2001) pour avoir choisi
les mauvaises variables éducatives, notamment, amhoix des variables, qui sont purement
« quantitatives ». Hanushek (2002) avance que d&iton peut stimuler la croissance, mais une
simple augmentation des dépenses n’'est pas suffidgn d’'autres termes, une simple augmentation
du taux de scolarisation par les dépenses publigagzermet pas d’'accroitre le taux de croissance
économique.

Ce bref résumé de la littérature économique $istbire de I'économie de I'éducation nous a
permis de voir & quel point I'éducation prend utee@ prépondérante dans I'analyse de la croissance
par les différents travaux théoriques et empirigméSressants le sujet. Dans la section suivante, a

travers les différents travaux théoriques et empés cités ci-dessus, nous allons voir comment
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I’éducation influe sur la croissance économiqueafr ces travaux, nous ne verrons que ceux qui

sont les plus connus dans la littérature, et demtésultats sont considérés comme robustes.

Section 1 — le rdle de I'éducation sur la croissarc_théories et
preuves empirigues
Il est maintenant reconnu que les seuls facteaditimnnels (capital, travail) ne suffisent plus

a expliguer la croissance économique, en d’augnesds, il existe d’autres facteurs plus détermmant
qui permettent aux analystes de la croissance ivBara une meilleure comptabilisation de la
croissance, dont les infrastructures publiqguesedherche et développement ou le capital humain par
exemple. Ce progrés au niveau de la mesure devissance économique est le fruit des premieres
évaluations empiriques de différents auteurs cortesetravaux de Solow (1957), Schultz (1961),
Denison (1962) ou encore Becker (1964), qui ontreuvé une bonne mesure de la croissance
économique a travers le choix des bonnes variaggdesomiques dont I'investissement en capital
humain.

Suite a la découverte de Solow (1957) sur I'existeniun résidu qu’il n'arrive pas a expliquer
lui-méme, les chercheurs reprenant les travauxadenSattribuent ce facteur résiduel non expliqué
par le capital humain, notamment « I'éducation n.rétrouve dans ce plan, les travaux pionniers de
Schultz (1961), Denison (1962), Becker (1964) ouMircer (1958, 1974). Ces précurseurs de la
théorie traditionnelle du capital humain confér&fitducation un réle crucial dans la productivas
travailleurs.

D’aprés la relation de Becker (1964), la formatoprielle soit générale ou spécifique a une
tache, affecte positivement la productivité desividds en améliorant leurs compétences et
connaissances générales, en leur procurant desfiquimns directement ou potentiellement
applicables au processus de production. En ce kepspductivité d’un travailleur dépend en général
d'une part du temps de formation avant qu'il n’entians le travail, et du temps de formation qu'il
acquiére durant sa vie professionnelle. L'éducagsh ainsi considérée comme un investissement
gu'on est obligé d’acquérir si I'on veut étre protiudans nos activités professionnelles. L’homme
devient le support d’'un capital, qui a pour congége d’introduire un nouveau facteur dans la
fonction de production solownierfie Y =Y(K,L,H)

- 'Y = production
- K = capital
- L = travail

- H = capital humain

32 Faye Abdou (2004), éducation et productivité anégél : mémoire de DEA, Université Cheikh Anta DitgpDakar.
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1.1) Le modele de gain de Mincer (1974)

D’aprés la théorie orthodoxe du capital humain, ces facteurs de production sont rémunérés a

leur productivité marginale avec comme hypothése de base, plus de productivités engendrent plus de
gains. Mincer (1974) a introduit ce concept de gain qui dépend de la productivité du travailleur, alors
que la productivité elle-méme dépend selon la théorie du capital humain du niveau d’éducation du
travailleur en question.

Si on développe la théorie de Mincer, une unité de temps supplémentaire consacrée a
I’éducation augmente la productivité du travailleur proportionnellement, ce qui permet par conséquent
d’augmenter son gain. Par commutativité, plus de temps a I'éducation induit plus de gains pour le
travailleur. Cette liaison positive entre éducation et gain développé par Mincer, améne a unarbitrage
entre « investir plus de temps en éducation dans le but d’anticiper plus de gains dans le futur » ou
« entrer immédiatement dans le milieu du travail et se contenter des gains proportionnellement au
niveau d’études acquise ».

Dans cette analyse, la théorie du capital humain suppose en considérant la demande
d’éducation comme un investissement rentable, que les individus qui acquierent plus d’éducation,
entrevoient préalablement la formation comme rentable, par conséquent ils cherchent a optimiser leur
rendement de leur formation en demandant plus d’éducation, et tant que le rendement interne anticipé
d’'une unité supplémentaire de formation ne dépasse pas d'autres opportunités d’investissement, alors
l'individu peut continuer d’acquérir plus d’éducation ou de formation.

En outre, les dépenses d'investissement édéhjitie I'individu seraient égales au somme
de tous les gains futurs anticipéS) (durant sa vie active, actualisées par le taux de rendement

éducatifr). H => G/@+rD"

1
La demande d’éducation ou I'accumulation du capital huftdinest une fonction croissante du taux
de rendemen(r”) : H, =H (r) aveaH /& L~ 0.

Mincer (1974) achéve son modeéle de gain en écrivant une spécification microéconomique qui

est d’ailleurs trés reconnue dans la littérature empiriqusgY = a ,+ a,S+a,E-a,E* +v.

Le logarithme des gains (LogY) est une fonction croissante de la scolarité (S) et de I'Expérience
individuel (E), et une fonction décroissante de I'expérience individuel au carré. Mincer justifie son
équation de la maniere suivante : plus l'individu augmente son capital humain général (scolarité : S)
ainsi que son capital humain spécifique (I'expérience individuel : E), plus élevés seront les gains
obtenus. Toutefois, I'individu va investir de moins en moins en capital humain (général ou spécifique)
a mesure que se déroule sa vie professionnelle, d’'ou le signe négatif.

D’aprés Mincer, c’est cette relation positive entre gain-productivité qui va conduire a la

croissance économique, en accumulant plus d’éducation (ou de formation), les surplus de gains

33 Faye Abdou (2004), éducation et productivité au Sénégal : mémoire de DEA, Université Cheikh Anta Diop de Dakar.
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accumulés n’auront pour effet que d'élever la saice économique. En partant d’une fonction de
production agrégée, avec comme facteurs de praducte capital, le travail et le capital humain ;
nous pouvons apprécier I'impact de I'éducation laucroissance en désagrégeant la croissance de
I'output en part dues en capitalMincer mesure I'effet de I'éducation sur la cesiace en séparant la
part du travail sans éducation avec la part dwatr@duqué.

Selon la méthodologie de Schultz (1964), les diffiéels de rémunération par le niveau
d’éducation de la force du travail permettent elesde mesurer la part du capital travail éduqué dan
la production. Les théoriciens orthodoxes du chgitamain ont quasiment utilisé les mémes
approches pour la comptabilisation de la croissatamt trouvé des résultats similaires a I'effet d
I’éducation sur la croissance.

Ainsi, Denison (1962) a trouvé que 23% de la cerise économique des Etats-Unis entre
1930-1960 est due a l'accroissement de I'éducat@la force du travail. Becker trouve a peu prss le
mémes résultats. Apres ces premieres tentativedrigogs de l'impact de I'éducation sur la
croissance, nous trouvons bon nombre de cherchjgumnt trouvé une relation positive de la relation
éducation-croissance. Nous pouvons dresser urge disttravaux empiriques qui ont des résultats
robustes a travers le tableau suivant :

Tableau 25 — les résultats des travaux empiriques

Auteurs Résultats des estimations

Pays développés

Denison (1962) 23% de la croissance des USA entre 1930-1960

Denison (1967) 15% de la croissance des USA

2% pour la RFA

12% au Royaume uni

14% en Belgique

25% au Canada

Psacharapoulos (1984) 3,3% pour le Japon

Pays en développement

Nadiri (1972) 16% pour I’Argentine

0,8% pour le Mexique

3,3% pour le Brésil

2,4% pour le Venezuela

Psacharapoulos, Woodhal, (1988) 23,2% pour le Ghana

34 Faye Abdou (2004), éducation et productivité anégél : mémoire de DEA, Université Cheikh Anta DitepDakar.
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16% au Nigeria
15,9% en Corée du Sud

Source: Faye Abdou (2004)

1.2) La théorie de la croissance endogéne
La théorie de la croissance endogene part du mddiial de Solow (1956), mais a la

différence du modeéle solownien initial, cette thégsrone l'importance du capital humain dans la
comptabilisation de la croissance. Sa théorie de limnne une place prépondérante aux politiques
économiques et aux diffusions technologiques daesumulation des richesses d’'un pays. En outre,
elle stipule que la croissance économique d'un p@yend d'une part de sa capacité d’absorption et
diffusion technologique et d’autre part de I'effiité de ses politiques gouvernementales. Ces deux
facteurs sont interdépendants et sont reliés gdutation.

En effet, la capacité d’absorption ou de diffusienhnologique d’'un pays dépend du savoir
faire et du niveau de formation de la populatioar Ponséquent, I'interventionnisme étatique est
nécessaire pour assurer une meilleure efficacigffieience des politiques éducatives, a travess le
dépenses publiques. Dans la théorie de la croissamingene, I'éducation ou la formation, considérée
comme facteur du capital humain génére plus dessaioce sur le long terme, notamment di a son
rendement non décroissant, au moins constant. Karsuvons dans cette théorie les deux travaux
pionniers de Lucas (1988) et de Romer (1990) qui ks fondateurs de I'école de la théorie de la

croissance endogeéne.

+ Le modele de Lucas (1988)

Ce modéele utilise une fonction de production simélaau modéle de Solow augmenté, avec

Y =K?(hL)"™ ou K et L représentent les facteurs capital etaitaqui ont des rendements

décroissants, h représente le capital humain @snteindements sont croissants ou au moins constants
selon Lucas.

Ce modele est par ailleurs spécifié par la coaxigtede deux secteurs, un secteur de la
production et un secteur de la formation.uSieprésente le temps consacré au travail, nhoussavon

h= (L-u)h avecl-u le temps consacré a la formation ou a I'éducaties travailleurs. Le taux de

croissance du capital humain dépend alors du telmpsrmation des travailleurs. Plus les travaileur
consacrent plus de temps a I'’éducation ou a ladtam, plus élevé seront leur productivité via les

surplus de compétences acquises. Dans ce modgleeridements de I'accumulation de I'éducation
qui croit de fagon linaire (non decrmssant%.:l—u permet d’obtenir une croissance économique

autoentretenue. Nous verrons cela dans la sectivarge.
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Ainsi, g =1-u représente le taux de croissance soutenu paet'df I'éducation. Dans ce

sens, toute politique qui assure de maniere pembare temps consacré a I'éducation augmente le
taux de croissance du Piier capitade maniére permanente, méme si les rendementspitalc
physique sont décroissants.

Toutefois, cette théorie de Lucas sur la naturgaiie de I'éducation est devenue par la suite
un objet de controverse dans la littérature écogoeni Par exemple, Monteils (2002) infirme cette
nature linéaire de I'accumulation de I'éducationLdeas, en effectuant une estimation économétrique

du modele de Lucas (1988), que nous verrons pins lo

+ Le modele de Romer (1990)

Ce modéle stipule que I'enrichissement d’'un pagpedd de sa capacité d’absorption des

nouvelles technologies diffusées dans le mondeiiegxplique également la différence de croissance
des pays du monde. Romer calcule la croissance ghya par rapport a la frontiere technologique
mondiale (le pays qui détient I'indice du bien-¢able plus élevé), plus le pays se rapproche de la
frontiére technologiqd@ plus il atteint un niveau de croissance plus &lédinsi, la différence de
croissance s'observe par le temps d’apprentissagjadaptation de nouvelles idées inventées dans le
monde, outre les nouvelles technologies.

Romer considere dans son modéle que I'apparitianedhouvelle technologie sur le marché
international, supposons un bien homog@nproduit par les pays du monde, est crée a pautir d
facteur travailL, et une gamme de biens de capitaux limitée paiveau de qualification (ou de
formation) de la main d’ceuvre. Le modele supposelga PED qui se trouvent loin de la frontiere
technologique maintiennent leur croissance ersatili des outils plus avancés dont la technologie es
déja connue et utilisé du reste du monde.

Par ailleurs, la fonction de production des bieriermédiaires est le méme pour tous les pays
avec comme facteur de production le capital accérpal I'investissement via I'épargne, et le travail
renforcé par la qualification de la main d'ceuvrea kpécificité de ce modéle réside dans
'accumulation du savoir-faire qui dépend de laiaion de chaque pays par rapport a la frontiére
technologique. Le niveau de qualification des playrs de la frontiére technologique croit plus vite
que ceux des pays proche de la frontiere techrmplegiPar conséquent, plus le pays investit a
'accumulation du savoir-faire, plus il se rappredate la frontiére technologique.

Ainsi, le modéle explique les différences de @aige entre les pays par leur différence de
niveaux technologiques. Si, les agriculteurs emdéegautilisent des ordinateurs et des outils agegol
sophistiqués par rapport a I'Afriqgue Subsaharieguieutilisent des matériels agricoles traditionnels

c'est parce que le niveau de compétences des lteavaien France sont plus élevés que ceux des

3% Dans ce modéle, Romer mesure la frontiére techitpleccomme le pays qui détient I'indice du bienitdpe plus élevé.
Durant ses périodes d’'étude, ce sont les Etats-dinidétenaient I'indice de bien-capital le plusvél.
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travailleurs de I'Afrique Subsaharienne. Ce quiitémla diffusion technologique est la capacité
d’absorption des pays et non I'impossibilité d’ateeaux nouvelles technologies.

Le modéle de croissance endogene exploite le lmadé&ial de Solow (1956), mais la
différence se situe au niveau de Il'origine du pésgiechnique, qui est de nature endogéne pour les
théoriciens de la croissance endogéne. A part ¢etarendements de lI'accumulation du capital
humain sont non-décroissants, au moins constamisqax (Lucas, 1988). A la suite de ces modéles
de croissance endogéne, beaucoup de travaux enggirgg sont apparus durant la décennie 90 dans le
but d’accentuer le réle positif du capital humaagsimilé a I'éducation dans I'explication de la

croissance économique.

1.3) Quelques preuves empiriques attestant le rolgositif de
I’éducation sur la croissance économigue
Nous ne pouvons pas dresser la liste de toutepréasses empiriques démontrant I'impact

positif de I'éducation sur la croissance, faute digponibilités bibliographiques, toutefois, nous
pouvons citer quelque uns dont les résultats pamaisobustes. Les résultats empiriques des ditigre
auteurs suivant sont tirés de l'article : « éduatt croissance économique, test du modeéle desLuca
(1988) » par Marielle Monteils.
- Mankiw, Romer et Weil (1991) en élargissant led@le de Solow avec introduction du capital
humain (avec progrés technique exogene et renderdéntoissants du capital) concluent en utilisant
une base de données identiqgue a celle employéBaper (1991) que les différences de revenu par
téte entre les pays sont expliqguées par les difté&® d'épargne, d’éducation et de croissance de la
population. Ces chercheurs utilisent le taux déasisation comme capital humain.
- Barro et Lee (1993), en étudiant les taux dessite scolaire de la population adulte a diffé&ent
niveaux pour 129 pays entre 1960 et 1985, conclyiemt’éducation produit des effets positifs disect
sur le taux de croissance du PIB.
- Lee and Lee (1995) soutiennent le succes a®laelle théorie de la croissance, en utilisant le
stock du capital humain comme variable explicatieeconclue que c’est le taux de réussite des
étudiants, et non le taux de scolarisation ou teges de formation, qui constitue le facteur cléade
croissance économique.
- Barro (2000) applique la méthode des comparaigeemsversales découlant d’'un panel d'une
centaine de pays, et conclut que le taux de crmigsast stimulé par I'enseignement secondaire et
supérieur des hommes, en précisant que la sceiandéminine n’exerce qu’une influence indirecte
sur la croissance via la fécondité qui permet drawo taux d’épargne plus élevé.

Concernant le niveau de développement des paggsiul faut préciser que la plupart des
auteurs ont échantillonnés simultanément les péysldppés avec les pays en développement. Pour

cela, ils ont utilisés des données en panel.
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Ces différents chercheurs ont obtenu des résudigtsficatifs sur la relation positive entre
éducation-croissance, avec différentes variablgdioatives éducatives. Néanmoins, on retrouve
quelques travaux pessimistes qui remettent en dauséation positive entre éducation et croissance
ou certains chercheurs accusent les positivisté'gdigcation pour avoir tendance a surestimer le ro
de I'éducation sur la croissance dans leur résattgiirique, en particulier les modéles de croissanc
endogeén¥. « les résultats obtenus sont toujours les résutlétsrés dans le monde des recherches ».
Nous en discuterons un peu plus loin, mais suitette période de pessimisme, une nouvelle autre
vague de travaux empiriques apparaissent dansnieiea 2000, pour défendre I'aspect positif de
'éducation sur la croissance, par la redéfinitides modeles économétriques accentués sur
I'utilisation des variables qualitatives plutét queantitatives.

Hanushek (2002) se trouve I'un de ces cherchenrstigulant que les taux de scolarisation ou
le nombre d’années d’étude sont des variablesfinanfes a I'explication de la croissance. Il repm®
les chercheurs en stipulant quéa<plupart des études sur les aspects économiqad&®ducation se
concentrent sur le niveau de scolarité, c'est-&diur I'aspect quantitatif, ce qui semble logiquepint
de vue analytique et stratégique. La quantité astef a mesurer et a suivre dans son évolution teeie.

Mais cette orientation a un effet de distorsion lgsrpolitiques suivies et pourrait conduire a désisions
peu judicieuses. En outre, le r6le du niveau delasité dans la croissance est controversé, cette
controverse ainsi que les erreurs de politique gjensuivent découle surtout de I'importance donaée

niveau de scolarité sans qu'’il soit tenu expliciggincompte de la qualité de I'enseignement ».

1.4) la qualité éducative : source de croissanceaghomique
Suite aux travaux empiriques de plusieurs cherchqui ont des résultats négatifs de la

relation éducation-croissance, dans la moitié deges 90, les partisans de I'éducation n’ont pas
cessé de croire aux bienfaits de I'éducation sutéleeloppement et la croissance économique. En
effet, tous les chercheurs depuis les travaux dedi(1974), ont expliqué l'influence de I'éducatio
sur la croissance a travers des aspects quastitktif'éducation, tels que le taux de scolarisatien
nombre d’années scolaires ou le taux de réussiteEedont les résultats des estimations sonparf
divergeant pour certains travaux, alors que lemlbbas éducatives utilisées sont les mémes.

Benhabib et Spiegel (1994) sont parmi ceux quihjmas trouvé de résultats significatifs de
la relation éducation-croissance, alors qu'ils atiltsé les mémes variables éducatives que legsautr
(le nombre moyen d’années d’'étude de la populatative). Nous parlerons de cela en bas, mais c’est
a cause de cette vague de travaux pessimistesngususcité I'apparition de nouveaux travaux
empiriques, travaux qui démontrent les bienfait$étbucation sur la croissance, a travers le claeix
nouvelles variables, orientées vers l'aspect «i@ti&b>. Dans ce plan, nous pouvons analyser trois

grands travaux empiriques dont celui de Dessus2)2@€itulé « capital humain et croissance : leer6l

3¢ Commission du débat national sur I'avenir de 'éq@004), « quel est I'impact des politiques édveat? », république
francgaise.
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retrouvé du systeme éducatif » ; Hanushek (2002)tetok (2007). Ces chercheurs reconnaissent en
outre 'importance de la qualité éducative danstifeation de la croissance économique, quelque soit
le niveau de développement du pays. Dans ce patagraous allons essayer de synthétiser ensemble
ces trois travaux récents, afin de voir les élémamnéressants qui peuvent étre utile & notre étude

= Dessus (2002), reprend le travail d’Islam (1995fetCaselli et al. (1996), afin de
comprendre pourquoi ces derniers trouvent uneisalaggative de I'estimation éducation-croissance.
L'estimation est effectuée sur un échantillon degbale 83 pays entre 1960 et 1990. Les critiques de
Dessus sur les travaux de ces derniers se manifesgtedeux niveaux : premierement, le choix du
nombre d’années d’'études de la population en tamtcgpital humain est une mesure tres imparfaite,
puisgu’elle ne tient pas compte de la qualité deldtation recue; deuxiemement, I'hypothéese
d’homogénéité de I'élasticité du produit au caplitainain biaise le modeéle, puisque le capital humain
d’apres Dessus doit étre spécifique pour chaqus, pdg capital humain est, dans une large mesure,
immobile, inéchangeable au niveau internationakpécifique a chaque nation, de telle sorte qu'll es
difficile de postuler a priori que I'élasticité dproduit au capital humain soit semblable dans claqu
pays »Dans ce cas, imposer 'homogénéité des pentes @lerses derniéres sont hétérogenes produit un
biais d’estimation.

Pour pouvoir tenir compte de ces deux criteresligguéducative, I'hétérogénéité du capital
humain), Dessus redéfinit sa spécification du afypitmain en adjoignant & la mesure du stock un
index de qualité temporel de maniere a définir &eoiution. Dans ce plan, il choisit deux variables
quantitatives pour mesurer la qualité du capitahain : le montant moyen des dépenses consacré a
I'éducation dans le PIB et le nombre moyen d’élépas professeur dans I'enseignement primaire.
Mais malgré I'ajout de ces variables, les résukats toujours non significatifs et les signesrattes
ne se présentent pas.

Dessus procede autrement en redéfinissant la @udlit systéme éducatif. Pour cela, il
emprunte les travaux de Lucas (1988) et d'autresctieurs, qui défend l'idée selon laquelle la
production d’'une unité supplémentaire de capitahd&in efficace dépend du capital humain déja
disponible. En d’autres termes, moins I'on dispdserofesseurs qualifiés, de connaissance générales
ou de savoir faire en matiére d’éducation, plysilait difficile de produire une unité supplémergai
de capital humain efficace. Cette idée induite apbanoméne de trappe a la pauvreté qui arrive
généralement les PED.

Dans ce plan, Dessus retient deux variables qatiwés a mesurer la capacité du systéme
éducatif a produire une unité supplémentaire ddtalapumain : le capital humain initialement
disponible dans le pays, le capital humain empldiyéctement dans le systeme éducatif. Dessus
retient finalement les variables suivantes : le Ip@moyen d'éléves par enseignant dans le secteur
primaire (TP1M), dépenses d’éducation dans le FEBRRYM), le nombre moyen d'éléves par

enseignant dans le secteur secondaire (TP2M),rtadpda population n'ayant jamais intégré I'école

(NSCOL) et le niveau du capital humain disponibiel®60 (,). Apres avoir vérifié la corrélation de
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ces indicateurs de qualité du systeme éducatifrdesltats des estimations affichent les variables
TP1M, NSCOL et EXPYM significativement différentéds zéro au seuil de 10 pour cent et des signes

conformes a la théorie. Un écart-type de la vaeid®1M entraine une variation de 0,15 — 0,20 de

I'élasticité du PIB au capital humain. La varialifie est parmi la plus significative avec le signe

attendu en affichant une variation de 0,20 dedt&#é du PIB au capital humain pour une variation
1 écart-type de cette variable. Ceci dit, plus &yspdisposait en 1960 de capital humain, plus
I'accroissement relatif de celui-ci entre 1960 -90.@ été productif.

= Hanushek (2002), fait partie également des chershwu ont trouvé des effets positifs de
I'éducation sur la croissance a travers la qudidenseignement. Afin de cerner le réle de laitpia
de I'enseignement sur la croissance, Hanushek geodé la maniére suivante : il prend les résultats
des tests internationaux disponibles (en mathémegigt en sciences) de divers pays comme mesure
parfaite de la qualité de I'enseignement, et céraéfec le taux de croissance.

Ses résultats attestent la théorie de la croissamdegene, selon laquelle le niveau de scolarité
de la population explique en partie la différeno&esle taux de croissance des pays. Mais la gualit
de la population mesurée par les notes obtenuesiaghématiques et sciences est d’autant plus
importante, puisqu’une différence de 1 écart-typasdles notes obtenues, correspond & un écart de
1% entre les taux de croissance annuels du PIBgiarant.

Hanushek (2002) semble adhérer également au mddéyain de Mincer (1974) qui stipule
que le niveau des gains obtenus d'un travaillepeddra toujours de sa productivité déterminée par
son niveau d’'étude. Mais ce qui fait la différenmeec Hanushek, c'est plutét la qualité de
I'enseignement recu par le travailleur qui déteerson niveau de gains via la productivité. Autretmen
dit, les travailleurs ayant recu de meilleures igmléducatives sont toujours plus productifs,irgia
obtiennent les gains les plus élevés. En effet,résgltats économétriques montrent que plus les
résultats des notes sur les tests (en mathématdjsegences) sont bons, plus la personne en goesti
a de chances de bien gagner sa vie. D’apres dsaéttgles, cela est vrai quelque soit le niveau de
développement des pays, néanmoins, les gains g@mplas importants pour les pays en
développement.

La solution de Hanushek (2002) pour les pays esplsi: pour avoir un niveau élevé de
croissance économique, il faut définir une stratélgi reforme éducative basée sur la qualité. Be,out
il met I'accent sur I'utilisation des ressourcesj doivent étre de maniére efficiente et efficaceirp
atteindre a un meilleur systeme éducatif baséasquélité de I'enseignement. Pour lui, il n'y @&pa
d’effet cohérent ni systématique des ressourceslauréussite des étudiants. Il ne suffit pas
d’augmenter les dépenses consacrées a I'éducatioragoir de meilleurs étudiants. Pour lui, lespay
qui ont échoué malgré les réformes opérées n'ontapaordé assez d'importance sur la qualité des

enseignements.

-62 -



Bien qu'il n’a pas défini une meilleure fagcon dliger les ressources, il démontre a travers ses
résultats économétriques, que sur une année saleirbon enseignant peut faire monter un éléve
moyen d’au moins 4 percentiles dans la distributipobale, soit une variation de ses résultats
correspondant & un écart-type de 0,12. En outreusteek met I'accent sur le recadrage des systémes
de salaires dans le but de motiver les enseignetntadéquation de la formation pédagogique.

= Nadir Altinok (2007) tente de cibler les sourceslalegualité éducative en se basant
également sur les résultats des tests des commasaisternationales sur les acquis des éléves en
mathématiques, sciences et lecture. Pour se fh@tmblit une fonction de production de I'écolénaf
de voir la stabilité de la relation entre leputséducatifs (les ressources allouées a I'éducatibtes
outputs éducatifs (les performances des éleves). D'apiéaok, la mesure parfaite de la qualité
éducative d'un pays est la performance des él&®es.études macroéconomiques, montrent en effet
que les résultats de ces tests de compétencefosentent corrélés avec la performance économique.
Tels sont les travaux, d’'Hanushek (2000) et de@&000) qui trouvent des résultats positifs sur la
corrélation entre les résultats des tests d'élégasmathématiques et en sciences) et la croissance
économique.

L’étude porte sur les pays qui ont participé awststesur la base de données en panel de la

période 1964-2005. Voici la fonction de la prodactide I'école qu'Altinok a établie
Qp =ay + B OF + B, 0R + Eiit
Qijt : Les résultats aux tests du payeur les groupes d’age$9 ou 10 ans ; 13 ou 15 ans).
F, : les facteurs familiaux a I'année t composésl@dog du PIB réel par habitant, vu comme une

approximation du revenu des parents ; et le log@bre moyen d’années scolaires des adultes (25
ans et plus).

R : les ressources scolaires composées par la d@fleclasses (primaire, secondaire), les dépenses
publiques a I'éducation par éléve dans le PIB (piiey secondaire), la part des enseignants dans le
PIB par téte.

&y : 'erreur du modele.

Altinok (2007) distingue les résultats de I'estimnaten niveau éducatif et en niveau économique.

Pour simplifier, nous dressons les résultats datehleau suivant :
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Tableau 26 — les résultats de I'estimation de h&tion de production de I'école

Niveau éducatif Niveau économique
. Pays a .
) ] o ) Pays a revenu Pays a
Variables inputs Primaire Secondaire . revenu o
faible revenu élevé

intermédiaire

Log du PIB réel/hab 1,972 1,308 6,123 Negatt et on significatif
significatif
Log du nombre moyen d’années scolaires sgati
J Y 3,506 7,730 Negatt et g 316 1,993
des 25 ans et plus significatif
Taille des classes Non significatif -0,264 Négatif mais non 5 580 0,142
significatif
Dépenses publiques par éleve dans le PIE2,278 1,035 1,882 3,250 1,032
Salaires des enseignants dans le PIB/téte_ ; grr 1152 Négatif et Negatif et Negatif et non
’ ’ significatif significatif significatif

Source Nadir Altinok (2007)

Toutefois malgré I'enchainement des théories @ttsspar les preuves empiriques dont nous
venons de voir ci-dessus et qui défendent le rdleaghital humain dans le rouage de I'économiestil e
toutefois difficile de confirmer de facon intrinaéx I'idée selon laquelle I'accroissement du cépita
humain conduit toujours & une hausse de la craissg&eonomique. En effet, il existe quelques
théories, qui infirment la théorie du capital humasurtout en ce qui concerne l'effet positif de
I’éducation sur la croissance via la productiviés dravailleurs. Les théories que nous parlerons da
la suivante section, remettent en cause les bterdai capital humain sur la croissance, a trawers |
théorie du filtre développée par Phelps, I'hétén@i® du marché du travail et le phénoméne du

chémage des diplomés.

Section 2 — La remise en cause du rbdle du capitabiimain dans la
croissance : théories et preuves empirigues
Nous allons examiner dans cette section, les cati@ss qui portent sur la théorie

fondamentale du capital humain, particulierementiguelation éducation-productivité-gain-

croissance développée par les théoriciens orthodoxapital humain. Nous verrons dans ces
théories, que la productivité des travailleurs mpethd certainement pas de leur niveau
d’études, mais gu'il existe d’autres facteurs a pmmiveau de scolarité qui accumulent la
productivité des travailleurs, par exemple I'ancet® ou I'expérience professionnelle, etc.
Certes, I'éducation serait utile pour renforcer ¢esactéristiques nécessaires au milieu du
travail comme la rigueur ou la discipline, maiseeli'a jamais un lien direct avec la

productivité.
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2.1) La théorie du filtre
Cette théorie développée par Phelps prétende qtesd&ducation exerce dans le monde

professionnel une influence considérable au nidlesugains, mais elle ne I'est nullement au niveau d
la productivité. La raison pour laguelle I'on adnibypothése que la productivité d’'un travaillewst e
reliée étroitement a son niveau d'éducation, esfale que dans la réalité, I'offreur du travalil
('employeur) ne connait a priori, ni les compé&es, ni les aptitudes du demandeur du travail
(employer) au moment de I'entretien, si ce n'est siweau de qualification, a partir des ses dip®me
Face a ce manque d'information, I'employeur n'a paschoix que de mesurer les capacités
productives de I'employer a partir de son niveattutie, outre les diplomes. Marielle Monteils (2002)
dans son étude parle du diplome en tant que sdinaiveau du capital humain des individus pour
I'employeur et qui dépend de la durée de formatiom’éducation.

Pour I'offreur du travail, les plus dipldomés soes Iplus productifs et donc les plus payés en
terme de salaires, cette croyance est largemeandée dans presque toute la société. Alors que
d’apres Phelps, les capacités productives sonesdatgturellement, par conséquent ne proviennent pas
du niveau d’éducation. C’est pour cette raison dmiettre un lien étroit entre I'éducation et la
productivité serait absurde.

En suivant cette théorie, I'éducation n’est seuleinge’’'une sorte d’indicateur de compétences
des postulants pour I'employeur devant la mécosaaie de celui-ci sur les vraies capacités
productives ou compétences des employers. D’aptaatque I'information sur la productivité future
des travailleurs est colteuse, I'employeur prég&rdier sur I'information du niveau d’étude, qui ne
nécessite aucun codt. Ainsi, le niveau de rémuioérates travailleurs serait non le résultat d'une
productivité effective mais refléterait une disdniation opérée par les employeurs sur la base du

niveau d’éducation utilisé comme filtfe

2.1.1) L’hypothese de I'hétérogénéité du marchétrhvail
L’objet fondamental de cette hypothése consistifirmer qu'il existe d’autres facteurs a part

I'éducation qui déterminent la productivité, et ddes gains des travailleurs. Cette hypothése est
développée a partir de I'hypothése de la segmentalti marché du travail, et I'nypothese du marché
interne. Ces deux hypotheses présentent a pedgsrésémes analyses, surtout en ce qui concerne
I'existence deux types de marché : le marché pravetile marché secondaire.

Le marché primaire est caractérisé par des emgiaides et bien rémunérés et qui présentent
des possibilités de promotion. Ce marché est daassielon I'hypothése d’'une part des emplois tres

qualifiés qui requiérent des capacités d’innovatitevées et une autonomie sur la prise de décisions

37 Faye Abdou (2004), éducation et productivité anégél : mémoire de DEA, Université Cheikh Anta DitgpDakar.
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importantes ; et d'autres part des emplois moyeenémualifiés mais qui sont assez bien rémunérés,
avec des possibilités de promotion.

Le marché secondaire, par contre est caractéaisdgs emplois peu rémunérés, exigeant peu
de qualification, et dont la possibilité de proroatest trés moindre.

D’apres I'hypothése de la segmentation du marchéralail, pour pouvoir accéder a I'emploi de
premier type (exigeant des capacités d’innovatipouvoir de décision, etc), il faut plus que
I'éducation. Autrement dit, c’est plutdt I'anciené@eou I'expérience qui jouent et non les niveaux
d’études. Les travailleurs dans la classe des ampioyennement qualifiés pourraient accéder aux
emplois de plus haute qualification et remunératimnmoyen de I'ancienneté, de I'expérience ou des
regles administratives. Ainsi, c'est le marché riméequi régit le marché primaire, contrairement au
marché secondaire qui est beaucoup mobilisé paatehé externe (régit par la loi de I'offre et de |
demande). Au regard de cette hypothése, la relathurcation-productivité-gain est réprimandée,
puisqu’il existe d'autres facteurs plus réalistepaat I'éducation qui permettent d’'acquérir a de
meilleures postes et donc a de gains plus élevésffet, beaucoup d’entreprises préférent élever se
propres personnels déja compétents dans leur liraliaidt que de recruter de nouveaux postulants.
Cet argument semble étre le plus plausible dansé#dité, en particulier dans les pays en
développement.

L’hypothése du marché interne avance a peu peesnmes arguments, en distinguant le
marché externe du marché interne, qui ne sontqgrasrhent imperméable. L’offre d’emploi sur le
marché interne, est plutot basée sur des consmigsatdministratives, ou via la promotion ; aloueq
I'accés de I'emploi sur le marché externe est rpgit la loi classique du marché du travail. Si on
élargit cette hypothése, I'éducation peut joues glur le marché externe, gu’interne.

En assemblant ces deux hypothéses, il s'averdégiecation ne trouve plus son réle dans la
productivité et dans I'accumulation des gains sédotinéorie du capital humain. Par conséquent, elle
ne serait plus une source de croissance éconontigfli@.gissement de ces hypothéses nous amene au
phénoméne du chémage des diplémés qui touche panplde pays dans le monde, surtout les pays en
développement. En effet, face au niveau tres bassdiires, les nouveaux diplomés préferent étre
chémeurs volontairement en attendant de trouveemploi plus rémunérateur, équivalent a leur

diplémes®,

2.2) Les preuves empirigues infirmant la théorie d capital humain
Il existe plusieurs preuves empiriques qui confiedli la nature du capital humain en tant que

source de croissance économique. Dans le cadretd® étude, il serait plus objectif d'analyser ces
travaux empiriques qui ont trouvé des résultatsatifsg de I'accumulation du capital humain
(éducation ou formation) sur la croissance économigais également afin de cibler les lacunes sur

les choix des variables ou la méthodologie, qut s@tessaires a notre travail. Nous pouvons entre

3% Moustapha Kassé (2007), économie de I'éducatiémaire de Maitrise, option : analyse.
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autres, parler des travaux de Benhabib et Spid@84), d'Islam (1995), de Pritchett (2001) et de
Monteils (2002), qui ont trouvé des résultats niégaaccompagnant parfois méme la significativité
des tests. Nous avons tiré les résultats de cesuttad travers la revue de littérature effectuée pa
Altinok (2007).

= Benhabib et Spiegel (1994) en utilisant un modétssiqgue de comptabilité de la
croissance en prenant comme variable du capitabhuie taux de croissance du nombre d’années
d’études aboutissent a un coefficient négatif.

= |slam (1995) obtient également les mémes résulemtsuytilisant le stock du capital
humain, tandis que le capital physique est intto@tiavers le taux d’'investissement, avec doneées
panel. Il tombe également sur une relation négativetock de capital humain sur la croissance et de
maniere significative.

» Pritchett (2001) tente de dégager une mesure egactapital scolaire, en utilisant la
spécification microéconomique de Mincer (1974)reta&ssemblant tous les taux bruts d’achévement
scolaire avec les stocks d’éducation de la forctralail, avec données de panel de la période 1960-
1987. En estimant par MCO, I'impact de la croisgadia capital éducatif sur le taux de croissance du
revenu par travailleur, les résultats affichentenis une relation négative (-0,049) et non sigatff.

= Monteils (2002) pour sa part, réfute la théorieLdeas (1988) sur I'hypothése de non-
decroissance et linéaire de la fonction de prodoct’éducation qui induit une croissance auto-
entretenue. Pour étre sure, Monteils (2002) testenbdéle de Lucas (1988) au moyen d’une
estimation économétrique. Dans ce plan, il chéésgtock du capital humain mesuré par le niveau de
dipléme des individus sortant du systéme éduaadify’'a I'age de la retraite. En plus, il effecturu
pondération affectée & chaque niveau de diplonmedirendre compte des différences qualitatives
entres les années de formation et entre les diglpemeutilisant pour cela les dépenses d’éducaton
niveau. Par ailleurs, il utilise les salaires n@tfiuels moyens comme évaluation directe du capital
humain.

En établissant une régression linéaire entre be daucroissance du stock de capital humain et
la durée de formation évaluée par les diplomes#roilve une relation négative en concluant que
quelque soit la fagon de construire le stock détalpumain, le taux de croissance du stock detahpi
humain est toujours décroissant, par conséquenipenk expliquer ni engendrer une croissance

économique auto-entretenue. L'endogénéité de lasamce affirmé par Lucas n’est donc pas vérifiée.

Ce chapitre nous a permis de comprendre le liesité&ui existe entre I'éducation et la
croissance économique, en outre la place prépameéede I'éducation dans I'explication de la
croissance. Cette bréve littérature économiqueapbsur la relation entre éducation-croissances nou
a montré que I'économie de I'éducation n’est plasconcept depuis Adam Smith (1776) dans la

fameuse ouvrage « la richesse des nations.
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Mais c’est particulierement, apres les travaux dieckt (1974) le role de I'éducation a été mis
en exergue en tant que mesure parfaite du capitelaim, surtout a travers la spécification
microéconomique de Mincer (1974) qui parle du li&moit entre gain-productivité, centré sur
I'éducation. Les premiers travaux empiriques déstticiens orthodoxes du capital humain tels que
Denison (1962), Schutlz (1961), Becker (1964) $esffruits de cette spécification microéconomique
développée par Mincer, que ces derniers ont exdslgilus tard. Nous avons vu par exemple que
Denison (1962) dans ses résultats empiriques extitdsis bienfaits de I'éducation sur la croissaste
démontrant que 23% de la croissance des Etatsdumie 1930-1960 étaient d0 a I'éducation de la
force du travail.

Aprés ces courants orthodoxes, la nouvelle thétwida croissance n’a fait que renforcer le
réle du capital humain dans les modéles de craissaron y trouve le modeéle de Lucas (1988) et de
Romer (1990) a travers la théorie de la croissendegéene.

Nous avons vu également dans ce chapitre que \stten optimiste de la contribution de
I'éducation sur la croissance a été remise en ipmeghr différents auteurs tels que Benhabib et
Spiegel (1994), Islam (1995) ou Pritchett (2001) glont trouvé aucune influence positive de
I’éducation sur la croissance méme en exploitaspkxification microéconomique de Mincer (1974).
Ces auteurs ont utilisés différentes méthodologies différentes variables, mais les résultatengst
les mémes. Islam (1995) trouve méme un impact iiégmt’éducation sur la croissance attesté avec
la significativité des coefficients.

Face & ce courant négativiste, le début di"™2diécle a fait I'objet d’'une résurgence de
nouvelles vagues de travaux qui revisite les bientie I'éducation sur I'économie des pays, dost le
travaux de Dessus (2002), d’Hanushek (2004) ettiidk (2007). Les controverses vis-a-vis des
travaux pessimistes se situent notamment au nivdeal choix des variables et du cadre
méthodologique. Pour eux, ce ne sont pas les Vasiajuantitatives comme le taux de scolarisation
qui permet d’expliquer I'apport de I'éducation $aircroissance, c’est plutdt la qualité de I'édumati

Tel est I'objet de critique de ces partisans deuaation sur les travaux pessimistes.
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CHAPITRE Il — ANALYSE DE LA RELATION EDUCATION-
CROISSANCE : cas de MADAGASCAR
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Nous avons consacrés le deuxieme chapitre de taederpartie de ce travail a I'étude de la
relation entre I'éducation et la croissance de Madaar, a travers un modéle économétrique que nous
allons voir ci-dessous. Effectuer une analyse éw@étiaque sur la relation éducation-croissance pour
le cas de Madagascar ne paraisse pas étre faddgup Madagascar vue la fragilité de son économie
a été toujours victime de différents chocs str@tsugue conjoncturels, manifestés par les suceessio
des crises sociopolitiques dont les conséquencestémeéfastes a sa croissance économique, pour
s'engouffrer encore plus dans le profondeur dedavpeté. Mais également, ou I'on a vu dans la
premiére partie de ce travail que le systeme éilunatgache dans sa globalité est encore caraétéris
par le vieux systeme éducatif des années 90, sairscannu de réelles réformes a part I'introductio

de I'Approche par les compétences ou ACP ; et topblitique éducative est basée sur une politique

[de massificatiofn scolaire sans tellement tenir dendie I'aspect qualitatif, alors que les éconoriste

de l'éducation considére la qualité éducative conungciale a I'explication de la croissance
économique d’'un pays.

Aussi, dans l'objet de ce chapitre, nous essayemmsrépondre a la problématique
fondamentale de ce travail qui est de savoir siulk@tion influence t-elle réellement ou non la
croissance économique malgache, en tenant comptettie politique de massification scolaire aux
détriments de la qualité éducative. Ainsi, ce cnamst subdivisée en deux sections dont la premier
est consacrée a l'estimation de la relation édocatioissance de Madagascar ainsi que la
présentation des résultats a 'aide des modeélesnque allons présentés, la deuxieme concerne les
éventuelles recommandations que nous pourrons fi@erapport aux résultats de I'estimation.

Dans la premiére section, nous dressons les egiimmaeffectuées concernant la relation
éducation-croissance de Madagascar. Pour se faius, allons présenter deux modéles différents : le
premier modéle n'est composé que des variablestitptares définies d’aprées la théorie, le deuxieme
modele ne tient compte des variables qualitativifsiés d’'aprés les travaux de Dessus (2002), et
d’'Altinok (2007). Cela est fait justement dans la& ble savoir si d'une part une politique dite de
massification scolaire est efficace pour la craissaéconomique malgache. Et d’'autre part, pour
vérifier la véracité des théories récentes surdbntance de la qualité éducative sur la croissance.

Ainsi, aprés avoir présenter notre méthodologiajsneffectuerons tous les éventuels tests
économétriques qui sont nécessaires pour s'asdaréx qualité de notre modeéle, dans le troisiéme
paragraphe, nous présenterons les résultats desyamieles avec les interprétations économétriques

et économiques.
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Section 1 — Modéle et Résultats

1.1) méthodologie et données
Comme nous l'avons vu, la littérature économiqadepde deux courants bien distincts sur

I'analyse de l'effet de I'éducation sur la croissanLe premier courant, concerne les travaux qui on
démontré que I'éducation peut influer sur la craig® économique a travers des variables
guantitatives tels que le taux de scolarisatiomdmbre d’années d’études, ou le taux de réudsste.
deuxiéme courant se rapporte aux théories plusit@éseui prénent plutdt I'importance de la qualité
éducative a la place de la quantité, comme souateeénte de la croissance économique, quelque soit
le niveau de développement des pays.

Ainsi, pour voir la contribution de I'éducationadroissance pour le cas de Madagascar, nous
adopterons également notre méthodologie par ragpogs deux courants, aussi la présentation de
deux modeles en fonction de ces deux courantst gduaijudicieuse et méthodiques dans le cadre de
notre étude. Dans le premier modéle, nous avorisidadaux brut de scolarisation primait€rBSP),
le taux brut de scolarisation supérig€liBSS)et I'espérance de vie scoldftele la cité cing et six
(EVS)en tant que mesure du capital humain. En effetak(1988) dans son modéle de croissance
auto-entretenue, a pris le taux de scolarisationno® mesure du capital humain. La nouvelle théorie
de la croissance démontre également que l'une rigisas de la différence des revenus par téte des
pays serait I'éducation, a travers le taux de sisalion. Choisir cette variable est d'autant plus
logique dans le but de mesurer I'efficacité d'umditigjue de massification scolaire, pour le cas de
Madagascar.

Concernant I'espérance de vie scolaire, nous dudifcette variable comme une variable
standarét. Ainsi, elle sera également utilisée dans le dEueri modele. Dans le cadre des deux
modeles, nous introduisons une variable de contgilepermet dans la moindre mesure de réduire
vers zeéro le risque de biais des modeles produitgraeur de mesure sur I'éducation. Dans ce plan,
nous utilisons la Formation Brute du Capital f#BCF) comme variable de contrdle de nos deux
modéles. Cette variable parait la mesure la plugipadu capital physique. Concernant la varigble
expliquer, nous prenons IRIB (constant2000) Nous prenons les valeurs &g pour toutes les

variable&”. 1l faut souligner également que nous aurions m@ngre d’autres variables quantitatives

39 Taux brut de scolarisation : Total des inscripgiofans un niveau spécifique d’éducation, sansndtath d’age, exprimé

en pourcentage de la population officiellementadsable au méme niveau pour une année scolaireédon

40 Espérance de vie scolaire : nombre total d’andéescolarité qu'un enfant d’un certain age peuteiare recevoir dans le
futur, tout en supposant que la probabilité d'@iserit a I'école a un age donné est égale audaiscolarisation actuel pour
cet ge.

41 Nous qualifions la variable « espérance de viéageo» comme une variable standard, c'est-a-ditgt ptre attribuée a la
fois en tant que variable quantitative que qualiéatEn effet, Altinok (2007) a défini ce type dariable comme une variable
gquantitative de la qualité éducative. Nous penspescette variable est pertinente que ce soit dapsemier modeéle que
dans le deuxiéme modeéle, d’ou le terme « standard »

42 Puisque nos modeéles représentent une fonctiob Dobblas, de la forme : =K .H B .Ll_G_B, pour permettre

I'estimation avec la méthode des moindre carréas linéarisation par le log s'impose. En normalidarcapital travail L =
1, en log, nous obtenons la forme linéail@gY =alogK + glogH . Utiliser les valeurs elog nous permet ainsi d’apprécier
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plus pertinentes comme le nombre moyen d’annédsd#éou le taux d’achévement par exemple,
mais faute de disponibilité des données, nous conienterons de ces variables.

Dans le deuxiéme modele, nous utilisons des vasafuantitatives de la qualité éducative
gu’Altinok (2007) a défini dans son modéle, en coraht avec celles du modele de Dessus (2002).
Voici les variables que nous avons choisi : lesedéps publiques totales dans le secteur éducation p
rapport aux PIBDEPPUB) le ratio éléve/maitfé de I'enseignement primaiRATIOP) le ratio
éléve/maitre de I'enseignement seconddRATIOS) le nombre moyen d’année scol&fretNBMAN),
la part des salaires des enseignants dans ISABENS) I'espérance de vie scolair&\(S)et la
formation brute de capital fixd=-BCF) comme variable de contrble. Nous prenons les wslenlog
pour toutes les variables. Faute de disponibitig@dlonnées pour certaines variables, nous n'avams p
pu intégrer toutes ces variables dans le deuxiéodel®, les seules variables dont les données sont
complétes et disponibles pour toute la périodeud&tconcernent : la part des dépenses publiques
éducatives dans le PI®EPPUP),le ratio éléve/maitre de I'enseignement priméRATIOP).

Les données utilisées concernent la période 1908-2@ur toutes les variables. Pour les
variables du premier modéle, les données sur leliait de scolarisation primai(@BSP)et supérieur
(TBSS)ainsi que celles de I'espérance de vie scol@éS) sont tirées de la base de données de
I'Institut Statistigue de 'UNESCO. Les données kuformation brute de capital fix¢-BCF) sont
tirées de la base de données de I'Université deb8lake. Nous n'avons pas pu utiliser les bases de
données nationales provenant de 'INSTAT ou du stéme de I'éducation nationale puisque la plupart
de leurs données éducatives sont obtenues a ¢barte enquéte ponctuelle effectuée par ces derniers
Aussi, ils ne disposent pas de données sur la pguiode. Méme s'il y en a quelques unes, les
données ne sont pas les mémes avec les donnéewtioteales, alors nous préférons utiliser les
données internationales qui sont plus accessiBGlescernant les variables du deuxieme modéle, les
données sur la variable ratio éleves/maiRATIOP)sont tirées également de la base de donnée de
I'Institut statistique de 'UNESCO, celles des dépes publique€DEPPUB)sont tirées de la base de
données de l'université de Sherbrooke, toutefaisrimplétes, nous avons dus complétées les données
manquantes, concernant les périodes 1973-1974 197 1981-1984, 1986-1997 par les données
de la banque mondiale. Cette derniére ne dispgsenties données sur la période 1986-1990, nous
avons du compléter les données manquantes en pomdés dépenses publiques éducatives avec le
taux de scolarisation primaire, puisque qu’'en effeprés le MEN (2008), les dépenses publiques
contribuent une part importante a I'accroissementiadx de scolarisation primaire. Enfin, les dorsnée
de la variable a expliqueP[B) sont obtenues également sur la base de donnddsndesrsité de
Sherbrooke.

la contribution du capital humain représenté padfdcation d’une part et celle du capital physigprésenté par le FBCF
d’'autre part.

43 Ratio éléve/maitreNombre moyen d’éléves par enseignant dans un nideané d’enseignement pour une année scolaire
donnée.

44
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Concernant les signes des coefficients des vasabiplicatives, nous nous attendons a ce que
les coefficients des variabldBSRE du TBSS,de I'EVSainsi que |aFBCF soient tous positifs et
significatifs d’apres la théorie, pour le premieodgle. Pour les variables du deuxieme modeéle, nous
attendons a ce que le coefficient de la vari&@Ad IOP soit négatif et significatif. En effet, plus le
nombre d'éléves dans une classe diminue, mieux’'seadrement du maitre vis-a-vis de ces éléves,
et mieux sera la qualité de I'enseignement, et aala pour effet d’accroitre la croissance et vice-
versa. Celui de la variableEPPUB devrait étre positif et significatif, égalementupd’ EVSet la
FBCF.

1.2) Tests statistiques
Nous allons dans cette section effectuer différeegts afin de s’assurer que notre estimation

suive les normes d'une bonne estimation, et pour egalement quelle sera I'application
économeétrique la mieux possible pour notre modefertir des résultats des tests. Ainsi, nousrissto
la stationnarit€ des variables, nous passons ensuite au test galidud’Engle et Granger pour
vérifier la causalité entre les variables exogéees$a variable endogéffe enfin nous testons la
multicolinéaritd’ des variables explicatives au moyen d’un test aeékation. Nous utilisons le

logiciel « Eviews » pour I'application de tous ¢ests.

1.2.1) Test de stationnarité
Pour s’assurer du comportement exact des sérieééfy ce type de test est nécessaire.

Comme méthode, nous recourrons celle basée smpofhgse nulle de Dickey-Fuller (ADF) ou test de
racine unitaire. Si la valeur calculée est supérela valeur théorique, nous rejetons I'hypothagée

et concluons a la stationnarité de la variablecMess résultats du test d’aprés Eviews :

45 |a stationnarité des variables est une qualitéguiet la modélisation et la prévision de leuréimn. Ainsi, une

variable stationnaire représente un phénomeéneifganent modélisable et prédictible ; par contres variable non
stationnaire ne peut étre modélisé de par son #enloon structurée.

46 Ce type de test permet de vérifier I'effet causs dariables : soit c’est I'éducation qui influe Rucroissance, soit c'est la
croissance qui influe sur I'éducation, soit il égisine relation réciproque entre les deux varialsi@sil n’existe aucune
relation réciproque entre les deux variables. Gf. paragraphe 2.3

47 La présence de multicolinéarité dans un modéleifiégque les variables exogénes sont reliées afigs ou colinéaires
entres elles. Considérons trois variables a, b,repample. Si a est corrélée a b, b corrélé aagreglé a c, alors il y a
multicolinéarité entre les variables. Econométrigaat, un bon modéle ne doit comporter aucune merdee
multicolinéarité, dans le cas contraire, il fauduige au maximum cette présence de multicolinégug§u’'a un niveau de
tolérance aux moyens de méthodes spécifiques, fsmésultats du modeéle seront biaisés, et laivale résidu du modéle
sera tres élevée.
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Tableau 27 — résultats du test de stationnarité&aesbles

Variables Augmented Dickey-Fuller
LPIB -0.99
LFBCF -1.72
LTBSP -0.72
LTBSS -1.70
LEVS -1.70
LDEPPUB -1.95
LRATIOP -1.49

H = racine unitaire
* Ces retards optimaux sont calculés par Eviewst#isant le Schwarz Info Criterion

t%=_4.27
t%=_354
1% =.3.20

D’aprés les résultats, nous voyons que la valelaulgse de I'ADF pour chaque variable est
inférieur aux valeurs théoriques quelques soiesitskeuils de significativité acceptable (1%, 5% et
10%), ce qui indique la non-stationnarité des sépeur chaque variaffe Mais a la différence

premiére, les séries deviennent stationnaires é&dps résultats sur le tableau suivant :

Tableau 28 — résultats du test de stationnarit&aiésbles (avec la différence premiére)

Variables Augmented Dickey-Fuller
DLPIB -7,07%**

DLFBCF -6,05%**

DLTBSP -3,64**

DLTBSS -6,13***

DLEVS -5,81***

DLDEPPUB -5,73***

DLRATIOP -5,12%**

*** gignificatif a 1%
** significatif a 5%

Toutes les valeurs des ADF sont significatives euwil gle 1% sauf pour la variable taux brut
de scolarisation primaire, mais elle I'est au sdaib%. Donc, nous pouvons dire que toutes lessséri
sont stationnaires a la différence prenfiérBlous pouvons passer & I'étape suivante, qui stnsi
savoir s'il existe une relation de long terme eltittducation et la croissance économique au moyen
d’'un test de cointégration. Lucas (1988) démonsmesdson modele que le capital humain mesuré par

I'éducation exerce une influence de long termelaucroissance économique. Il ajoute méme que

48 | a non stationnarité dog des variables signifie que leur variation absalmeuelle ne sont pas constantes mais aléatoires.
Par exemple, la différence entre le PIB de 200008tLhe peut étre reliée ni comparée avec celle @01 et 2002 ; de
méme sur les autres années de la période d’'étfudexiste donc pas de modele qui permet de rédewvariations absolues
des variables.

4 La différence premiére dog d’une variable indique le taux de croissance. tatiannarité & ce niveau indique qu'il est
possible d’établir un modele de structuration etpdévision de ces variables a partir des taux déssance et non des
variations absolues. Ce fait peut résulter d'un comepnent d’anticipation sur les taux et non surgeantités ou montants.
Par exemple, la prévision et la fixation du PIB f&efuent a partir d’un taux de croissance cible.
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'accumulation de I'éducation qui croit de manidmeéaire aurait pour résultat une croissance

autoentretenue.

1.2.2) Test de causalité d’Engle Granger
Le test de causalité nous permet lors d’une expiica’un phénoméne économique, de savoir

guel type de relation existe entre les variablegpgumettent d’expliquer ce phénoméne. Prenons par
exemple un modeéle bivarié (x, y). Le test de catdsal sens de Granger nous permet de savoir le
type de relation qui existe entre les deux vareble—) youi—= yok= .

Dans le cadre de notre étude qui s'intéresse &ljae de la relation entre éducation-
croissance de Madagascar, il nous importe d’efézcte type de test. La théorie du capital humain
stipule que c’est I'éducation qui cause la croissagconomique et non le contraire. Le test de
causalité au sens de Granger révelera si tel ashent la réalité pour Madagascar. Ainsi, le tablea

suivant montre, les résultats du test de causalitgens de Granger :

Tableau 29 — résultats du test de causalité ezgredriables au sens de Granger

Variable causale | Variable a étudier| F-statistique du test] Niveau de signification %
TBSP PI1B 0,44 0,65
PIB TBSP 0,41 0,67
TBSS PI1B 0,07 0,93
PIB TBSS 0,26 0,77
DEPPUB PI1B 0,67 0,52
PIB DEPPUB 3,18 0,06
EVS PIB 0,08 0,92
PI1B EVS 0,06 0,95
RATIOP PI1B 1,49 0,24
PIB RATIOP 0,20 0,82
FBCF PIB 0,02 0,98
PIB FBCF 0,02 0,98

* |les retards optimaux sont calculés par Eviewstdisant les critéres de AIC et SC
F, (1,36) = 4,11

Vu les résultats, il n’existerait aucune relatienahusalit® entre I'éducation et la croissance

d’'une maniére générale, pour le cas de Madagaseayli semble étre absurde du point de vue de la

%0 Comme il n’existe aucune relation de causalitéeetéducation et la croissance économique, le neoW&R ne peut étre
appliqué pour le cas de Madagascar, par conséidueest plus nécessaire d’effectuer un test detégjration, qui permet de
voir s'il existe une relation de long terme ou nentre I'éducation et la croissance économique. iAilzss méthode

d’estimation que nous allons utiliser ne permet gawvérifier la théorie de Lucas (1988) selon ldguée capital humain

mesuré par I'éducation engendrerait une croissaogsomique autoentretenue, et de long terme.
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littérature économique. Toutefois, il existe d’aupays a part Madagascar auxquels les chercheurs
n‘ont trouvé aucune relation de causalité entrduib@tion et la croissance, notamment le cas de
I'Australie et de I'ltalie (Bouoiyour, 2000). Il eglifficile d’expliquer la raison de cette abserdm
causalité pour notre cas, néanmoins il se peutegueifférents chocs structurels et conjoncturels g
connu le pays peuvent étre I'une des raisons de edtsence de causalité, ceux-ci peut en effet
affaiblir ou méme masquer I'effet de I'éducatiom kucroissance malgache.

Une autre explication également peut nous pousgenaer la cause de cette absence de
causalité. Vu la complexité de I'histoire éconongiqgde Madagascar marquée par les différentes
crises, l'instabilité politique, I'inflation, le steur informel, le sous-emploi, les catastrophdsrelies,
etc. Tous ces facteurs peuvent effacer d’'une famord’'une autre I'impact de I'éducation a la
croissance. Dans tous les cas, économétriquemahsehce de causalité entre I'éducation et la
croissance ne nous permet pas deffectuer notienagin par la méthode VAR(p), aussi nous
sommes obligés de recourir a d'autres méthodesimdations.

Pour notre cas, nous allons utiliser la méthodestulr@tion par MCO (moindres carrées

ordinaires) qui est une méthode trés connue etitilesfe dans les travaux économétriques.

1.3) Résultats et interprétations
Puisque nos deux modeles contiennent chacun plas dariable exogéne, nous utilisons le

modéle de régression linéaire matriciel. Dans ae,ptous prenons les variables stationnaires (avec
différence premiére) et nous estimons les deux teedgar MCO. Nous supposons que les deux

modéles sont linéaires, et prennent les formesanteg :
(1) : dlogPIB, =c, +c, xdlogTBSR, +c, xdlogTBSS +c, xdlogEVS, +c. xdlogFBCF, +¢,
(2) : dlogPIB, = b, + b, xdlogRATIOP, + b, xdlogDEPPUR +b, xdlogEVS, +b, xdlogFBCEF, +v,
Ou lesc, : représentent les coefficients des variables exeg)du premier modele
b, : représentent les coefficients des variables exemédu deuxiéme modéle
€, : L'erreur de spécification du premier modéle

V, : L’erreur de spécification du deuxieme modele
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1.3.1) Premier Modéle

Tableau 30 - Estimation par MCO de l'effet des datieurs gquantitatifs de I'éducation sur la

croissance du PIB entre 1971-2008

Variable indépendante

Constante

Taux brut de scolarisation
primaire
Taux brut

supérieur

de scolarisation

Espérance de vie scolaire

Formation brute de capital fixe

Coefficients Seuils de significativité
o
o
0
%
o

Coefficient de corrélation = 0,43

Les chiffres entre parenthéses représentent les sthtistiques des coefficients
La valeur critique de student a 10% est égal a 1,69
5% est égal a 2,02
1% est égal a 2,43

Un bon modele doit présenter des estimateurs sais b'est-a-dire que les variances des

estimateurs doivent &tre minimalesUn bon modéle ne doit suspecter aucune préseece d

multicolinéarité des variables exogenes, mémeysdh a, il faut que la présence de multicolinéarité

soit tres faible. Il existe deux méthodes de diétedae la multicolinéarité, la premiére concerae |

Variance Inflation Factor ou VIF. Si cet indicatgurésente des valeurs inférieures a 10, alors la

présence de multicolinéarité est tolérable. La dgn& consiste a regarder les valeurs des coefticien

ainsi que celles des écart-types. En cas de parfaitticolinéarité, les coefficients sont indétarés

et leurs écart-types sont infinis. Si la multicélmité est moins parfaite, c'est-a-dire toléralds,

coefficients sont déterminés mais avec une valewéé des écart-types.

Pour notre cas, nous utilisons la deuxieme méthNides savons que les coefficients sont

déterminables d’aprés les résultats de I'estimaties écart-types présentent des valeurs minimales

d’apres la matrice des variances covariance ddfaests suivants :

Tableau 31 — matrice des variances coveagides coefficients

c) C(2) C3) Cc4) C(5)
Cc(1) 4.37E-05 -0.000137 -5.96%-06 -1.715-05 4.45E-05
C(2) -0.000137 0.014427 -0.002110 0.000639 0.000338
C(3) -5.96E-06 -0.002110 0.001300 -0.000274 -4.94E-05
C(4) -1.71E-05 0.000639 -0.000274 0.001028 4.18E-05
C(5) 4.45E-05 0.000338 -4.94E-05 4.185-05 0.000560

51 Expliquer un phénomeéne économique comme la relatiire éducation et croissance nécessite d'utilisenodéle estimé
qui ne présente aucun biais d’estimation, c'esteglie la valeur de I'erreur de spécification diie minimale, en utilisant
des estimateurs sans biais. La méthode d’estimgt@nMCO, permet de trouver des estimateurs sarns, lmant les

variances sont minimales.
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Nous avons également calculé la matrice de coiél@ntre les variables indépendantes, la
matrice affiche que les variables ne sont pas €alies entre eux, méme si les variables TBSP et le

TBSS, sont faiblement corrélés.

Tableau 32 — matrice de coti@taentre les variables exogeénes

DLTBSP DLTBSS DLEVS DLFBCF
DLTBSP 1.000000 0.465644 -0.055386 -0.101701
DLTBSS 0.465644 1.000000 0.181765 -0.006678
DLEVS -0.055386 0.181765 1.000000 -0.036744
DLFBCF -0.101701 -0.006678 -0.036744 1.000000

D’aprés cette matrice, la présence de multicoli®agst trés faible, donc nous pouvons
affirmer que notre modeéle satisfait les conditiafisn bon modéle. Par conséquent, nous pouvons
passer a I'étape de l'interprétation.

Les résultats de I'estimation du premier modéfichent que les coefficients du taux brut de
scolarisation primaire et supérieur ne sont pasifeigtifs méme si les signes attendus se présenten
Le coefficient de I'espérance de vie scolaire affizin signe négatif et non significatifConcernant
la variable de contréle, le coefficient est tr&gdicatif avec un signe positif.

Au vu de ces résultats, les indicateurs édwcdefquantité dans ce modele n’exercent aucune
influence a la croissance économique de Madagdsnagffet, cela confirme les théories récentes qui
stipulent qu'il ne suffit pas d’augmenter le tawx stolarisation pour accroitre la croissance ;Lgreo
le taux de scolarisation est une mesure trés impaidu capital humain. (Dessus, 2002).

En se penchant ainsi a la politique éducativeMdmlagascar qui est accentuée par une
politigue de massification scolaire, on peut difgpes les résultats que ce genre de politiquet n'es
sirement pas la meilleure politique si I'on veuat®ndre un meilleur effet de I'éducation a la
croissance. En effet selon le RNDH (2008), le tdaxcroissance démographique dépasse de loin le
taux de croissance des indicateurs de I'éducataspéctivement de 2,8% et 1,4%).

Cette réalité montre que le systeme eéducatifgatdle, victime du taux de pression
démographique tres élevé, le gouvernement n'a pmadrd choix que d’adopter une politique de
massification scolaire pour renflouer cette craissadémographique, en premier lieu dans le but de
lutter contre I'analphabétisme qui est toujours/@€ldans le pays (37,1% pour les 15 ans et plus en
2005), en second lieu dans le but de réduire Iebnerme travailleurs d’enfants en age d’étudier. Les
statistiques montrent que le taux d’actiVitdes enfants précoces s'éléve a 36% chez les gaston
24% chez les filles, ce qui est encore tres élevéeniveau du taux de scolarisation des éléves, pa

exemple celui de lI'enseignement secondaire n'é@aig de 38% l'année 2008. De ce fait le

%2 C'est-a-dire qu'il ’existe aucun lien direct odinect entre I'espérance de vie scolaire et lassarice économique pour le
cas de Madagascar.

%3 Le taux dactivité des enfants est mesuré pardagrtion des enfants en age d’étre scolariséxgricent un métier
quelconque, soit dans le secteur informel que forme
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gouvernement du pays se soucie plus du nombreatienfiui devraient étre scolarisés dans le cycle
primaire plutt que de se soucier de la qualit@sbggnement des maitres par exemple.

A part cela, la hausse du nombre d’enfants ss@grdemande plus d’investissement en
infrastructure et en logistiques (établissemenlagen matériels scolaires, kits scolaires,...) akpg
les budget annuel du ministere de I'éducation naten’arrive plus a fournir de tel investissemest,
qui détériore par conséquent la qualité de I'’édanaant sur I'enseignement que sur la vie écolire
I'éleve. D’autant plus que le gouvernement estggbtie recruter plus d’enseignants pour encadrer les
nouveaux scolarisés, c’est pour cette raison quaupart des enseignants surtout dans les zones
rurales sont composés des enseignants non fonatfeenou des enseignants FRAM (enseighants
rémunérés par les associations des parents dessglavcause des dépenses publiques insuffisantes.

Un autre probleme aussi réside dans le fait qumensi le recrutement des enseignants
conduit a une augmentation du taux de scolarisatiela tend a réduire considérablement le poids des
charges salariales des enseignants face aux blimifés du gouvernement, qui aura pour effet de
dévaloriser davantage la fonction enseignante gatirhinution relative de leur revenu (Bourdon,
2006). En effet d’aprés la banque mondiale (2008)enseignant FRAM gagne seulement la moitié
du salaire d’'un enseignant fonctionnaire normat,&60 dollars de 'heure.

La situation est d'autant plus pire si la forteoissance démographique de 2,8% ne
s’accompagne pas d’un investissement massif dabsdget de I'éducation, ce qui entrainerait un
cercle vicieux. Supposons que le budget éducatifetat malgache ne peut scolariser que seulement
une partie des générations de cette forte croiesdémographique. Ce manque d’investissement
entrainerait plus d’enfants analphabetes, surtoutieeau des filles. L'inoccupation des filles non
scolarisées avec I'analphabétisme risque de lestayer a se marier tdt, par conséquent le taux de
fécondité qui est la source de la croissance déapbgiue s'éléve davantage. Le cercle vicieux sera
ainsi bouclé (Pilon, 2006). En sens inverse, uro@pagnement important en investissement de la
part de I'Etat dans le secteur éducatif entrainareecul de I'dge au mariage d’'une part, et d’apéne
les femmes instruites utiliseront davantage lergtanfamilial, d’ou une baisse de la fécondité ¢Rjl
2006).

Ce constat de la réalité de I'éducation malgahes amene a confirmer que le gouvernement
malgache contraint de cette réalité socio-éconoenida Madagascar est obligé d'adopter une
politigue de massification scolaire qui ne peuirteompte de la qualité éducative. Selon Charbit et
Kébé (2006), la connaissance de l'effet des vaegatdEémographiques sur I'éducation revét un double
intérét. D’'une part, elle permet, en quantifiard kffectifs & scolariser, de planifier les besans
matiere d’éducation. D’autre part, elle permet dacevoir la politique méme de I'éducation, en
définissant le type et le niveau d'instruction driof compte tenu des ressources qui seront
probablement disponibles et du nombre de persarorestituant la demande.

D'un autre point de vue, il est logique que lausse du taux de scolarisation de

I'enseignement primaire n’apporte aucun apport érdéssance, vu la faiblesse de I'efficacité ingern
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du systeme éducatif malgache. Les statistiques BN 2008) affichent par exemple que pour une

cohorte de 100 éléves entrant en premiére ann@ydliel primaire, seulement 8 arrivent a la classe
terminale. La plupart de ceux qui abandonnent l&coréférent joindre au club des enfants

travailleurs, dans le secteur informel (la plupaxercent des petites activités de spéculation peu
rémunératrices de revenu), dans les groupes dié,s @eploitants agricoles qui sont les groupes les
plus pauvres parmi les catégories socioéconomigiess ménages (RNDH, 2008), soit dans les
entreprises franches recrutant beaucoup de mainvdéell est évident que ces secteurs sont peu
générateurs de valeurs ajoutées.

Concernant le taux brut de scolarisation supédei n'a aucun impact positif & la croissance,
vu les résultats de I'estimation, nous pouvonsepadu phénomene de «fuite de cerveaux » qui
arrivent dans beaucoup de PED, y compris Madagasoails ne pouvons pas donner des statistiques
précises la-dessus, toutefois nous pouvons dirdogaecoup d’'étudiants universitaires, une foisdeur
cursus académiques achevés, préférent soient gentiaurs études a I'étranger, soient travailler a
I'extérieur lorsqu’ils trouvent des opportunitésapres les bases de données de 'OCDE (2000), le
nombre d'expatriés vers les pays de 'OCDE pouds de Madagascar s'éleve a 75954 dont 32%
sont des émigrants hautement qualifiés (les élissscientifiques, les jeunes dipldmés universsai
etc.).

Selon Gaillard (2006), I'Afrique est le plus thé par cette exode de cerveaux, dont les causes
sont presque les mémes pour les pays africainssuffisance des budgets publics qui ont des
conséquences directs sur la dégradation des infcastes universitaires, la mauvaise maintenance et
le non renouvellement des équipements, la détéoaraes salaires et des conditions de travail des
personnels scientifiques, etc. Il n’est pas sum@amegue la plupart des universités soient victioes
déficit de personnel scientifique, les cherchetigrefesseurs universitaires préférent se tourees v
les marchés d’expertise et de consultance.

L'une des causes qui favorisent les migratiorssives des étudiants du Sud vers le Nord
résident également sur le fait que le marché deailranational est saturé, et ne satisfait plus les
besoins professionnels des jeunes dipldmés. L'a#tose tient sur le fait que le marché du travail
malgache est incapable de rémunérer les sortaivsrsitaires équivalents a leurs niveaux d’'études.
Ce constat est intimement lié a I'hypothese deefgnmentation du marché du travail qui stipule que
'accés aux emplois stables bien rémunérés dangréerles boites ou grandes entreprises nécessite
plus, I'ancienneté, I'expérience ou d'autres coésitions administratives que le niveau d’étude, il
s'agit du marché primaire.

Selon cette hypothése, c’est dans le marchéndaire caractérisé par des emplois peu
rémunérés, exigeant peu de qualification que leanivd’étude soit un moyen sdre pour accéder aux
emplois offerts par les offreurs. Connaissant cedtdité, les jeunes dipldmés malgaches, préferent
chercher par tous les moyens la possibilité de enigers I'étranger, ou n’ayant pas d’autres

opportunités ne sont pas prét a accepter le tawsaldére prévu par le marché du travail, de ce fait
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préferent étre chémeurs volontairement pendanteutaio temps, en espérant de trouver un travail
plus rémunérateur. Il se peut également que ceesaiysteme éducatif malgache lui-méme qui est
incapable d’adapter le niveau et le type de comnmpétele ses sortants aux besoins du marché du
travail (Moustapha, 2008). Dans ce cas, c'estitaffité externe du systeme éducatif malgache qui
doit étre remise en question. Voir plus, le systéahecatif malgache est incapable d’offrir des rfdie

et spécialité qui sont conformes aux besoins ménpags.

En effet, nous savons que Madagascar est camsep dotations naturelles en biodiversité et
en ressources minieres, sans parler de I'étendsetafeains cultivables. Alors que d'aprés les
statistiques du MEN (2008), ce sont les secteuastidités tertiaire et industrielles qui détiennant
plus de proportions d’apprenants parmi tous leseautiont proportionnellement 31% et 21% sur
I'ensemble, alors que 'agro-élevage ne détienree3j6% seulement de I'ensemble des apprenants. I
y a une aversion des étudiants pour le secteucalgyriA part cela, il n'existe pas encore d’autres
secteurs d’activités favorisant la gestion et lleitption des dotations et richesses naturellepalis
dans le systeme éducatif malgache.

Yves Martin (2006) dans son étude sur les poids éducatives a adopter dans les pays
pauvres, parle de l'inadaptation des systemes &ftudans les pays anciennement colonisés, surtout
en Afrique. Il critique les pays pauvres de ne pasnter les politiques éducatives conformes aux
besoins propres de leurs pays. La connaissancka swature, accumulées par des sociétés diverses
vivant dans I'agriculture, I'élevage, la chassdapéche, qui sont les modes de vies de la majdeité
la population des pays pauvres, les savoirs sbiodiversité, les substances d'intérét biologique e
thérapeutique, etc. ne font souvent que I'objetnd’uransmission orale, et ne fassent pas d'une
|égitimité académique, par conséquent n’entrentdass les programmes scolaires (Yves Martin,
2006). L’'une des recommandations de Bourdon (2006%iste a assurer la priorité de I'éducation de
base tout en contrélant que le systéme éducatiti&seloppe en synchronie avec le systeme
économique.

L’explication sur la non significativité du cdiefent de I'espérance de vie scolaire avec le
signe négatif rejoindrait tout cela. Bref, vu I&sultats, I'éducation qui n'aurait aucun effet &ur
croissance pour le cas de Madagascar, surtoliosiiprend comme mesure du capital humain le taux
de scolarisation ou I'espérance de vie scolaireeffet ces faits rejoindraient les contestations de
Monteils (2002) ou de Pritchett (2001) sur I'impdetI’éducation sur la croissance.

Sur un autre plan, I'impact du taux de scoldidggacomme mesure du capital humain sur la
croissance dépend du niveau de développementt Bvident que le taux de scolarisation a plus
d’'impact sur la croissance économique des payda@wes que sur la croissance des PED. Pour le cas
de Madagascar, le taux de scolarisation est unarmé®s imparfaite du capital humain comme pour
beaucoup de PED.

Toutefois, nous ne pouvons nous contenter seuwenes résultats de ce premier modéle et

d’y infirmer les bienfaits de I'éducation sur laigsance. Il existe encore d’autres voies de reblesry
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aussi nous empruntons cette fois les travaux desuBe§2002), d’Hanushek (2002) et d'Altinok
(2007), surtout pour les choix des variables. Spremier modele ne considére que des variables
quantitatives sur I'explication de la croissanceuslallons dans le deuxieme modéle suivant intégré
des variables qu’Altinok (2007) définit comme demriables quantitatives de la qualité éducative,
telles que le ratio éléve/maitre, les dépensesiques, etc. Et voir comme cette fois-ci I'éducation

impacte sur la croissance si on tient compte de geflité éducative.

1.3.2) Deuxieme modéle
Tableau 33 — estimation par MCO de I'effet desaatbBurs de la qualité éducatifs sur la croissance d

PIB entre 1971-2008.

Variable indépendante Coefficients Seulils de significativité
-0,009
Constante (-1,49) 0,15
PN N . -0,201
Ratio éléve/maitre du primaire (-1.78) 0,08
Dépenses publiques éducatives | 0,058 010
dans le PIB (1,71) '
. : . -0,015
Espérance de vie scolaire (-0.49) 0,62
. o 0,115
Formation brute de capital fixe (5.19) 0,00

Coefficient de corrélation=0,50
Les chiffres entre parenthéses représentent lies statistiques des coefficients
La valeur critique de student a 10% est égal a 1,69
5% est égal a 2,02
1% est égal a 2,43

Comme pour le premier modeéle, nous utilisonsméses méthodes pour vérifier que notre
modeéle soit un bon modéle ou non. Nous testonsrdaepce de multicolinéarité en calculant la

matrice des variances et covariances des parameétres

Tableau 34 — matrice des variances et canvegis des coefficients du modéle

B(1) B(2) B(3) B(4) B(5)
B(1) 3.76E-05 8.91E-05 -1.615-05 -1.185-05 4.125-05
B(2) 8.91E-05 0.012774 -0.000601 0.000567 -0.000176
B(3) -1.61E-05 -0.000601 0.001155 0.000145 -2.215-05
B(4) -1.18E-05 0.000567 0.000145 0.000905 1.135-05
B(5) 4.12E-05 -0.000176 -2.215-05 1.135-05 0.000491

Les variances des estimateurs présentent desrsahinimales, nous pouvons dire ainsi que
les estimateurs sont sans biais. Puisque les galdes écart-types sont minimafesvec les

coefficients qui sont déterminables, dans ce casmbdéle ne présente aucune menace de

% Lorsque les valeurs des écart-types pour chagimble sont minimales, cela signifie que les estémes des coefficients
sont sans biais. Economiquement, le modéle estingiestion est donc robuste pour expliquer le piméme a étudier. Pour
notre cas, notre modéle parait donc robuste pqligeter I'impact des indicateurs de qualité de liédtion sur la croissance.
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multicolinéarit&, d’autant plus qu’il n’y a aucune corrélation enkes variables explicatives d’aprés

la matrice de corrélation suivante :

Tableau 35 — matrice de corrélation entrevéembles exogénes

DLRATIO DLDEPPUB DLEVS DLFBCF
DLRATIO 1.000000 0.187506 -0.195432 0.081658
DLDEPPUB | 0.187506 1.000000 -0.173627 0.046714
DLEVS -0.195432 -0.173627 1.000000 -0.036744
DLFBCF 0.081658 0.046714 -0.036744 1.000000

Les résultats du deuxiéme modéle montrent qu'stexiine relation positive entre I'’éducation
et la croissance, en effet, le coefficient de datign affiche une valeur de 0,50. Autrement dit, o
peut dire que I'éducation exerce une influenceiagtive sur la croissance économique. Concernant
I'impact de chaque variable, le coefficient de &iable ratio éléve/maitre est significatif au belei
8% en présentant le signe conforme a la théorigafif§ Le coefficient de la variable dépense
publique éducative également présente le signedattgoositif) avec sa significativité a 10% du seui

Une augmentation d’'un éleve de la variation dwréléve/maitre de I'enseignement primaire
entraine une diminution de 0,20% de la variationlaleroissance du PIB malgache. Ce résultat
indique que l'investissement en infrastructurescétlves (tel que les constructions d'établissements
scolaires) est tres important pour le développeraetd croissance économique malgache. Moins le
nombre d’éléves sont nombreux dans une classexm@a la qualité d'encadrement de I'enseignant,
ce qui par conséquent réduit le taux de redoubleetefacilitera la réussite académique des éléves.
L'investissement en infrastructures scolaires a@rsi récompensé et rentabilisé.

Une augmentation de la variation de la part deemlggs publiques affectées a I'éducation
dans le PIB apporte un accroissement de 0,06% i ition de la croissance économique malgache.
Cette faible proportion d’'impact des dépenses ddgsasur la croissance, bien qu’elle soit posijtive
est due sans doute & une mauvaise utilisation eesources budgétaires sur l'efficacité et sur
I'efficience. L'OCDE (2000) a effectué une analyde I'efficacité et de I'efficience des dépenses
publiques des pays de I'Afrique Subsaharienne, @isamt un indicateur mixte qui consiste a
combiner les résultats quantitatifs et qualitatifes résultats de I'analyse ont montré que parmi le
cing pay?® de I'étude, Madagascar détient le premier rangmetiere defficacité des dépenses
publiques si 'on ne prenne en compte que le taensablarisation comme indicateur des résultats
quantitatifs.

La bonne performance de Madagascar résulterait $€&&€DE (2000) d’'une combinaison des
résultats scolaires et de codts trés modéres. fbimigevec I'indicateur mixte qui combine les réatst

quantitatifs et qualitatifs, Madagascar se retroewelerniére position, a cause notamment du taux de

% Cela signifie que les variables exogénes ne samtcphnéaires entre elles, autrement dit, il n'&xiaucune relation
d’interdépendance entre la ratio éléve/enseignestiépenses publiques éducatives, I'espéranceedealaire ainsi que la
FBCF, ce qui nous permettrait de voir I'impact deqeievariable éducative sur la croissance du PIB.

%8 Burkina Faso, Céte d’Ivoire, Cameroun, Madagascaréa
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déperdition (taux d’abandon) et de redoublementoendrés élevés. D’aprés le MEN (2008),
I'inefficacité du systeme éducatif réside esseletieént au niveau de la mobilisation des ressources
éducatives qui sont mal exploitées. Par exempge ffouve que 50% des ressources pour le niveau de
I'enseignement primaire, sont gaspillées inutiletndn fait surtout des abandons précoces et dams un
moindre mesure des redoublements. Ces faits ramaedte question I'efficacité et I'efficience sur
I'utilisation des dépenses publiques affectéeséduication malgache. En effet d’apres Hanushek
(2002), il ne suffit pas d’augmenter le montant dépenses consacrées a I'éducation pour que les
éléves réussissent. Pour lui, si on veut s'atteddren impact significatif des dépenses publiques
éducatives sur la qualité des éléves, il faut ggseréssources soient utilisées de maniere effieace
efficiente’”.

Ces résultats rejoignent ainsi les travaux equus de Dessus (2002) et d’Altinok (2007) qui
ont trouvé a peu prés les mémes résultats. Lai¢héoncernant I'importance de la qualité éducative
sur la croissance économique est ainsi vérifieeanNdins, le coefficient de I'espérance de vie
scolaire est toujours non significatif avec un sigrégatif comme dans le premier modele. Nous ne
trouvons pas d'explication exacte a cela, si cestnée dire que I'espérance de vie scolaire a
Madagascar reste encore tres faible, d'apres leséds statistiques de 'TUNESCO, la moyenne durant
la période 1971-2008 n’est seulement que de 0,@dc&nant la formation brute de capital fixe, son
coefficient est tres significatif et est conformahéorie.

Certes, les résultats du deuxiéme modéle noumoatré que la croissance peut étre
partiellement expliquée par des variables quaiviiatde la qualité éducative, cependant il estcildf
d’affirmer de fagon indiscutable que notre model garfait, puisqu’il subsiste une partie impot&n
de la qualité de I'éducation qui n'est pas explepar ces variables (Altinok, 2007), dont il n'dgis
pas de données. Ce modéle peut étre ainsi améloréjoutant d’autres variables plus pertinentes,
dans le but de mieux apprécier l'effet de I'édumatsur la croissance économique malgache. Mais
dans le cadre de notre étude, ce sont les seutexblea explicatives qui disposent de données
disponibles.

Au-deld des problémes économétriques et de @sné¢identes, il existerait selon Altinok
(2007), une part substantielle de la qualité delul@tion qui s’expliquerait par des politiques
d’organisation pédagogique et scolaire que nouspoevons mesurer efficacement dans les
estimations économétriques. A part cela, il exite effets indirects de I'éducation sur la croisean
économique, via des externalités engendrées pdudddion. Par exemple, il est évident que
I'éducation recue des parents, a toujours des itagacr leurs enfants. Un pere ou une mére diplomé
fera tout le nécessaire pour que son enfant at @iumoins les mémes niveaux d'études ; la présence
seulement des parents avec leurs niveaux d'étudess compétences, leurs emplois suffisent a

influencer I'enfant a suivre les traces de sesntare

57 Voir chapitre Il sur les recommandations.
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Ainsi, I'explication de la relation entre éduoatcroissance d’'un pays reléve plus que du
domaine seulement économique, mais prend en coégatement d’autres domaines qui sont non
économiques, tels que la psychologie, la socioldgieulture, I'environnement, etc. A part cela, la
non fiabilité des données, la manque des variaples pertinentes a cause de linexistence de
données, linsuffisance du nombre d’observationripie d’étude), la manque de méthodologie
pourraient remettre en cause la qualité de nos leedear exemple, le modéle est plus pertinent avec

une estimation en données de panel, plutét qu’'stimation en série temporelle.

Section 2 — Recommandations
Les recommandations que nous allons proposey ldacadre de ce travail, visent a améliorer

le systéeme éducatif malgache en général dans lel’bbtenir de meilleurs résultats de I'effet de
I’éducation sur la croissance économique. Nousyessas de proposer des solutions pratiques et
faisables compte tenu des ressources et moyersoulimités, pour atteindre a un meilleur systeme
éducatif de qualité pour les générations futures. tecommandations proposées ici, tiennent compte
des lacunes qui est a l'origine du blocage de Hépegsement de I'éducation malgache ainsi que sont
apport a la croissance économique, dont nous vedenwpérer lors de linterprétation des deux
modeles.

En effet, le grand probléme a surmonter coreee taux de croissance démographique trés
élevés de 2.8% contre le faible taux de croissaecééducation qui n’est que seulement la moitié
(1,4%), ce qui empéche le gouvernement d’adopter politique éducative plus accentuée sur la
qualité, a cause de plusieurs contraintes dont wenisns de voir, tels que les budgets limitésalex t
d’analphabétisme élevé, le nombre croissant desnenftravailleurs, etc. Bref, le pays est encore
emprisonné par ce cercle vicieux de la pauvretéagtsiste depuis longtemps. Ce cercle se manifeste
entre autres de différentes maniéres; par exemplgs pouvons décrire celui de la crise
démographique. Nous avons dit qu'une hausse deeksipn démographique, sans étre accompagné
d'une hausse d'investissement budgétaire éducatipgptionnellement, aurait pour conséquence
beaucoup d’enfants non scolarisés, entrainant @essk considérable de I'analphabétisme, un
accroissement des enfants travailleurs, etc. D& @és filles, elles vont se marier tét sans awjues
une connaissance en matiére de planning famiBatalix de fécondité augmente, ce qui en retour
entrainera une explosion démographique encoregpieaiparavant, d’ou le cercle vicieux persiste et
s'intensifie.

Face a cela, avant toutes autres solutions meemaables, les politiques adoptées par le
gouvernement se doivent en premier lieu, de fageontournable, de rompre ce cercle vicieux en
s'assurant de pouvoir contrdler et maitriser ce& t#icroissance démographique élevé, tout en visant
a réduire ce taux en méme temps. Toutes autrésgpes seront vaines tant que cette pression

démographique persiste, tant que ce cercle viodeoprisonne le secteur éducatif du pays ainsi que
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tous les autres secteurs clés de Madagascar égalefwant de soigner une blessure, il faut d’abord
nettoyer la plaie et retirer les saletés et lesgug éviter qu’il y ait une infection, c’est semlent
apres qu’'on peut bander la blessure a I'aide dradpap avec du mercure ou de la bétadine. Tel doit
est également le traitement pour le cas de I'écamate Madagascar. Bon nombre de Pays en
développement tentent d’adopter différentes paiégjcensées a améliorer leur systeme éducatif mais
les résultats ne changent pas, parce qu’ils ontestiloublié ou sous-estimé la puissance de ceecercl
vicieux qui bloque I'épanouissement économiqueedesl pays.

Face a cette pression démographique, le gounemtedevrait permettre a tous les enfants en
age d'étre scolarisés d’avoir la possibilité d’'ateréa un enseignement primaire gratuit et de reui
jusqu’a son terme (Bourdon, 2006), en appliqguart politique dictatoriale pour faire en sorte que
tous les enfants en age d’étre scolarisé puissgrgreen premiére année du cycle primaire, du moins
jusqu’a I'achevement du cycle primaire. En eff@dCDE (2000), stipule c'est la scolarisation au
niveau de la premiére année du cycle primaire,ujiasgon achevement qui représente un indicateur
plus pertinent pour voir I'efficacité et I'efficiee de I'utilisation des dépenses publiques. En méme
temps, s'assurer a ce que le budget consacré acdédn supporte cette pression démographique
élevée, de fagon a ce que toutes les génératiorettdehausse puissent étre scolarisé.

Si le gouvernement ne laisse aucun enfant nafarse® en augmentant les dépenses
consacrées a I'éducation, alors les enfants sséksurtout au niveau des filles, vont retarder leu
mariage a cause de leurs études, méme si ellessenimplus tard, les filles plus éduquées seront
capables d'appliquer le planning familial dans leuénage, ce qui atténuerait cette pression
démographique, le cercle vicieux s’affaiblira et lsung terme aura disparu completement.

Orivel (2005), a pu observer dans son analysel’dducation des filles avait un fort impact
sur leur fécondité future, et ralentissait de fag@nificative la forte croissance démographique qu
connaissent de nombreux pays, croissance démogtegphui constitue selon lui en soi un obstacle
sérieux a la réussite du processus de croissartm ddveloppement. Selon Hugon (2007), le taux de
fécondité au Sénégal est estimé a 7,1 enfanfepene en 1978 et est passé a 5,2 en 1999. La baisse
de la fécondité selon son étude est un phénomépainurLe taux d'utilisation des méthodes
contraceptives varie de 8 a 18 % selon que la feeshanalphabete ou instruite. Il est de 15 % pour
les femmes ayant une instruction primaire, et rethgament de 22 % et 37 % pour les femmes ayant
un niveau secondaire et supérieur. Ainsi, I'édacafavorise selon ces chiffres la contraception que
que soit le milieu de résidence.

Au fur et & mesure que le gouvernement appliquettea politique, ce taux élevé de croissance
démographique diminuera plus vite, par conséquigrdiira moins d’enfants a scolarisés et sur lg lon
terme ce cercle vicieux deviendra un cercle vexudue fois le cercle vicieux brisé, toutes poligs
éducatives censées a améliorer le systeme éduzatf son ensemble n'auront que des résultats

bénéfiques, et nous pourrons s’attendre a un megiet de I'éducation sur la croissance.
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Le niveau du budget affecté a I'éducation pouairesi supporter la pression démographique
moins faible, dans ce sens, le gouvernement peconsacré davantage les ressources a I'amélioration
de la qualité de tout le systeme, tels que: plusvektissement en infrastructures scolaires, en
logistiques ; plus d’investissement sur la formaties enseignants, plus de recrutement d’ensegnant
formés et compétents, etc. Et nous savons, d'dartigorie et les preuves empiriques, que c’est la
qualité éducative qui conduit & la croissance écoqgoe.

Toutefois, I'impact de cette politique doit étrévée de pres par les autorités compétentes. En
effet, la scolarisation des enfants devrait étimompagné également d’'un recrutement d’enseignant
proportionnellement pour maintenir I'encadremers dieéves dans chaque classe. Une hausse du taux
de croissance démographique, sans étre accompamnéne hausse des dépenses éducatives
supportant le colt de la fonction enseignante pEBinouveaux recrus risque de détériorer davantage
la qualité éducative, surtout au niveau de I'eneadmnt a cause du manque d’enseignant. Si le
gouvernement dispose de dépenses pour scolarssenfants en age d’étre scolarisé, il doit trouver
également les dépenses nécessaires pour le reenitdes enseignants, les besoins en infrastructures
tels que les établissements scolaires, les besoimmatériels et kits scolaires, etc. ; En fonciilon
nombre d’enfants scolarisés de maniére a maint@nigualité d’encadrement des enseignants
déterminé par le ratio éleves/enseignant, singoliéique du gouvernement se limite seulement a une
politique de massification scolaire, qui tendraié&ériorer encore plus la qualité de I'enseignémen
déja trés faible.

Maintenant le probléme qui se podedessavoir comment ameéliorer ce budget éducatif
insuffisant, pour supporter cette hausse démognaphet se préoccuper davantage a la qualité de
I'éducation. Si le budget affecté a I'éducation esffisant, avec une meilleure utilisation des
ressources budgétaires de maniere efficientedieaads, cette politique n'aura pour résultat gee d
conduire & un niveau plus élevé de croissance éuqgue.

En matiere de ressources budgétaires, les paydeeeloppement comme Madagascar n'a
d’autres choix que de s’appuyer sur la capacitéoéaonomique (fiscale) du gouvernement ainsi que
sur l'aide international. Or, les recettes fiscadtatiques malgaches a elles seules sont insuffisan
pour déterminer le budget annuel total de I'Etalr, ponséquent le gouvernement n'a pas d'autres
choix a part la politique fiscale que de s’appugar le financement extérieur. Déja, la meilleure
solution est d’accorder une priorité grandissant&@ucation exprimée par I'allocation budgétaire
relativement a I'ensemble des budgets alloués, maisnéme temps surtout de favoriser l'aide
internationale.

Nous pouvons parler par exemple du cas de l@oamtunisienne qui commence a enregistrer
depuis 2001, de bonnes performances permettardvdesées considérables sur le plan économique

et social. En effet, ce pays a connu depuis 20@lhanisse croissante de sa croissance écondfhique

%8 Durant la période de 1997-2006, le PIB n'a pas&egaugmenter jusqu’a atteindre un taux de croesastimé a 6% en
2006, alors qu'il était de 5,3% en 2001 et seulémgbo en 1997.
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grace a l'adoption des plans quinquennaux basédrstestissement en ressources humaines comme
atout principal pour le développement économiqusoeial de la Tunisie. En effet, ce pays concentre
une part importante de ses ressources au déveleppain systeme d’éducation et de formation
considéré comme une priorité absolue, avec I'agpsibailleurs de fonds. La part du budget alloué au
secteur d’éducation et de formation est en crossaermanente, elle représentait 23% en 2003-2004,
alors que pour le cas de Madagascar, le budgetaéflétait estimé seulement a 15% pour cette
période.

Le défis majeur de la Tunisie consiste a atteingh niveau de qualité élevée du capital
humain, en comptant atteindre au moyen terme lasdatds des pays de I'OCDE, en matiére
d’enseignement supérieur. Un des avantages conipatatl’économie tunisienne, réside également
au niveau du taux de croissance démographique guiesse de diminuer grace a une politique
d’amorcage d'une croissance démographique encare fpible. En 2004, le taux de croissance
démographique est estimé a 1,14% (contre 1,4% @h)28elon les projections, cet accroissement ne
dépasserait pas les 0,89% pour I'année 2011, popalation tunisienne sera encore inférieure a
12millions d’habitants en 2029 (contre 9,9milliaibabitants en 2004). En comparant avec le cas de
Madagascar, ces statistiques sont largement iofése puisque le taux de croissance démographique
s’éléve a 2,9% durant 1997-2003 (RNDH, 2008). S&derprojections ce taux devrait étre de 2,5% en
2015, ce qui est encore trés élevé par rapporagtuisien.

A part I'effort sur la baisse de la croissanéendgraphique, les politiques de réformes pour
toutes les composantes du systeme éducatif sonty@pp considérablement par les bailleurs de
fonds®, qui sont les résultats d’'une mure et étroite éoation (bilatérale/multilatérale) de la Tunisie
avec ces derniers et avec d’autres pays dévelogpéeffet, Bourdon (2006) pense qu'au vu des
faibles ressources nationales des pays en dévehgmpeparvenir « en temps voulu » a I'objectif de
'Education Pour Tous (EPT) n’apparait envisageatpleavec une forte progression de l'aide
internationale. Puisque le pays ne peut encoreriserpde l'aide internationale (70% du budget
étatique est financé par I'extérieur), en attirvahtage paraisse la meilleure option.

Dans ce plan, Madagascar devrait égalementdrauve meilleure entente sur les conditions
de relations avec les bailleurs de fonds, amélimermrelations bilatérales et multilatérales awes |
pays développés. Trouver un terrain d’entente dp@&@ation propice pour les deux cbtés, de maniere
a ce que Madagascar en tire des bénéfices queedes jpar rapport aux conditions de financement
des bailleurs. Si le gouvernement arrive a atitas de financement extérieur, alors les problemes
d’'insuffisance des dépenses publiques seront edssius. Par conséquent, nous pourrions assister a

une amélioration considérable du systeme éducatifjache de base qualité.

%9 parmi ces bailleurs de fonds, s'affichent : laduenmondiale, la coopération francaise (AFD), lapgwation allemande
(GT2), la coopération canadienne (ACDI), la Banqueicafne de Développement, I'UNICEF, d'autres ingitins
financiéres telles que le FADES, I'OPEC, la BID. Arpcela, la coopération bilatérale avec la BelgjdlAllemagne, la
France, I'ltalie, la Grande Bretagne et I'Espagne.
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En effet d’aprés Hanushek (2004), une hausselégsnses consacrées a I'éducation n’aura
aucune influence sur la qualité de I'éducation targ les ressources ne sont pas utilisées de reaniér
efficaces et efficientes. Aussi, le gouvernementaié adopter une politique de dépenses publiques
plus adéquates accentuées sur ces points. Par lexeaopvu de la corruption qui infecte encore
beaucoup d’administrations dans le pays, les gabits de lutte contre la corruption devraient éis p
renforcées. Dans le secteur éducatif, il devraivpir un systeme de contrdle et de suivi trés
développé et trés stricte concernant la répartigor'utilisation du budget éducatif dans chaque
administration concernée (les ministeres, les ogcoptions, etc.).

Nous tenons a souligner que les recommandatismsgus proposons ne différent pas tellement
des politiques élaborées par les experts en éducdin outre, les solutions que nous suggérons sont
toujours les vieilles solutions depuis le lancemnt’EPT. Par contre nous trouvons, que le problem
ne réside pas dans le fond ou la forme de la goétimais plutét dans son application. Si le
gouvernement malgache applique réellement de neapiticace et efficiente les politiques que nous
avons proposeées, alors I'éducation malgache maachker le sentier de la réussite, dans le but

d’apporter plus de croissance économique.
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CONCLUSION

Ce travail a été consacré pour étudier la relajigrexisterait entre I'’éducation et la croissance
économigue dans son ensemble. L’analyse de ce theusea permis de nous enrichir encore plus sur
la question de savoir jusqu’a quel point I'éducatiexerce une influence sur la croissance
économique.

La littérature économique sur la relation éducatimissance nous a fait connaitre que le
regard de chaque chercheur sur le role de I'éducatans la croissance différe, selon les travaiix qu
ont été effectués. Entre autres, nous avons pu qubil existe trois vagues de travaux théorico
empiriques par rapport aux critiques que les clenshont a I'égard de la place de I'éducation dans
croissance.

La premiére vague concerne « les théories ortlesidy capital humain pilotées par Mincer et
la nouvelle théorie de la croissance » qui accamlgdle prépondérant au capital humain dans la
comptabilisation de la croissance. En outre, ldsuaa ont sur démontrer les effets considérables du
capital humain représenté par I'éducation sur ¢assaence, et de facons trés positives. Leurs travau
empiriques ont fait ressortir des résultats pesitié la relation éducation-croissance, en utiliskst
mesures quantitatives de I'éducation comme le @enscolarisation (Lucas, 1988), ou le nombre
d’année de formation de la force de travail (Demis®62 ; Mincer, 1974 ; Barro et Lee, 1993 ; etc).

Cependant, l'apparition de la deuxiéme vague dwatrx s'intéressant sur le theme
« éducation-croissance » a eu comme conséquencesarieise remise en question du réle de
I'éducation dans le processus de croissance etdelappement. En outre, les résultats empiriques
font ressortir une relation non significative vaoiggative entre I'éducation et la croissance, eantix
I'éducation comme la variable, censée explicatigdadcroissance, et cela quelque soit le niveau de
développement.

Sur ce plan, la théorie du filtre a été évoquéag pontredire les théories de Mincer (1974) sur
le réle de I'éducation, en tant que source de geirde productivité, induite par les compétences du
travailleur éduqué dans I'exercice de sa professiatte théorie stipule que le niveau d’éducation o
de formation, représenté par les diplomes n’'estigqimple signal du niveau de compétences du
travailleur pour I'employeur, face a la méconnaissade ce dernier sur les qualités réelles du
travailleur, au moment de I'entretien d’embauchett€théorie veut dire entre autre qu’un individu
dipldmé n’est pas synonyme d’un individu compéteatproductif. Autrement dit, dans la réalité,
I'éducation ne serait pas source de compétencede sapacités productives pour le travailleur. Par
conséquent, considérer I'éducation comme sourceralssance économique, serait absurde puisque
les compétences et la capacité productive s’aceptienaturellement et non pas par en effort

guelconque d’éducation.
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A part cette théorie, certaines preuves empiriques démontré réellement qu’il n’existe
aucune relation entre I'éducation et la croissatels,les travaux de Pritchett (2001) ; Et ce, jLé&q
démontrer méme un impact négatif de I'éducationlawroissance de maniére significative, tels les
travaux d’lslam (1995) ou de Monteils (2002). Alopse ces auteurs ont utilisé a peu prés les m”mes
variables quantitatives de I'éducation que les rib@ms du capital humain, comme le taux de
scolarisation ou le nombre d’années d’études.

Enfin, la troisieme vague de travaux est recordares littérature pour avoir rétabli une vision
positive de I'éducation par rapport a sa contrifmutdans la croissance, et cela, face aux visions
pessimistes. Parmi ces travaux, on y trouve ceuReatesus (2002), d’'Hanushek (2002) et d’Altinok
(2007) qui ont réussi a confirmer empiriguemerd, éffets positifs de I'éducation sur la croissance,
mais cette fois-ci en utilisant une mesure de tpudi I'éducation pour I'explication de la croissan
Ces travaux ont confirmé que I'éducation constiteféectivement une source de croissance
économique, via la qualité éducative et non plugikntité.

Dans le cadre de notre étude, nous avons considér&ois courants théorico-empirique dans
un souci d’objectivité totale de connaitre les tsffieéels de I'éducation sur la croissance, quiébét
d’ailleurs I'objet méme de ce travail. A cela, nawons effectué dans la deuxieme partie, une étude
de cas de Madagascar sur la relation éducatiossanoce malgache, a l'aide de deux modéles
différents par rapport aux théories et preuves Bqués que nous avons Vu.

Les deux modeles se différencient par le choixvdembles (a part les variables communes),
dont le premier utilise des variables dites quatities de I'éducation, tels que le taux de sca#os,
I'espérance de vie scolaire, alors que le deuxigméele utilise des variables dites « quantitatiles
la qualité éducative » définit selon Altinok (200T)e but d'utilisation des deux types de modéle
différent nous permet de connaitre quels canauxralgsmission (selon les théories et preuves
empiriques des trois vagues de travaux) opérestid@tion pour impacter positivement a la croissance
économique, pour le cas de Madagascar.

Les résultats du premier modéle ont attesté qgienksures quantitatives de I'éducation telles
que le taux de scolarisation ou I'espérance deaddaire n'exercent aucune influence significatue
la croissance malgache. En outre, ces résult@stent ceux trouvé par Pritchett (2001), Islam $)99
ou encore Monteils (2002). D’'un autre point de vDessus (2002) parle d'une mesure imparfaite du
capital humain, s’agissant de ces variables quives. A ce niveau de résultats, il n'existe agcun
relation positive de maniere significative enteédlication et la croissance économique malgache.

S’agissant de la non-significativité de la var@aldaux brut de scolarisation primaire a la
croissance, nous avons dit qu'il existe plusiearsses qui pourraient étre a l'origine de ce faitisnta
plus évidente concerne la contrainte de I'Etat @pset une politique de massification scolaire sans
étre accompagné d’'une qualité de base d’enseigriemneause du taux de croissance démographique
qui dépasse de loin le taux de croissance desaitedics de performance éducatives, respectivement de

2.8% et 1.4%. Alors que l'insuffisance budgétaied’'Etat face a la scolarisation des génératioms da
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cette pression démographique, provoque un cerclewx, ce qui détériore davantage la croissance
économique.

A part cela, I'efficacité interne du systéme édificaalgache est encore trés faible, vu le taux
d’abandon et de redoublement élevé. En effet, INMEDO8) atteste que pour une cohorte de 100
éléves entrant dans le primaire, seulement 8 ataiga classe terminale.

S’agissant du taux brut de scolarisation supémgum’a aucune influence sur la croissance

selon les résultats de I'estimation, quatre fastélagrants peuvent expliquer cette non-signific]
a savoir : le phénoméne de fuite de cerveaux, ta gymchronisation du systeme éducatif avec le
systéme économique (exemple : inadaptations desaf@ns universitaires aux besoins réels du
marché du travail), chdmage volontaire des jeunprdés malgaches a cause de lincapacité du
marché du travail a offrir un niveau de salairesivaents aux diplémes.

Contrairement, les résultats du deuxiéeme modéleutijlisent des variables de mesure de
qualité éducative indiquent des effets positifsI'dducation sur la croissance ; par exemple, une
variation du ratio éleve/maitre de I'enseignemeritngire d'une unité fait varier la croissance
économique de -0.20%. Une augmentation d'une umhéla variation de la part des dépenses
publiques affectées a I'’éducation dans le PIB appam accroissement de 0.06% de la variation de la
croissance économique malgache.

Ces résultats attestent les travaux de Dessu)20®anushek (2002) et d’Altinok (2007)
sur le réle de la qualité éducative en tant quecgode croissance économique. Autrement dit, nous
pouvons confirmer de maniére évidente qu’empiriqerginl’éducation influe positivement sur la
croissance économique pour le cas de Madagascw|@anesure ou I'on utilise des variables de la
qualité éducative.

Concernant, la significativité du ratio éleve/maitu primaire sur la croissance économique,
les investissements en infrastructures scolaire# sécompensés en améliorant la croissance
économique. Du c6té de la part des dépenses pabli§ducatives dans le PIB, qui présentent une
contribution minime d’apreés les résultats de lastiion, nous pouvons expliquer cela en remettant en
question l'efficience et l'efficacité sur l'utilis@n des ressources de la part du gouvernement.
L'analyse de 'OCDE (2000) a permis de constatex garmi cing pays de I'Afrique Subsaharienne,
Madagascar se retrouve en dernier rang en matigffecacité et d’efficience des dépenses publiques.
L'autre cause tient sur le fait que 50% des resssuéducatives investies, pour le niveau primaire,
sont gaspillés inutilement en raison des abandoresieublement élevés (MEN, 2008).

Au-dela des problemes d’ordre structurel et cartjorel de la relation éducation-croissance de
Madagascar, il existe plusieurs facteurs qui petuvemettre en cause la qualité de nos modeéles, a
savoir : la non fiabilité des données recueillieghoix méthodologique et I'insuffisance des Vialea
plus pertinentes. Parlant de la fiabilité des desnél faut souligner que les données nationales
(INSTAT, MEN) difféerent des données internationalet la différence des chiffres est non

négligeable. Dans notre étude, nous avons chaisiigér les données internationales. Concernant le
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choix méthodologique, nous pensons que I'estimaiodonnées de panel est la meilleur méthode que
celle de I'estimation en série temporelle ; Fawtentbyens, nous avons choisi d’utiliser la derniére
méthode, avec estimation par MCO. S’agissant duxctes variables pertinentes, selon Altinok
(2007), I'explication des effets de I'éducation $arcroissance exige des domaines bien au-dela du
domaine seulement économique, mais requiert phl#étdomaines non économiques, tels que : la
psychologie, la sociologie, la pédagogie, etc. &lqu’il n'existe aucune mesure qui permet de
quantifier ces domaines.

Ainsi, pour terminer ce travail, nous pouvons @omér (en répondant a la problématique de
cette étude) que, I'éducation affecte réellementdéssance économique, de facon positive pouade ¢
de Madagascar. Mais dans la mesure ou c’est latéukd I'éducation qui conduit a la croissance et
non la quantité. Cette participation de I'éducatéoa croissance pourrait étre ainsi améliorée en
suivant la politique de massification scolaire, mmdant plus effectif I'éducation obligatoire
universelle et gratuite de I'EPT. Toutefois, cetielitique de massification scolaire doit étre
accompagnée d'une meilleure qualité éducative eaforcant pour cela, I'efficacité interne par une

politique de dépenses publiques basée sur I'efficieet I'efficacité, avec I'appui de I'aide extérnie.
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RESUME

Ce travail a été consacré pour analyser I'impadtéication sur la croissance économique
pour le cas de Madagascar. La question de sawirstence ou non d’une relation positive entre
I'éducation et la croissance a toujours été l'olgjet grands travaux théorico-empiriques, dont la
plupart sont contradictoires. Si la majorité deavamux ont réussi a démontrer dans les pays
développés, des effets réels positifs de I'édunasiar la croissance, ceux des pays pauvres comme
Madagascar, font I'objet de quelques scepticisiaeseffet, la politique éducative de ces pays, reste
une politigue de massification scolaire dans le dmitlutter contre I'analphabétisme a cause de la
pression démographique élevée, en plus de la §uaditicative qui est encore trés bas. Au moyen
d'une estimation économétrique de la relation étlmicaroissance malgache, nous avons pu
démontrer que I'éducation exerce un impact répbettif sur la croissance économique pour le cas de
Madagascar, dans la mesure ou les variables etiypdisasont qualitatives et non quantitatives.

Mots clés: Education, croissance économique, capital humaimalité éducative, croissance
démographique, dépenses publiques éducatives.

SUMMARY

This work was devoted to analyze the impact of ation on the economic growth in the case of
Madagascar. The question of knowing the existemoeob of a positive relation between education
and the growth was always the purpose of great r&gvthieoretical works, whose majority is
contradictory. If the majority of work succeededsimowing in the developed nations, a real positive
impact of education on the growth, those of therpmuntries like Madagascar, are the subject of
some scepticisms. Indeed, the educational polidhede countries remains a massive school policy
with the purpose of fighting against illiteracy bese of the high demographic pressure, in addition
the educational quality which is still very low. Byeans of an econometric estimate of the Malagasy
relation education-growth, we could show that etlopaexerts a real and positive impact on the
economic growth in the case of Madagascar, insadathe explanatory variables are qualitative but
not quantitative.

Key words Education,| economic_growth, human capital, edooat quality, population growth,
public expenditure educational.
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