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INTRODUCTION

On enseigne I'Histoire sans doute pour faire a@qdés notions mais surtout pour éveiller
ou développer chez I'éleve le sens historique daitcuriosité pour le passé et d'un effort pour
imaginer de facon vivante les diverses époquegr@pare les éleves des maintenant a bien savoir
se situer dans l'espace et dans le temps, poumiende d'adultes et de citoyens responsables.

Comme toutes les autres disciplines, si I'enseigméme I'Histoire néglige la formation de
I'esprit, I'exercice personnel de I'activité mestdlmanquera d'efficacité.

Tous ces objectifs attestent qu'enseigner et agprdidistoire n'est pas une petite affaire,
notamment dans les pays comme Madagascar ou laungeonomique est encore faible. Nous
savons tres bien que l'enseignement et |'appraggsgdont fait partie la discipline Histoire exigent
un minimum de qualité en matiere d'infrastructute,documentation et sans oublier une bonne
formation des enseignants si nous voulons vrainaerdussite scolaire des éleves.

C'est surtout pour ces diverses raisons que nooissashoisi comme sujet de mémoire :
"Des obstacles a l'apprentissage de [|'Histoire kxsse de seconde dans les établissements
secondaires ruraux en bordure de la RN 4 : cagahe Id'’Ambohidratrimo, du lycée de Mahitsy et
de collége Moderne de Mahitsy"

Le choix de la classe de seconde s'explique faitlque I'adolescent éprouve de difficultés
dans l'apprentissage des fondements de la diseipditdistoire, en l'occurrence les grandes
civilisations du monde dont l'apprentissage requikie spécificité particuliere tant du domaine
académique que pédagogique. Le probléme de languesetgnement crée aussi des graves
problemes pour cette premiere année de seconBasenotions et concepts supposés comme base
de la discipline Histoire doivent étre maitrisés @@ éleves afin d'éviter les difficultés dans les
classes supérieures. De plus, le degré des problpmerait étre plus aigu dans une zone rurale ou
les ressources financiéres dépendent principaledeekdgriculture et de I'élevage.

Le constat que nous venons d’établir nous a cordlsitformation de notre problématique :
les conditions d’ordre matériel et technique cdustit-elles d’handicaps dans I'apprentissage de
I'Histoire en classe de seconde pour les troisliésdments concernés ?

Quelques hypotheses pourraient vérifier cettelproatique.

Est-ce qu’il s’agit des problemes matériels ou mémpines ? Ou méme les deux a la fois ?

Les problemes matériels pourraient concerner ainsi

- Le probleme d'ordre infrastructurel comme les waases états des batiments scolaires,
l'insuffisance en nombre des salles de classe auerdes établissements scolaires situés dans des
endroits peu favorable pour un meilleur apprengssa

La qualité et la quantité de document constituelst-d’handicaps ?



- Le probleme de documentation qui tourne surtounamnbre insatisfaisant des livres, voire
méme l'inexistence des centres de documentation.
- Le probléme de matériels et équipements didactiques

Les problemes techniques pourraient englober lgsigmes tels que :

- La formation et expérience des professeurs powmtrdieiner I'apprentissage si elles ne
répondent aux besoins et attentes des élevestiineesas ?

- Les méthodes utilisées par les professeurs qui smntent corollaires de type de formation

gu’il a suivie. Les méthodes utilisées par les ggeeurs sont-elles adéquates ou non pour un bon

apprentissage des éléves dans ces trois établistethe

- La méthode d’apprentissage des éléves en tant gueriantée pourrait aussi étre nocive pour

les éleves dans sa pratique. Si les enseignaatisjyent la méthode centralisatrice, une méthode

traditionnelle, il parait un peu logique que leévék pratiquent souvent les mauvaises méthodes

comme le par cceur dans le cadre de I'apprentissatjelistoire.

- La langue de I'enseignement qui pourrait constitwerblocage majeur pour les éleves dans

I'apprentissage de I'Histoire en cas de non maitide la langue.

Pour la commodité de notre recherche, nous aconstitué une bibliographie dans les
différents centres de documentation d’Antananarod nous avons consulté des ouvrages
spécifiques a I'enseignement et éducation telslegsi®@uvrages de Phillipe Meirieu ; de D. Pelpel,
de Daniel Pasquier, d’Henri Moniot, d’Olivier Rélbode De Landsheer, de Dottrens et d’Ordré
Ferré, des auteurs trés connus dans le domain&mkeignement et de I'éducation et d’autres
encore dont la notoriété internationale sur I'étpddagogique et didactique pourrait apporter une
contribution énorme dans I'élaboration du préseaatil.

Ensuite, nous avons eu des entretiens sur le neo@inous avons réalisé des enquétes
auprés des éleves de la classe de seconde de a@ekssétments a savoir le lycée
d’Ambohidratrimo, le lycée de Mahitsy et enfin kgllege Moderne de Mahitsy (C M M), qui est un
établissement privé.

Des enquétes dont notre objectif vise surtout @veglet & mettre en lumiére les obstacles
gue rencontrent ces éleves face a I'apprentissadge discipline d’Histoire. Ainsi, des questiong on
eété posées a ces éléves concernant les infrasgsicties documents, les matériels et autres
éguipements nécessaires, donc des questions gnetduautour de nombreuses conditions jugées
indispensables pour un meilleur apprentissageHistire en classe de seconde. Par le biais de ces
guestions, nous avons essayé de recueillir lesidés éleves s’ils sot satisfaits ou pas de leur
environnement scolaire. Nous avons insisté aussiesiquestionnaires d’enquétes si les éléves ont
des problemes de méthodes d’apprentissage dedipliutie d’Histoire. Nous sommes d’avis que
'apprentissage de I'Histoire en classe de secordessite une bonne méthode. Les questions sur



la langue d’enseignement sont aussi figurées damguestionnaires, nous pensons que les éleves,
pour pouvoir mener a bien l'apprentissage de Idlist en seconde, doivent avoir une maitrise
parfaite du frangais qui est la langue d’enseigmgme

Les enseignants, les proviseurs, les proviseursrdslj les chefs ZAP, le chef CISCO ainsi
gue le DIRESEB sont aussi des cibles de I'enquéte.

Si nous avons décidé d’enquéter ces différentoresbles, c’est dans le but de voir de plus
prés les problemes qui se posent au sein de cbhisséments, des problemes qui pourraient
constituer des obstacles dans I'apprentissageHitdire en classe de seconde. Nous pensons a cet
effet que ces établissements ont leurs problemésifEpes, mais cela n’exclut pas qu'ils
rencontrent aussi des problemes similaires a ceaxadtres établissements des différentes régions
de notre pays. A l'origine de la compétence et @mtitude des professeurs se trouvent
principalement les formations qu’ils ont suiviedezirs expériences personnelles d’étudiant. Dans
ce cas, il est indispensable pour nous de savsityiges de formations que les professeurs ont
effectués avant leur prise de fonction. Nous n'avgas oublié non plus de demander a ces
responsables plus particulierement aux proviseuas ehef CISCO I'existence des autres obstacles
a I'apprentissage de I'Histoire comme l'insuffisarde financement pour les voyages d’études, les
difficultés des enseignants dans l'accomplisseméat leur travail tel que les problemes
d’avancement et I'insuffisance de rémunération.

Aprés les observations de classe, nous avons amamé des entretiens avec les
professeurs d’Histoire de la classe de seconde etaos le but de compléter les informations
obtenues avec les questionnaires d’enquétes.

Des observations de la classe qui nous permetaasdi de voir le fin fond des problemes
gue rencontrent les enseignants et les élevesl'dppsentissage de la discipline Histoire en classe
de seconde plus particulierement les problémes amundents, les méthodes et la langue
d’enseignement.

Enfin, des textes officiels ont été recueillis agrdes responsables du Ministére de
I'Education a Antananarivo afin de connaitre legsages du systéeme éducatif malgache et surtout
les textes sur la langue d’enseignement utilisée\a@au secondaire.

La possession de ces textes pourra nous aidem#prendre et a analyser le curricula et le
programme qui régissent actuellement I'enseignemetitistoire en classe de seconde.

Ainsi, notre ouvrage aura deux parties : la preenpartie sera consacrée a la présentation de
la région d'étude et I'identification des problémaessein des trois établissements.

Le deuxiéme et dernier volet sera réservé aux gropos des solutions et suggestions.



PREMIERE PARTIE: PRESENTATION DE LA REGION DETUDE ET
IDENTIFICATION DES PROBLEMES AU SEIN DES TROIS ETAB LISSEMENTS

C’est dans cette premiéere partie que nous allogsepter notre région d’études et de mettre
en exergue les principaux obstacles dans I'apm®ade de I'Histoire en classe de seconde dans les
trois établissements cibles. Les obstacles sontngsement d’'ordre matériel et technique.
Obstacle matériel, puisque ces établissement@geeint confrontés a de nombreuses difficultés en
matiere d’infrastructure, et souffrent énormémemt matiéere de document. Les obstacles
techniques se manifestent par le manque de formd#e enseignants, le probléeme de méthode que
ces derniers utilisent pendant le cours, le probléi® méthode d’apprentissage pour les éléves et
sans oublier le probléme posé par la langue d’gneeient.

CHAPITRE | - LA REGION D’ETUDE ET LES TROIS ETABLISSEMENTS
I- Cadre géographique
1- Localisation et délimitation administrative
La sous préfecture d’Ambohidratrimo composée deazbmunes rurales et 313 fonkotany
se situe a une vingtaine de kilométres a I'Ouet gi¢le d'Antananarivo, entre la capitale etdas
préfecture d'Ankazobe. Au Sud, elle est entourée lpa sous préfecture d'Antananarivo
Atsimondrano, la sous préfecture d'Arivonimamo awd-Suest, la sous préfecture d'Anjozorobe
(Antanetibe Analavolo) au Nord Ouest et de la spe$ecture de Manjakandrina (Sadabe) au Nord.
Faisant partie de ces 25 communes, la commune ti@édyiast située au Nord Ouest de la
sous préfecture d’Ambohidratrimo. Elle est conégtypar 30 fonkotany et avec comme régions
limitrophes : au Nord Antanetibe Mahazaza, au Sath#boho, a I'Ouest et a I'Est Mananjara et

Anosiala.

2. L’environnement économique

Le caractere rural de la région et les principaetivités du plus grand nombre de la
population permet d’affirmer que le secteur priraat le secteur secondaire constituent de loin en
terme d’occupation I'activité économique prédomieaste la région.

En matiere d’agriculture, la sous préfecture d’Armidratrimo a une potentialité certaine en
matiére agricole. Les cultures de manioc, riz, reifgatates constituent la base de I'agriculture s
cette zone. En ce qui concerne I'élevage, le zébie traditionnel, celui du mouton peu répandu et
celui des caprins presque interdit, contrairemesityi du porc se trouve modernisé et tres lucratif.

Pour ce qui est du produit de la ferme, la soufepnére posséde une ferme de poulets de chair et



de poules pondeuses dans quelques communes dorg fegcommune de Mahitsy. En outre, il
convient aussi de signaler la production de vessi@ a Mabhitsy.

Concernant l'artisanat, généralement considérénemactivité d’appoint, 'artisanat.dans la
sous préfecture d’Ambohidratrimo est caractérise lpdilisation de matieres _premiéres et de
ressources humaines provenant de la localité.

Signalons entre autre la briqueterie, la fabricatde charrettes et matériels agricoles,
I'exploitation miniere, la fabrication des charbades bois, la filature, le tressage de sisal etawse
la menuiserie, la transformation des bambous eesproduits pour I'exploitation, la décortiquerie
et rizerie.

Une grande partie de la population de notre zoéiide Se eencentre donc dans le secteur
primaire et le secteur secondaire méme si ce demigst pasyencore trées développé. Une
population rurale dont les ressources déependentipalement de I'agriculture, de I'élevage et de
I'artisanat.

Les aspects physiques de la région permettent l@udsveloppement de I'agriculture. Des
sols généralement fertiles et un climat favorahlagriculture (€limat tropical d’altitude avec deu
saisons distinctes : un été chaud et pluvieux dtiyer frais). Aux activités précédentes s’ajoute |
mise en valeur des sites touristiques si pous tedLique le Rova d’Ambohidratrimo. Bien que

renommes, ces sites ne sont pas entierement @gfmur procurer des revenus.



SITUATION ADMINISTRATIVE DU FIVONDRONANA AMBOHIDRATRIMO
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Il. Historique de la région et les trois établissemnts

1. Historique de la commune d'Ambohidratrimo

Ambohidratrimo fait partie des douze collines sasrée I'lmerina. Selon E. Kruger, F.
John dans le Firaketana, « le nom d’Ambohidratrésotiré du nom de Ratrimd.>Ce dernier était
le premier roi qui régnait a Ambohidratrimo et gombeau figure jusqu'actuellement parmi les
lieux sacrés de la région.

Les caractéristiques du peuplement de la sousgiuééed’ Ambohidratrimo sont marqués
par les particularité de ses différentes zones gzbiord, zone centre, zone de Moriandro,
Atsimon’lkopa). Concernant la commune d’Ambohidrat, elle se situe dans la zone centre de la
sous-préfecture dont les mouvements migratoiresassez proches de ceux d’Antananarivo ville.
Dans le domaine de I'enseignement, pendant la gerae la royauté, Ambohidratrimo est trés
connu a cause de la présence de Rabezandrina fRaammampandry), envoye par I'église
d’Anatirova en 1874, il a organisé un enseignem@éamt quarante hommes (efapolo lahy) a
Ambohidratrimo.

Au niveau de I'enseignement secondaire, dans &gigtements publics et privés I'effectif

des éléves atteint actuellement le 1383

2. Historique de la commune de Mahitsy
Faute de documents écrits, I'origine du peuplensemible obscure. D’aprés nos enquétes, cette
région était habitée par des Vazimba avant la vaiese Manendy au XVI e siecle. Apres les
Manendy, sont venus les Betsileo et les Sakalava'adonnent de plus en plus a I'agriculture, puis
tout récemment les Bara et les Antandroy. Ces derymiégligent presque tatalement I'agriculture.
En effet, ces derniers, selon toujours nos infoemnat sont des migrants venus probablement du
Boina. Aprés avoir traversé I'lkopa, ce groupe diigrants, attiré par la vaste plaine de Moriandro
s’est résolu a s’y fixer pour y pratiquer I'élevagiela riziculture. L’occupation de cet espace est
donc ancienne et s’est faite uniquement sur lesnssisl Le Rev. P. Callet dans son
ouvrage « Histoire des rois » rapporte que la régimit habitée bien avant le XVIé si€cleCette
communauté qui a habité cette partie de I'lmerimkienne n’avait recu Il'appellation de
« Manendy » qu'a la suite des guerres qui la niettaux prises avec l'armée

d’Andrianampoinimerin&

L E. Kruger, F. John, « Firaketana A », Antananarh861 p. 275.

2 Statistique CISCO Ambohidratrimo, Année scolaid@2-2004.

®R. V. P. Callet, « Histoire de roi », (p441), lairie de Madagascar Tananarive, 1971.

* Pasteurs Rakotonasolo Seth, « Ny foko Manendyonaddtére Ambohimanjakarivo, Mahitsy, 1981, p. 5
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Le peu de documents écrits que nous avons pu deemmiésigne en effet cette communauté
sous le nom des « Alliés » des Sakalava

Apres les Manendy, sont venus les Betsileo eB@lava qui s’adonnent de plus en plus a
I'agriculture et consacrent I'essentiel de leurpsnau commerce de bovin, puis tout récemment les
Bara et les Antandroy. Ces derniers négligent mesmptalement I'agriculture. Ne possédant
pratiguement pas de riziere, ils se contententudgdgges cultures pluviales (manioc, mais, patate) ;
et consacrent I'essentiel de leur temps au comnurd®vin. Actuellement, Mahitsy constitue une
localité qui abrite des populations particulieretegtéroclites. Certes les Merina sont majoritaires
mais presque toutes les ethnies y sont représemtéesine forte présence d’Antandroy et des Bara.
Ce phénomene est sans doute di a I'existence eloreédharché de bovidés d’Ampanotokana juste
a coté de Mahitsy. Bien qu’habité depuis un certamps, c’est la colonisation francaise qui allait
faire de Mahitsy une vraie agglomérafioBn Septembre 1898, I'administration colonialeuyrit
une école officiell& y installa un gouverneur en faisant de cetteligcan chef lieu de Canton.
Entre 1983 et 1984, le College Moderne de Mahitwenu renforcer le rang des établissements
scolaires déja existants. Durant notre passage cnétablissement, I'effectif total des éleves au
niveau du secondaire est au nombre de 124.

Pour le lycée de Mahitsy, créé en 1993 l'effetdifal atteint actuellement 453 éleves. Ce
bref historique des établissements scolaires deitBjahous amene aussi a la présentation des
établissements scolaires, cibles du présent travalil

3- Présentation des trois établissements
Comme nous l'avons signalé des le début, notrdeédst centrée sur les trois établissements
de cette sous-préfecture d’Ambohidratrimo, plucigégment dans les Lycée situés en bordure de la
Route Nationale N° 04, a savoir : le Lycée d’Amlhtrimo, le Lycée de Mahitsy et le College

moderne de Mahitsy.

* Le Lycée d’Ambohidratrimo.

En ce qui concerne le Lycée d’Ambohidratrimo, ilég& ouvert a partir du mois de
Septembre 1995, sous le numéro d’autorisation 93/3@tablissement ne comportait encore qu’un
seul batiment mais a I'heure actuelle, les batisieoint au nombre de trois, avec huit salles de
classe. A ces huit salles de classe s’ajoutertidesaux du proviseur adjoint, du surveillant géhéra

et le centre de documentation.

® Hubert Deschamps, « Histoires de Madagascar geBéevraut, Paris 1972, p. 122

® Agglomération : nous entendons par agglomératiogrand groupe d’habitations que représente certaractéres
de la ville.

" Ecole primaire officielle ouverte le 09 Septemb898 S. F. F ou Sekoly Fanabeazana Fototra a perfie77
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La superficie totale de I'enceinte de I'établissainest de 39.470m2 y compris les terrains

de sport (terrain de volley et de basket-ball).

Photo de I'établissemenphoto n° 01 (Lycée d’Ambohidratrimo.

Photo prise par I'auteur, Mars 2004

e Le Lycée de Mahitsy

Le deuxieme établissement que nous avons visit€adst de Mahitsy, situé a dix sept
kilomeétres a I'Ouest de la commune d’Ambohidratrim

La date d’ouverture de cet établissement est di®et@995, avec le numéro d’autorisation
95.598. MINESEB. S'il n'y avait qu’un seul batimeau départ, actuellement, ils sont au nombre de
deux et comportent huit salles de classe.

Les bureaux du proviseur et du proviseur adjointsarveillant général occupent trois autres
salles. Une salle de documentation est ouvertausi les éléves et les enseignants du Lycée. La

superficie totale de I'enceinte scolaire est d®8®kmz2.



Photo de I'établissement : Photo n° 02 (Lycée daitdg)

Photo prise par I'auteur, Mars 2004

* Le college Moderne de Mabhitsy

Le troisieme et dernier établissement que noussacidné pendant cette étude est celui du
Colléege Moderne de Mahitsy.

Cet établissement a été fonctionnel depuis le Optefebre 1983, sous le numéro
d’autorisation d’ouverture 030 MINESEB.

Au début, I'établissement ne comportait qu’un deitiment, alors qu’actuellement, on en
compte quatre et le nombre des salles de classteraowvingt-deux.

Quatre autres salles sont disponibles pour le Riveaddu Collége, le censeur, le surveillant
et les professeurs.

La superficie total de I'enceinte de I'établissetest de 900 m2 environ.
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Photo de I'établissement : photo n° 03 (Collegalbtae de Mahitsy)

Photo prise par I'auteur, Mars 2004
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CHAPITRE Il : LES PROBLEMES MATERIELS ET TECHNIQUES DANS LES TROIS
ETABLISSEMENTS

Comme toute entreprise digne de ce nom, car saeiele I'amélioration et de ses
techniques de production, le systeme éducatif seddomieux professionnaliser ses acteurs, de
faire évoluer les technologies éducatives afin deurmrépondre a la mission qui lui est confiée.
Une fois admise la nécessité de faire évoluer eses, force est de constater I'impressionnante
liste d'obstacles qui se dressent face a cettatiote Ce phénoméne est surtout caractéristique des
pays en voie de développement ; la situation diutation est souvent catastrophique par rapport
aux pays développés. Et ce notamment pour desngaismonomiques ou dd a un mauvais choix
politique, le bon fonctionnement de I'enseignementla réussite scolaire des éléves exigent
plusieurs conditions : des infrastructures adégu@tat du batiment et de la salle de classe,&entr
de loisirs et de sport) des centres de documentdtibes en ouvrages et manuels et des enseignants
en nombre satisfaisant ayant recu de bonne formdtaas leur domaine.

La liste compléte serait fort longue a établir,isnees quelques conditions refletent déja
I'’énorme somme que doit dépenser le gouvernement ghys s'il souhaite promouvoir le domaine
de I'éducation. Or, vu la situation économique gisteée dans les pays en voie de développement
comme Madagascar, le budget que le gouvernemeghassu Ministere de I'éducation est souvent
insuffisant.

Tous les besoins nécessaires au bon déroulemégtideation sont loin d’étre atteints face
a ce probleme budgétaire.

A titre d’'information, en France, le budget dedl)&ation nationale représente le premier
budget de I'Etat et il est essentiel que les ramiltobtenus se situent a la hauteur de
l'investissement.

Les problemes persistent encore actuellement tengpays en voie de développement
malgreé les efforts de soutien que fournissent kgarismes internationaux comme 'UNICEF et
TUNESCO.

Si on prend le cas de Madagascar, d’autres fodaaopération avec les pays développés
existent : c’est le cas de la coopération frangamsmatiere d’éducation a Madagascar.

Les parents d’éleve, méme s'’ils souhaitent colilabavec les établissements et I'Etat pour
contribuer au développement de I'éducation de lenfants, se montrent réticents face aux
contraintes financieres.

Les enseignants de leur c6té ne sont pas trévésadi cause de leur faible rémunération,
d’autant plus que les infrastructures scolairesarg pas adéquates.

Avec des salaires peu motivants, certains ensaignmafusent méme d’aller rejoindre leur

poste d'affectation dans les régions ou I'accésrestdifficile et ou I'insécurité regne.
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Tous les pays en voie de développement partagentmémes problemes en matiere
d’éducation. Ces obstacles influent énormémenkesurésultats et la réussite scolaire de ces pays.
Prenons le cas de Madagascar pendant la premigubligue. La situation de I'éducation était
encore meilleure. Le taux de scolarisation atteimtniveau élevé par rapport aux autres pays
d’Afrique. Aprés cette période, la situation changge I'enseignement et la formation se sont
détériorés.

Les raisons sont slrement d’'ordre économique kique. On est actuellement en 2004,
'Etat malgache relance de nouveau le secteur éflwtaconsidere ce secteur comme pilier de
développement économique. Mais nous ne savonsi pattes nouvelle politique arrive vraiment a

revaloriser et a changer la face du secteur éduchtadagascar.

I- Les problemes matériels
1. Le probleme d’ordre infrastructurel
1.1. Des batiments qui méritent d’étre entretenus

Le bon état des batiments et des salles est uneoelitions nécessaires pour un meilleur
enseignement et un meilleur apprentissage.

Ce gue nous avons observe sur le terrain, plussgréent dans les trois établissements dans
les trois établissements de la sous-préfecture O@mndratrimo est dans la plupart des cas, des
batiments vétustes, manquant de nombreuses congwnodit

D’aprés les résultats de notre enquéte, seulenfef¥2des éléves enquétés sont satisfaits
de I'état de leur salle de classe et 67,7% insattssf

Les observations de classe que nous avons faites ces établissements justifient ce
résultat. Des installations électriques existemtgp@mple dans les Lycée d’Ambohidratrimo et de
Mabhitsy, mais elles ne fonctionnent plus, des sittes fenétres sont presque cassées.

En outre, dans le College Moderne de Mahitsy, Balbe de plafond perturbe le
déroulement normal du cours en temps de pluie. [@Bng@mene a été remarqué lors de notre
descente sur terrain pendant la période de pluie.

Toujours dans ce dernier établissement, dans liend&dt ou nous avons effectué notre
recherche, une seule grande porte sert d’'accesxasddles contigués. La premiére salle comporte
cette porte d’entrée et pour pouvoir entrer etirsdans la deuxieme salle, les éleves et enseignant
doivent passer devant les éléves de la premidie €& fait provoque une perturbation permanente
pour la classe de la premiere salle.

Le probleme se présente comme suit: la perturbag® produit quand un éleve de la
deuxieme salle doit sortir, il doit passer devastéléves de la premiére salle, alors que cesedgrni

sont au maximum de leur concentration. Le moinduit blévie et détourne I'attention. Si tel est le
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cas, pourquoi ne pas créer une porte d’acces p@aque salle. Est-ce que les responsables de cet
établissement sont conscients de I'impact de sétiation sur le travail effectué par les éléves no
seulement durant le cours d’Histoire-Géographiesnaissi pour les autres disciplines ? Ou le
jugent-ils comme sans importance ?

Toujours dans I'enceinte du méme établissemenhauveau batiment est en construction.
Ce qui provoque des bruits qui génent les élévas bar environnement et dévient leur attention.

A propos de ces phénomenes, Dottrens affirme dam®wsvrage intitulé « Tenir sa classe »
gue : « C’est peut-étre une loi de I'Histoire dédlication : la bonne pédagogie se fait dans les
écoles pauvres®»

D’un c6té, Dottrens a peut-étre raison si les éétdes professeurs s’entendent bien et sont
conscients de la misére de leur communauté. Ceest le cas, les professeurs et les éleves font
tout leur possible pour que I'enseignement et fepfissage marchent sans difficulté.

Mais a notre humble avis, le mauvais état des leftisnet des salles de classe constitue un
obstacle au bon fonctionnent de I'enseignement desgtablissements.

Nous savons bien gqu’une des conditions de la rieudss éléves c’est de travailler dans un
environnement calme et tranquille et dans de bonaeditions car a leur age de I'adolescence, la
capacité d’'un éléve a retenir sa concentratioemsbre minime.

Le moindre bruit et perturbation de son environnenpeuvent réduire au minimum cette
faible concentration.

lIs peuvent créer des troubles chez les élévesagmene@ur travail scolaire. André Six
confirme dans son ouvrage « Guide du chef d’étsdatient » que le manque de concentration sur
I'attention discontinue est une des cause de Iéshelaire %,

La perturbation ou le manque de concentration dasssalles de classe constitue aussi un
obstacle dans I'apprentissage de I'Histoire en s#geaans ces établissements et ce dans le sens que
nombreux sont les éleves qui ne bénéficient d’ae@aide pendant la révision de I'Histoire a la
maison. Les éléves doivent donc retenir au maxirteim concentration pendant les heures ou ils
restent dans les salles de classe avec leur peofess doivent profiter de la présence du
professeur, la seule personne qui peut les aider Itgpprentissage de la discipline.

Ainsi, si les conditions d’ordre infrastructurel nda les établissements ne sont pas
améliorées, notamment a I'intérieur des salleslagse, les problemes des éléves ne pourraient que
s’aggraver.

Nous ne revenons pas ici sur I'importance d’uneniecrondition en matiére d’infrastructure

pour l'activité scolaire des éléeves que nous vend@sumérer ci-dessus, nous voulons juste

8 R. Dottrens, « Tenir sa classe », UNESCO, 19681p.
° André Six, « Guide du Chef d’établissement », Hieh Paris 1991 ; p.19
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avancer gue ces mauvais états des établissememgié@nt de I'indifférence des pouvoirs publics
pour I'éducation, mais c’est aussi de I'image dmlsere ou du désintéressement.

Ces trois établissements ont aussi leurs probléspésifiques, c’est le cas du Lycée de
Mahitsy ou un batiment annexe se trouve a c6té sfationnement de taxi-brousse.

Les cours sont continuellement perturbés lorsqee bieiits du stationnement arrivent
directement a I'intérieur des salles de classeriisoquent des troubles fréquents et certaineslév
en profitent pour bavarder. D’apres les entretigms nous avons eus avec le proviseur adjoint, la
commune est responsable de cette situation, cdpatienent annexe a existé bien avant ce
stationnement de taxi-brousse. En d’autres tersida, commune était consciente de la situation,
elle n'aurait pas dQ installer cette gare rout@recette place proche d’une école. Elle avait gmis
compte I'existence de ce batiment scolaire et mliayras ignoré toutes les conséquences néfastes
gue pourraient provoquer les bruits de cette gauare chez les éléves a lintérieur de la sadle d
classe.

La photo ci-dessous concrétise cette situation.

Photo du batiment et annexe et la gare roytléreée de Mahitsy (Photo n° 04)

T

Photo prise par I'auteur, Mars 2004

A gauche de notre photo, le batiment scolaire ammxderriere le batiment et a droite dans

notre photo figure la gare routiere.
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Le College Moderne de Mahitsy présente un autrbl@noe au niveau de son emplacement.
L'éléve pendant le cours a toujours besoin d’'umaoaphére calme et ce dans le but d’obtenir
facilement la concentration, une des conditionsiises pour I'acquisition des connaissances.

Ce que nous avons observé ne coincide pas a gajenee. L'établissement est installé en

plein centre du village. Les échos des bruitsitlage arrivent jusque dans les salles de classe.

Photo de face de I'établissement et les maisonabdtdition qui I'entourent, le Collége
moderne de Mahitsy (Photo n° 05)

Photo prise par l'auteur, Mars 2004

Cette photo nous montre la situation de I'étabiisesat qui est installé en plein milieu du
village. La présence d’une rizerie derriere ceblitaement amplifie encore le probleme ; d’autant
plus que la route nationale n’est pas trop loin bi@sments. Ce sont toujours les éléves qui en
subissent les conséquences de toutes ces situations

Nous avons déja signalé que ces derniers sontedesr adolescents, leur moyenne d’age
est de 16 ans. A cet age, certains éleves sonbgataurs, ils profitent de cet environnement
scolaire inadéquat pour déranger les autres et desetroubles a l'intérieur de la salle.

Mari José, Anderst, Jean Blaise Held justifientpt&nomene dans son ouvrage intitulé
« L'adolescent » que : «les ados sont provocamtshe peut jamais leur parler, ils gachent
beaucoup de temps avec leurs copains, ils soidiga béte ¥. Nous sommes tout & fait d’accord

sur ces mauvais comportements des éléves adolgsomis nous pensons aussi que c’est surtout

19 Mari José, Andrest, Jean Blaise Hesd, « L'adolesee, Paris, France 1996, p. 162
17



devant des difficultés de ce genre que le profesdei montrer ses aptitudes. Il doit intervenir et
faire tout leur possible pour que le calme régnesda salle. Un bon professeur est aussi celui qui
sait dominer sa classe, maitriser tous risque€berdement des éléves pendant le cours.

Mais en tout cas, I'inadéquation de I'environnemsetlaire peut favoriser ce mauvais cété
des adolescents et avoir des impacts importantscesr éleves en classe de seconde dans
'apprentissage de toutes les disciplines mais ggmdement de I'Histoire. Cette situation peut
troubler la mémoire des éleves, réduire leur cépade concentration et les rendent moins
enthousiastes et peu motivés pendant les cours.

En bref, I'environnement est important pour ceve&téadolescents, il est plus facile pour
eux de travailler dans une classe calme, qui ptésen minimum de confort pour qu’ils puissent
étre intéressés par le cours.

Un autre probléme de ce genre est enregistré dangcEe d’Ambohidratrimo. L'existence
d’'une grande usine de fabrication de boite en pastwlulé’ présente un danger pour la santé non
seulement pour les éleves mais aussi pour le pegbale |'établissement. Les déchets chimiques

gue dégage cette usine passent juste a coté durcterhycée.

La photo suivante confirme cette réalité, l'usinet docalisée juste du cété de
I'établissement.
Photo n° 06 : L'usine Multipack et le Lycée d’Ambdtatrimo.

Photo prise par I'auteur, Mars 2004

M « Multipack » : Usine de fabrication de boite anten ondulé
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En somme, des choses minimes mais qui méritented'&bulevées si nous voulons
améliorer le domaine de I'enseignement et I'appseage de I'Histoire en classe de seconde surtout
dans les établissements en bordure d’une routenadg..

Pour récapituler ce paragraphe, nous voulons swiligue les impacts de ces différents
problemes en matiere d’infrastructure sont incalolds sur I'apprentissage de I'Histoire en classe
de seconde de ces trois établissements. Toutadiffiesltés peuvent nuire au bon déroulement du
cours et favorisent la naissance de I'esprit prat@ar de ces éléves adolescents. Des éleves qui
vivent dans un environnement qui n’est pas meilidaatiment et salles de classe en mauvais état,
manquant de nombreuses commodités, des bruitshdusideu a I'intérieur des salles de classe.

Toutes ces mauvaises conditions rendent les élpgasenthousiastes pendant le cours
d’Histoire, peu motivés et diminuent leur capadiééconcentration et d’attention.

Toujours dans le domaine matériel, les problemesaere de documentation et matériels
didactiques figurent parmi les obstacles dans Fapiissage de I'Histoire en classe de seconde dans
ces établissements.

2. Manque crucial de documents et de matériels didtques
Ce paragraphe va nous mettre en lumiére les diffisuque rencontrent les trois
établissements en matiére de documents et matdiiilstiques. Des problémes de documents qui
se manifestent surtout par l'insuffisance en nondee livres d’Histoire en classe de seconde.
Méme si les livres existent ils sont presque olesd surannés. Le phénomeéne est pareil en matiere
de matériels didactiques, puisque les trois étsdbiients ne disposent de matériels didactiques
nécessaires pour un meilleur apprentissage detdirksen classe de seconde.

2.1. Roéle et place du livre dans l'apprentissage distoire

Nous ne pouvons pas nhégliger le r6le du livre lo\@g parle de l'apprentissage de
I'Histoire. Le livre considéré comme un moyen inaiasable, non seulement pour les enseignants,
mais surtout pour les éleves pour I'étude de I'blist Dans les trois établissements que nous avons
visité, un grand probleme se pose en matiere gprémtissage de I'Histoire en classe de seconde.
Un grand probleme puisque ces établissements satufénormément en matiere de documents
surtout les livres d’Histoire. Le nombre des lividBlistoire est largement insuffisant et certains
établissements ne disposent méme pas de centozdmentation.

Avec l'application de l'arrété n°1617/96MEN fixale programme scolaire de la classe de

seconde, comment les éléves peuvent-ils imagineexample les différents styles architecturaux
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de I'époque du Moyen Age ou de la Renaissancegiiser des photos figurant dans les manuels
scolaires ou d’autres ouvrages ?

Comment les enseignants arrivent-ils a mettre dlanagination de leurs éleves la beauté
des arts ou des ceuvres réalisés par les sculgeles architectes tels que Léonard de Vinci ou
Michel Ange. S’ils parlent par exemple du grand omoent de la Basilique de Saint-Pierre sans
recourir a des photos ? Nous savons qu’actuelletegatbogramme d’Histoire en classe de seconde
est centré beaucoup plus sur I'étude des époqueEsieties anciennes comme le Moyen Age et la
Renaissance.

Sur ce point, Olivier Réboul affirme qu’'« une aqite de I'enseignement qui néglige le réle
du livre reste totalement inopérart.»

Cette affirmation est absolument valable pour kEegisement et apprentissage de I'Histoire
surtout en classe de seconde. Olivier Réboul a aofaiit raison car on peut considérer le livre
comme un outil essentiel, soit qu'il agisse pacdaal de I'enseignant qui puise son savoir dans ses
lectures, du moins pour l'essentiel, soit qu'il ssg directement sur les éleves comme outil
d’apprentissage.

Il est évident que I'enseignant a ses propres expegs dans la pratique de son meétier,
certes il y a un minimum indispensable dans I'egrs&nent il a toujours besoin des documents
notamment pour les professeurs d’Histoire. Danstoms établissements de la sous-préfecture
d’Ambohidratrimo, l'insuffisance de documents est grand obstacle si nous parlons de
'apprentissage de I'Histoire en classe de secoi@®nme nous venons de mentionner juste
auparavant, les documents surtout les livres doesti un outil fondamental pour un meilleur
apprentissage de cette discipline. Les enseigriardsdes entretiens approuvent I'existence des
nombreux problemes posés par I'insuffisance voiéenm I'inexistence des documents dans le cadre
d’apprentissage de I'Histoire en classe de secdads leur établissements. lls ont de difficultés a
mettre dans I'imagination des éleves la réalitépdase, la supériorité des grandes civilisations
antiques si nous prenons le cas de la civilisaBoéco-Romaine. Ces deux pays ont connu une
civilisation florissante pendant cette période datlquité si nous ne citons que les découvertss de
scientifiques grecs comme Hypocrate, Thalés, Pyifeagt les inventions romaines dans le domaine
politique comme la pratique de la république.

Les livres surtout les manuels constituent un aldilconcrétisation de cours indispensable
lorsque nous parlons a titre d’exemple des ceugasés des grands sculpteurs et architectes de la
période de la Renaissance et ce en raison des eosdsr photos que renferment souvent les
manuels d'Histoire. Les taches des enseignantgemigant donc difficiles a cause de cette

bY

insuffisance de documents. Face a cette insuffessales livres, les enseignants peuvent attirer

12 Olivier Réboul, « Qu'est-ce qu'apprendre ? », P.WParis 1980, p. 113
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facilement a la pratique de méthode centralisatice méthode traditionnelle dont nous savons
bien les méfaits pour les éleves dans le cadréagdprentissage de I'Histoire en classe de seconde,
notons I'absence d’esprit d’analyse, de réflexibdescritique des qualités jugées essentielles pour
un meilleur apprentissage de I'Histoire.

Si les livres existent, ils sont presque des lig@®nnés qui ne correspondent plus au besoin
a I'’heure actuelle et qui pourraient engendreétecence de leurs utilisations par les professaurs
sein de ces trois établissements. Les enseignams$ pas oublié d’évoquer qu'a l'origine du
faiblesse du niveau des éléves en Histoire se dérsuxtout ce probleme en matiere de document.

Sans les livres, aucun travail vraiment productésh possible, il est certain qu’avec ce
minimum de besoin, un bon enseignant peut obtasirésultats satisfaisants.

Les livres, qu’il s'agisse des ouvrages spécial@é@sde manuels, constituent la base de
documentation dans I'enseignement et apprentissadjelistoire plus particulierement en classe de
seconde.

Il existe certes, d’autres documents historiques lgs enseignants peuvent utiliser pour
accomplir leurs fonctions. Pour Madagascar, pagerenen voie de développement, le minimum
mais le plus important serait le livre.

Les contraintes financieres limitent l'utilisatidies autres equipements tels que les appareils
de projection, des cassettes vidéo dans l'enseignierde I'Histoire. C'est le cas des trois
établissements que nous avons ciblés pendant motgeéte, ils ne disposent pas aucuns
equipements et appareils de ces genres. Un phéeomerpourrait rendre difficile les taches des
enseignants pour la concrétisation de cours agmesl Sans ces appareils nous pensons que le
cours d’Histoire devient abstrait et peut entralagraresse et la passivité des éléves.

A ce propos, Dottrens prouve qu'il est faux de rergjue la radiophonie ou la télévision sont
des instruments nécessaires a une pédagogie gaiisenodern¥. L'utilisation des livres est déja
le signe d’un enseignement moderne. Plus loirjpiita que depuis plus d’un siécle et aujourd’hui
encore, de par le monde, des millions d’enseignantséduqué et éduquent leurs éléves sans
moyens audiovisuels.

D’un c6té, il a raison dans le sens que I'emploicde moyens présente quand méme des
dangers : facilité, superficialité au détriment de qui s’assimile véritablement par I'effort
personnel.

Mais il faut reconnaitre aussi que ces moyens pdgudee utilisés, ils sont extrémement
indispensables dans des situations particuliere$ligtoire, par exemple, a notre humble avis, til es
tres important de procéder a une projection de dfim de montrer aux éleves les réalités du passe,

de concrétiser le cours et d’attirer beaucoup pdtitention des éleves sur cette discipline.

13R. Dottrens, op. cit. p. 43.
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Si nous avons donc les moyens, l'utilisation de types d’équipement matériel est aisée
non seulement pour I'apprentissage de I'Histoireckrisse de seconde mais aussi pour les autres
classes.

Si nous prenons le cas de la classe de secondedipetsifier les méthodes d’enseignement
et apprentissage de I'Histoire, il est essentietaddiser de projection de film qui rend les éleves
plus proches du passé, de leur montrer les gramimses artistiques des périodes anciennes telles
gue le Moyen Age et la Renaissance. |l est possildiebon nombre d’éléves ne s’intéressent pas a
I'étude de ces anciennes périodes de I'Histoirésneaur point de vue peut évoluer ou changer en
voyant un film documentaire qui montre la beauté deuvres des artistes célébres, la capacité,
'aptitude ou lintelligence de certains personraggii arrivaient a édifier ou a construire des
ceuvres considérables alors qu'ils vivaient encamsdine époque ou la technologie n’était pas
encore tres développée.

Non seulement, cette méthode de projection semalgen de concrétisation du cours mais
elle permet aussi d'imprégner les éléves dans teaitte étudié. Nous évitons ainsi la monotonie
pendant le cours.

Dans la méme ordre d’idées, la méthode de projestiscite aussi la motivation des éleves,
attire facilement leur attention et ce parce qup#ivent voir dans le film des réalités du passe, |
valeur des recherches et des ceuvres pendant gadgséanciennes de I'Histoire.

Ces éleves en classe de seconde, en tant qu'agluiesc’ont pas beaucoup d’'intérét pour le
travail intellectuel, cette variation de méthodergeignement et apprentissage peut les rendre plus
enthousiastes et plus actifs dans leur travaibsenl|

Toujours dans ce domaine de la documentation, AR@rée évoque dans son ouvrage.
« Enseigner, métier difficile » que : « L’Histoise fait avec des documents. Pas de document pas
d’Histoire ».

Les manuels scolaires figurent parmi les documiagsplus utilisés dans le domaine de
I'enseignement et apprentissage de I'Histoire. Maiant d’aller plus loin, nous voudrions clarifier
le sens de ce terme. Les manuels scolaires sonugeages d’'un genre particulier dont le caractéere
vraiment didactique facilite aux enseignants et éiéxves la communication et I'apprentissage du
savoir.

La préparation proprement dite consiste pour chégen prévue dans la journée, a en fixer
le cadre et la matiére, puis a rassembler la dootatien nécessaire. Celle-ci se trouve

principalement dans les manuels dont disposenddignant et les éleves.

14 André Ferré, « Enseigner, métier difficile », @ation Baurellier, Armand Col *£dition, Paris 1969, p. 100.
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Le manuel scolaire peut avoir plusieurs attribwgidd’abord c’est un recueil de documents,
I'éleve peut y trouver les documents iconograplsqetdes textes sur lesquels il se penche en classe
lors des sujets d’étude ou des lecons complémeastdlXest aussi une aide mémoire en classe pour
les restituer dans leur continuité. Le manuel assiaun livre de lecture dans lequel I'éleve, ad& gr
de ses motivations personnelles, de sa propre iHisf@ourra trouver une réponse a une question
gu’il se pose, une information qu’il cherche.

Selon Henri Moniot, « Un manuel scolaire, tout jgattéerement celui de I'Histoire est un
objet foisonnant, multiple et fascinant, compagrior des scolarités, socialement considéré en
méme temps que souvent vilipendé, polymorphe & siupans étre vraiment pervets »

Enfin, c’est un intermédiaire qui permet a I'élede confronter son acquis et ses
représentations au récit du manuel, par comparaigmeut s’interroger sur la méthode historique.
Le manuel peut donc étre utilisé par I'éleve déedéntes facons en fonction de ses besoins. Mais
cette lecture ne se fait pas automatiquement, alestaitre de I'apprendre a I'éléve a 'employer de
facon intelligente. Ainsi nous pouvons I'employer @asse : au cours des legcons complémentaires
pour y trouver la trame historique, au cours dwetsdjétude pour restituer dans la continuité
historiqgue. Nous pouvons aussi utiliser le manbabjce fois que nous en avons besoin.

Tous ces différents aspects et attributions du mlamefletent en grande partie leur
importance et leur r6le non négligeable surtoutrpauliscipline Histoire en classe de seconde que
ce soit du c6té des éléves ou du cbté des ensesgnan

La possession des manuels par les éléves pendardd’ s’avere pour nous indispensable.
Ces manuels aident beaucoup les éléves avec Iersalds enseignants a avoir une vision plus
réelle du passé et ce grace a des photos et des tgx figurent dans les manuels.

Si le programme d’Histoire en classe de second®desiicoup plus centré sur I'étude des
grandes périodes tels que I'Antiquité, le Moyen AlgeRenaissance, les manuels pour leur part
mettent les éléves plus proches de ces périodenaes.

L'utilisation des manuels offre aux éléves par egleni’occasion de voir de leurs propres
yeux les images des grandes ceuvres de sculptquemges célebres tels que Raphaél ou Botticelli
au XIV®siécle.

Des images qui donnent a ces éléves des idéeampmrtance des arts aux hommesxalu®
siécle et leur savoir-faire.

Sur ce sujet, Mari José, André Set, Jean Blaisal ldehfirment que I'adolescent peut
développer un intérét marqué pour un domaine igistcomme la peinture, la sculpture et méme

la musiqué®.

15 Henri Moniot, « Didactique de I'histoire », EditidNathan, Paris, 1993, p. 46.
16 Mari José, André Set, Jean Blaise Held, op. cit68.
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Les manuels apportent a ces éléments qui offrengkves I'image concrete du passe, ont
aussi leur importance avec les divers exercicesrmgytrouve. Des exercices qui ont principalement
pour objectif d’'aider les éléeves a mémoriser lersaoet de les habituer a avoir une capacité de
réflexion sur une étude quelconque.

En un mot, le manuel est un outil de base poundétde I'Histoire en classe de seconde. Il
facilite la tache aux enseignants et aux élévesiauxmtraiter le programme et d’atteindre les
objectifs fixés.

Enfin, n'oublions pas le role des autres livresaat pes manuels que possedent certains
eléves et quils peuvent consulter pour le dévetopgnt de I'imagination, une des qualités
essentielles de I'Histoire.

Les manuels occupent donc une place non négligealie I'enseignement de I'Histoire en
classe de seconde. Ces ouvrages sont essentigislgsoéleves car en classe de seconde, le
programme traite les périodes anciennes. Sans &wuets, il semble tres difficile pour les
enseignants d’attirer I'attention des éleves sttutie des époques passées.

Les éléves de leur c6té ont aussi du mal a imagiharconcevoir les réalités existantes a
'aube de 'humanité. A notre avis, si les éleves ®ndance a minimiser I'étude de ces périodes
anciennes, avec l'aide des manuels et les enségrnilanvont finir par comprendre que les hommes
a ces époques ont accompli quand méme des grapldst®xde grandes ceuvres qui méritent d’étre
valorisés et de rester dans la mémoire de chacun.

Mais le probleme se pose dans les pays ou le nigeamomique est encore faible. C’est le
cas de Madagascar, surtout dans les zones ru@tese le cas de ces quelques établissements de
la sous-préfecture d’Ambohidratrimo, qui souffrdsgaucoup de linsuffisance des documents

comme les manuels ou autres ouvrages spécialisés.

2.2. Nature des centres de documentation dans lesis établissements

Les résultats de lI'enquéte que nous avons obteopses des éleves et enseignants
témoignent que ces établissements scolaires souérrmément en matiere de documents.

Certains établissements dans cette zone ne didpogeme pas de centre de documentation.
C’est le cas du College Moderne de Mabhitsy.

Pour ceux qui disposent de centre de documentatiate bibliothéque, le probleme se pose
surtout sur l'insuffisance en nombre et type d'@ges notamment les manuels surannés qui
correspondent plus aux besoins aujourd’hui. Legeslése trouvent donc confronter a des graves
problemes vu l'importance du livre dans I'appresdige de I'Histoire que nous venons d’évoquer Ci

dessus
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Les résultats de notre enquéte nous donnent dess idér I'état des centres de
documentation des deux établissements a savoiryt&el d’Ambohidratrimo et le Lycée de
Mabhitsy. Seulement 12,01% des éléves enquétésambujue les centres de documentation sont
riches en matiere de documents. Pour le reste %5,04 les trouvent pauvres et les 41,05%
affirment que malgré cette pauvreté en matiére ariments, ces centres de documentation sont
guand méme fournis et offrent le minimum de lewgsdins en livres.

Il est certains donc que cette insuffisance deumeats dans les bibliothéques provoque
des impacts sur I'apprentissage de I'Histoire eass# de seconde dans ces établissements : le
mangue de culture et d’information pour les éleves.

Henri Moniot confirme qu’« un document doit provequn gros apport d’informations et
de culture ¥’. Nous ne pouvons pas nier cette proposition d’Heioniot, et si ces établissements
souffrent en matiére de documents, il est doncglogique les éléves ont aussi des difficultés
culturelles dans le cadre de I'enseignement etagpientissage de I'Histoire.

Les réponses des enseignants pendant les entrpistifient cette situation car la majorité
de ces enseignants assurent qu’un des problemésughient les éleves dans ces établissements est
un probléme d’ordre culturel. lls estiment que desiiers ne sont pas assez cultivés. lls basent leu
affirmation sur leurs expériences professionnelles.

En classe de seconde, les professeurs reconnatpseria faiblesse des éléves se situe
généralement au niveau de I'Histoire de Madagastdiétude des anciennes grandes périodes.
Ainsi nous pouvons avancer que ce probléme cultoettitue une difficulté des éleves dans la
mesure ou la discipline Histoire exige quand méereames connaissances des actualités locales ou
mondiales et sans oublier la maitrise des caratitfres des anciennes périodes pour la classe de
seconde. Mais nous ne sommes pas bien d’accordsspriofesseurs se contentent seulement
d’énumeérer ces difficultés culturelles des élewrsus pensons qu’un bon professeur d’Histoire doit
étre une personne tres cultivée, plein de savaiapable de transmettre ses cultures et ses savoirs
aux éleves et ce malgré I'insuffisance de documamtsein de I'établissement.

Le nombre assez élevé des éléves qui ne sonttpas gar la bibliotheque pourrait étre di a

cette insuffisance ou manque des documents.

" Henri Moniot. op. cit. p. 48.
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Tableau n°01 Motivation des éléves a la bibliotheque

Motivation des éleves Eleves motivés Eleves queomd pas motivés

Pourcentage 66,66% 32,71%

Source Enquéte de l'auteur

D’aprés ce tableau, 32,71% des éleves ne sont piadsapar la bibliotheque et ne
fréequentent aucun centre de documentation. Unrehiffii marque I'attitude passive des éléves. Il
est vrai que ce chiffre est assez bas si on Igpaoeravec le pourcentage des éléves qui fréquentent
une bibliothéque (66,66%) pourtant il est quand m&imgnificatif. Les éléves se contentent donc
des cours dispensés en classe, cours qui ne aoetieque le strict minimum.

Cet handicap des centres de documentation existanfdifie donc le probleme dans
'apprentissage de I'Histoire surtout en classesdeonde dans ces établissements de la sous-
préfecture d’Ambohidratrimo.

Si les éleves ont le courage d’entrer dans legolittlques pauvres en matiére de documents,
c’est parce qu’ils ne disposent pas d’autres dootsreela maison.

C’est surtout dans les salles de classe que lgsfguisent ou recoivent le maximum de
connaissances et ce parce que la quasi-totalitélédges n’utilisent d’autres documents que les

manuels scolaires appartenant a I'établissement.

Tableau n°02 Utilisation des documents historigues hormismanuel et la possibilité

d'utilisation de livre d’Histoire en classe

Eleves qui utilisent des documents hormis le manuel Eleves qui n’en utilisent pas
36,41% 64,81%
Ceux qui ont la possibilité Ceux qui n'ont pas la possibilité
67,7% 17,2%

Source: Enquéte de l'auteur

La majorité des éléves (64,81%) dépendent doncal@saissances que les enseignants leur
transmettent a I'école. L'absence des documenteurepermet pas de travailler a la maison. lls

n’ont pas le choix et doivent se contenter degf\appartenant a I'établissement.

Pour ceux qui ont la possibilité d'utilisation deré d’Histoire en classe (67,7%), ces livres

sont dans la totalité propriétés de I'établissement
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Il revient aux enseignants de sensibiliser lesed&vaimer fréequenter la bibliothéque. Sur ce
sujet, Olivier Réboul affirme qu’il appartient awnseignants de trouver de bon argument pour
motiver ces éléves a fréquenter la bibliothéguSelon lui, un bon enseignant est celui qui sait
motiver ses éléves dans tous les travaux scolaires.

Olivier Réboul a sGrement raison car dans les gaysloppés, nous pensons que les centres
de documentation sont riches en documents et antaesiels. Dans ce cas, il nest pas difficile
pour les enseignants d’attirer I'attention des &esle se documenter. Ce qui n’est pas le cas dans
les pays en voie de développement, ou il n'estfaeite de sensibiliser les éleves a fréquenter la
bibliotheque quand ils connaissent les handicapeddibliotheques.

Non seulement que les livres sont insuffisants riaisont aussi surannés. Ceci constitue
une autre caractéristique des centres de docurnientdns ces trois établissements de la sous-

préfecture d’Ambohidratrimo. Les livres existantsispresque des livres surannés.

Tableau n°3: Nature des livres utilisés, selon les élévesiétés dans le Lycée de Mahitsy

et le Lycée d’Ambohidratrimo

Nature des livres Livres surannés Livres récents

(%) Pourcentage 96,18% 3,82%

Source: Enquéte de l'auteur

Pour les éleves qui ont la possibilité d’utilisatides livres en classe, la majorité, (96,18%)
trouve gu'’ils sont surannés et le reste (3,82%}rimsve récents. Et les enseignants le confirment :
ces livres sont déja utilisés dans des établissesmsaolaires francgais, et ils arrivent dans nos
établissements grace a la coopération avec ce Qagslivres sont essentiellement des manuels
d’Histoire de la classe d€,&° et 4 en France mais correspondent au programme dadaeche
seconde dans nos Lycées.

Les enseignants ont aussi souligné que ce sonbusules manuels d’Histoire sur
Madagascar qui leur manquent. Et si on reussitteoener, ce sont des livres surannés.

Nous avons vu dans le paragraphe précédent qotlaé des éleves n’ont pas la possibilité
d’avoir des livres hormis les manuels d’Histoire. dituation est la méme pour certains enseignants.
Dans ce cas, nous pensons que les enseignantsioiairiser I'utilisation de ces manuels.

Tout d’abord, il est rare que les manuels corredponau plan d'étud® et I'enseignant

devrait comparer le contenu des manuels avec teddude.

18 Olivier Réboul, op. cit. p. 127
9 Le plan d’étude impose au professeur un cadrégiaéintérieur duquel il ne lui est possible @éré preuve
d'initiative.
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En outre, le manuel est aussi un outil, il ne sawapprimer I'effort personnel pour
construire d’autres documents. Il apporte une mapeécise, logiguement ordonné, un vocabulaire
et un style qui ne sont pas familiers aux élevespiofesseur doit fournir les éléments d’explicatio
et de compréhension a cet effet.

Toujours selon les enseignants, ils ne disposewnitidts matériels didactiques que des cartes
et des globes terrestres. Faute de moyens, comsnappareils de production de film, les
enseignants soulignent qu'ils ne peuvent faire gemgre aux éléves la réalité vivante du passé. ll
est donc difficile pour ces enseignants de forraesdns historique, créer chez les éleves un esprit
curieux sur la réalité du passé. Alors que le systée ce type aide énormément les éleves dans
I'apprentissage de I'Histoire surtout en classsemnde.

En résumé, linsuffisance des documents et desrmist@idactigues est un des obstacles
majeurs dans I'apprentissage de I'Histoire en elaks seconde dans ces trois établissements. Sans
documents, il est difficile de former les élévearaesprit d’analyse et de critique non seulement
dans le cadre de la vie scolaire mais aussi ebwudu niveau de la vie sociale. Avec le
commentaire de document, les éléves sont habit@®ia un esprit d’analyse, de critique et de
synthese. Avec 'esprit d’analyse et I'esprit cyite, I'Histoire joue un réle non négligeable dams |
formation d’'un citoyen de demain, un citoyen pleinresponsable. Selon Henri Moniot, avec
I'étude des documents, I'éleve devient historieatigue la méthode historique et forge ici un @spri
critique qui lui sert dans le morfde

Méme si ces établissements se trouvent juste adadté route nationale et qui ne sont pas
loin de la capitale, ils souffrent déja en matideedocumentation et matériels didactiques. Nous
pensons que le probleme serait plus grave pouralges établissements scolaires ruraux de
Madagascar ou l'accés est difficile.

Le probléeme de document touche a la fois les enanig et les éléves. L’insuffisance des
manuels en tant qu’outils de bases et l'inexisteteecentre de documentation, cas du College
Moderne de Mahitsy, est un grand handicap danprégissage de I'Histoire en classe de seconde.

Avec ce genre de probleme, les objectifs fixés dapsogramme sont loin d’étre atteints, le
travail semble tres difficile que ce soit du coss e&nseignants que du cété des éleves, vu le role
fondamental des manuels dans I'apprentissage @gdike surtout pour les classes de seconde.

Les résultats de notre recherche montrent aussil'éiablissement privé de cette sous-
préfecture souffre beaucoup plus que les établisstrpublics en matiere de documents. Si I'Etat
organise une dotation en document, dans ces &ailents, il doit penser aussi aux établissements

privés.

2 Henri Moniot, op. cit. p. 172
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Avec les problemes d’infrastructure s’ajoute doegfobléme de documentation, ils sont
considérés comme des obstacles pour I'apprentisdadilistoire en classe de seconde dans ces
établissements de la sous-préfecture d’Ambohidnatri

Comme nous l'avons signalé auparavant, les proldéerecontrés dans ces établissements
ne pourraient pas se limiter aux seuls problémesdce infrastructurel et aux problémes de

documentation, il en existe aussi d’ordre technique

Il. Les problémes techniques

Les problemes techniques constituent ce deuxiéragitc. Il tentera de mettre en exergue
les obstacles dans I'apprentissage de I'Histoies, @bstacles qui sont dus au manque de formation
et d’expérience des professeurs dans les méthaseses derniers utilisent pendant le cours. Ces
problemes concernent donc la compétence des peofssslans la réalisation de ses activités
d’enseignant. Des professeurs rencontrent des gmas sociaux qui les rendent réticents dans
'exercice de leur métier. Des contraintes socifggsionnelles qui perturbent la pratique de
'enseignement : salaire non motivant, problemasgcurité.

Problemes techniques aussi parce que c’est suldmstce chapitre que nous allons soulever
les problemes des éléves face a I'apprentissagiéHatoire. lls sont dus a des problemes de
méthode d’apprentissage, a l'insuffisance des deatsnet la hon-maitrise de la langue francgaise
qui est la langue d’enseignement.

Toutes ces difficultés peuvent avoir des réperoasssur les éleves dans I'apprentissage de

I'Histoire dans ces trois établissements.

1. Au niveau des enseignants
1.1.Des enseignants peu cadrés
Les problemes de formation et expérience des wefes font partie intégrante des
obstacles dans I'apprentissage de I'Histoire easelale seconde dans ces trois établissements. Les
résultats des enquétes que nous avons effectupessales enseignants prouvent gqu’ils sont tous
des géographes. Alors que dans les Lycées, |'Hesteééographie forme un couple inséparable.
Nous pensons que la compétence des enseignantdadpregique de son métier dépend
principalement de sa formation et de son expériedetn Olivier Réboul « L'idée que n'importe
qui peut enseigner n'importe quoi est la négatiemskignement?. Une affirmation juste car un
enseignant ne peut enseigner normalement une Idigciquelconque sans y avoir été formé

préalablement.

2 Olivier Réboul, op. cit. p. 123.
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L’enseignement d’une telle discipline exige donc wispécialiste » afin d’obtenir un
meilleur résultat. Nous entendons « spécialistéenseignant qui a suivi une formation pour une
discipline bien déterminée pour pouvoir I'enseignein professeur d’Histoire doit étre une
personne formée pour enseigner cette disciplineeEiotamment dans le but d’avoir un enseignant
compétent dans son métier.

Olivier Réboul souligne "qu’il n'est pas d’enseigment sans enseignants jouissant d’une
compétence reconnue dans leur métiérA ce propos, notons d’abord que la compétente est
en effet une compétence Iégale, comme celle dibortal et une compétence de fait, qui tient a sa
culture et a son savoir-faire. Ainsi 'autorité tenseignant est donc a la fois un charisme de
fonction et un charisme personnel, un pouvoir guiednfere le ministére de I'’éducation du fait de
ses diplémes et de sa formation, et une aptitude @i moins réelle & exercer ce pouvoir. « Un
enseignant qui n'a pas de compétence a toujoudanee a imposer son savoir aux élévés »
d’apres Gaston Mialaret. Nous sommes bien d’acegst cet auteur car a notre avis, imposer le
savoir est en effet le contraire de faire appreninposer le savoir revient a détruire chez I'éleve
les conditions méme du savoir : le doute, I'esmitique, ’honnéteté intellectuelle, la recherates
objections. Le cours d’Histoire, non seulement kasse de seconde, prétend parfois a I'objectivité
gue I'on pourrait définir comme une norme fixéenamoment donné, dans une société donnée.

Toujours dans ce domaine de la compétence etfdentation des professeurs, il est faux, a
titre d’exemple, de croire qu’enseigner c’est um,dque I'enseignant a seulement besoin d’'un
certain charisme pour intéresser ses éleves, padre attrayant le monotone.

Jacqueline le Pellec souligne, qu’« enseigner agpsend pas, que c’est innéé est encore
partagée. Cette situation est surtout caracténistitps pays en voie de développement ou I'Etat n'a
pas les moyens pour assurer la formation des evamdR) et confie le métier d’enseignant aux
personnes qui savent seulement bien parlés.

Une situation qui pourrait étre en contradictiore@wce que les gens pensent entre les
«qualités relationnelles » que chacun peut avdesetjualités pédagogiques qui, elles s’acquiérent.
En outre, il n'est pas suffisant non plus que poouvoir enseigner, il suffit de savoir et de bien
parler. Maitriser des contenus disciplinaires steeposer clairement a I'oral. Car a part la nsstri
des contenus disciplinaires, un bon enseignantc@si qui sait animer la classe, choisir une

méthode et apporter une aide au travail persoreseébbves.

220 livier Réboul, op. cit. p. 125

Gaston Mialaret, « La formations des enseignan®U 1990, p. 28

24 Jacqueline Le Pellec et Violette Marcos AlvarezEnseigner I'histoire : un métier qui s’apprendHachette, Paris,
1991, p. 93.
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Tout cela s’acquiert notamment, pendant la fornmatie I'enseignant et par son expérience
personnelle d'étudiant. Aussi le véritable ensaigrest celui qui n’hésite pas a soumettre ses
jugements aux jugements de I'éléve, a le trailsgt@gard du moins, en égal.

Nous pouvons dire alors qu’un enseignant compétsintelui qui sait ce qu’il enseigne et
sait comment I'enseigner, et que cette compéterest que le fruit de sa formation et de son
expérience personnelle d’étudiant. Il ne serait foas$ a fait juste donc de voir par exemple un
enseignant qui a suivi une formation de géograpbieseigner I'Histoire. Cela provoque de
difficultés au niveau de I'enseignant ou du cote éléves.

Si I'enseignant ne maitrise pas tres bien les owstede la discipline qu’il enseigne, les
connaissances que les éléves recoivent pendanbues grésentent aussi des lacunes. Ces
enseignants avouent méme pendant nos entretieits aut’ beaucoup de difficultés pour enseigner
I'Histoire. L'insuffisance des documents amplifie probleme. Et ils ont ajouté que si les éleves
sont peu enthousiastes durant le cours d’Histoiest surtout a cause de ces lacunes de la part des
professeurs.

Malgré toutes ces lacunes en matiére de connaBssdmstoriques, les enseignants essaient
de faire tout leur possible pour accomplir leuchess.

Cette situation pourrait étre a l'origine des réwéions qu’ils ont encore besoin de
formation. Nous pensons que ces enseignants saesriiien qu’'un enseignant n’est plus celui qui
détient une compétence acquise une fois pour toltesenseignant est celui qui s'instruit en
instruisant. Si du moins, il est attentif a la dededes éleves et s’il enrichit ce qu'ils savent. &
point, Olivier Réboul a affirmé qu’un enseignantquadé qu’il n'a plus a apprendre et que ses
éléves n’ont plus rien & lui apprendre prouve memsompétence que son incompéterice »

L’enseignant a donc toujours besoin de formatibrest souvent tributaire de ses propres
études, de ses formations, de plus le savoir podsede se dévalue assez rapidement, le temps
jouant contre lui.

La bonne formation et I'expérience personnelle 'daskignant lui permettent aussi de
choisir facilement la méthode appropriée a sa jplisa.

Gaston Mialaret souligne que : « I'acquisition aesthodes et techniques de transmission
des messages ainsi que les conditions d’'une baanentission et d’'une bonne réception des
messages font partie de la formation pédagogiquemeignant %,

Patrice Pelpel renforce cette affirmation en disprg : « dans la recherche d’'une méthode,

I'enseignant peut se fier & sa propre expérienéesatformation .

% Olivier Réboul, op. cit. p. 142.
% Gaston Mialaret, op. cit. p. 13.
27 patrice Pelpel, « Se former pour enseigner », @orBaris 1986, p. 36.
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Ces auteurs ont bien raison si I'enseignant a sue formation concernant la discipline
gu’il enseigne, formation académique et formatiédggogique.

En d'autres termes, la formation professionnells geofesseurs leur permet de choisir
facilement la meilleure méthode d’apprentissagethimde centrée sur I'activité du professeur ou
meéthode centrée sur l'activité des éléves.

Ce que nous avons observé dans les trois étabbsggmisités s'annonce comme suit : les
enseignants se chargent de discipline dont ilstrfegu aucune formation. Ce phénomeéne peut
causer de nombreuses difficultés pour I'enseigpantiant I'exercice de sa fonction. Les éleves de
leur coté ne sont pas épargnés. Les connaissanedsgjenseignant leur dispensent présentent des
lacunes, la méthode utilisée par les enseignarnteggjdonction de sa compétence rend les éléves
peu enthousiastes pendant le cours d’Histoire.

A notre humble avis, étre professeur d’Histoiregexiun maximum de qualité et de
conditions requises. Le vieil adage pédagogique @ih enseigne mieux ce que I'on congoit bien ».
Ceci sous-entend le rble que doit assumer le gaewegnt dans la formation des enseignants. Etre
armé de connaissances académiques ne suffit pafri@tion pédagogique est pour nous
indispensable et ne s’oppose pas, bien au contéaleeformation académique.

Selon Gaston Mialaret, « ce n'est pas avec desagt® que I'on fera, quelle que soit la
formation pédagogique, de bons enseignafitd_a formation académique n’est donc pas suffisante
pour devenir un bon éducateur. La formation acagéenet pédagogique doit étre exigée, les deux
vont ensemble et constituent une base solide patgr de ces responsables des qualités pour bien
mener leur tadche et pour bien assumer leur role.

Notre prochain paragraphe tachera de voir, si tkauprobléemes comme le probleme de
méthode des professeurs existent dans ces étaidiste

1.2. Des méthodes d’enseignement généralement filalla tradition

Généralement, le choix des méthodes releve desfmnsabilité du professeur. Que faire,
mais surtout comment faire ? Sur ce terrain d’@mamnent, le professeur est le maitre d’ceuvre.

Le choix de méthode est extrémement essentiel aideindre un objectif, mais il dépend
dans la plupart du temps de la formation et depkgience du professeur et de la disponibilité des
moyens comme nous lI'avons déja mentionné.

Le ministere n'’émet que des suggestions et fixeolgenu a enseigner. L’enseignant est
donc libre de choisir la méthode qui lui convieet,ce dans le souci dobtenir un rendement

meilleur.

% Gaston Mialaret, op. cit. p. 15.
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A cet effet, certains enseignants se rattachent raéthodes centrées sur l'action du
professeur. Une méthode qui consiste a valorispblie enseignant et corrélativement & minorer la
relation que I'éleve pourrait entretenir directetnavec le savoir.

D’autres essaient d’inculquer les contenus d’'unméace maniere en mettant en ceuvre les
meéthodes centrées sur I'action des éleves.

D’apres les observations de classe, 50% des peafisssitilisent les méthodes centrées sur
les activités des éleves et 50% partisans de laadétcentrée sur le professeur. Nous pouvons tirer
a partir de ces chiffres que les méthodes utiliggesles professeurs constituent aussi un grand
obstacle dans I'apprentissage de I'Histoire enselate seconde dans ces établissements. La moitié
des professeurs pratiquent encore la méthode itnaétile, une méthode basée sur l'activité du
professeur. Le paragraphe suivant va nous rekeganéfaits de cette méthode traditionnelle.

Toujours d’apres les observations, les professeartssans de cette méthode traditionnelle
pratiqguent dans sa totalité le type de cours digdodis détiennent la parole durant le cours eepbs
guelques questions pour rompre la monotonie duodiscet suscitent I'activité des éleves et ce
n'est qu'apres qu’ils donnent les résumés. Nousigavecensé deux catégories de ces questions :

- Les questions qui contiennent en elles-mémes lang&: soit la premiere syllabe est
soufflée, soit que I'éléeve, a I'intonation de lax;occomprend s’il doit répondre par oui ou par non
en d’autres termes, ils suggerent les réponsesglaugs.

- Les questions fermées qui n'ont qu'une réponse ilplesstoutes les remarques qui
n’entrent pas dans le schéma préétabli de I'enaaigsont impitoyablement écartées. Il ne retient,
parfois méme, n’entend que ce qui lui permet deqowe dans sa logique d’exposition.

En conséquence, nous avons constaté que la pem$étede est souvent a la remorque de
la parole du professeur et ceci constitue un inéniant de la pratique de cette méthode.

Cette méthode rend les éleves passifs, ils ne gsaift aucun esprit d’analyse et de critique
et ce parce que la parole ne leur appartient pamcDc’est une méthode qui limite
'épanouissement de I'éleve, non seulement, dangesacolaire car des impacts pourraient étre
enregistrés au sein méme de leur société. Alonsngdés objectifs de I'apprentissage de I'Histoire
est de former un citoyen de demain, un citoyemplesponsable et capable de faire des analyses
ou de procéder a de réflexion.

Avec cette méthode, I'enseignant est censé toulisai/l’éleve qui est supposé apprendre et
la différence des réles est bien marquée.

Patrice Pelpel avance dans son ouvrage « Se fgomar enseigner » la caractéristique
principale de cette méthode, la valorisation de i# I'enseignant, valorisation qui se justifie par

son acces privilégié au savoff'»

29 p atrice Pelpel, op. cit. p. 45.
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Cela signifie que I'enseignant prend en chargeskenble des fonctions, c’est lui qui assure
la régulation de l'activité et toute I'initiativeads la classe vient en grande partie de lui. Aeav
des ces trois établissements, pour les profesgmrtsans de cette méthode traditionnelle, ils
monopolisent la parole pendant le cours. Et ledgges questions qu’ils posent aux éleves leur
permettent de passer d’'un paragraphe € un autre.

Jacqueline Le Pellec a évoqué dans son ouvrageeigeer I'Histoire : un métier qui
s’apprend » que : « le r6le du questionnement anmgthode traditionnelle consiste a faire dire ce
que I'enseignant avait de toutes facons décidééaies .

L’auteur a bien raison car nous avons constaté dassetablissements que les éleves
réagissent plus en fonction du maitre que de latopureposée.

Cette méthode comporte aussi un inconvénient dasens gu'il est difficile de connaitre
avec le questionnement ceux qui répondent, uneriténtes plus rapides, les impulsifs, ceux qui
n’ont pas peur de I'erreur et les autres attendassivement.

La participation effective des éléves est loin @#éatteint, une méthode qui n’entraine
gu’une illusion d’activité et de participation déléve.

Si nous voulons la participation des éleves, cestnpas forcément de cette maniere, qui
n’est souvent qu’un leurre.

Nous pensons aussi que cette méthode centralesatanstitue certains risques, car Si
normalement le professeur apparait comme un médiatdre I'éleve et le savoir, il peut aussi dans
une certaine mesure apparaitre comme un obstackinerpose entre le savoir et I'éleve. Une
situation qui est en contradiction pendant la guegides méthodes actives ou I'enseignant joue le
réle d'un vrai médiateur entre l'éleve et le sayoiféleve peut largement accéder a la
reconstruction du savoir seulement avec I'applegtonsignes des professeurs.

En outre, cette méthode est fondée sur la perfarenan la compétence de I'enseignant.
Elle vaut ce que vaut I'enseignant lui-méme. Lebprme pourrait étre grave dans ce cas si
I'enseignant maitrise mal les contenus de la disgmu’il enseigne. C’est le cas exactement des
trois établissements enquétés ou les enseignasuseas une discipline dont ils n’ont pas recu une
bonne formation. Des géographes qui enseigneritHasdire et les victimes resteront toujours les
eléves.

Une méthode si elle est systématiquement pratiqtisgue d’engendrer chez I'éleve,
passivité et dépendance ; il s'agit bien d’apprengr I'action de l'autre ; on n'y apprend pas
nécessairement a travailler soi-méme ou a deveminame. Ce genre de phénomeéne est surtout

constaté dans des classes ou les professeursnsone édeles a la méthode traditionnelle.

% Jacqueline Le Pellec op.cit. p 43.
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Lorsque les enseignants occupent toutes les &gtipgndant le cours, les éleves deviennent
passifs, comme ils ont I'air fatigué et certaimssfsent méme par dormir.

A cet effet, nous pouvons avancer que cette méthde pas efficace pour I'apprentissage
de [I'Histoire surtout en classe de seconde, vu deatéristique du programme étudié. Un
programme beaucoup plus axé sur I'étude des pé&riadeiennes telles que I'Antiquité, le Moyen-
Age et la Renaissance. La pratique d'une méthodératiste ou méthode traditionnelle par le
professeur risque de provoquer passivité et padsse les éleves. Nous pensons que la meilleure
facon d’éveiller I'esprit de ces éleves c’est de lire participer activement pendant le cours.

Nous avons largement étalé dans le paragraphedamdcqu’avec l'insuffisance ou méme
I'inexistence des documents, les éleves ont du analintéresser dans I'étude de ces vieilles
périodes de I'Histoire et si les professeurs motispot la parole et les activités sur eux-mémes
pendant toute la séance, la motivation et I'attentles éleves risquent encore plus de se détériorer

De plus, nous avons déja mentionné que la capdei@ncentration de ces éléves en tant
gu’'adolescents est encore faible ; ils sont peuvw@®ta tout genre de travail scolaire, a I'age béte
Ces traits psychologiques peuvent s’aggraver giefesseurs restent encore dans la pratique de la
meéthode traditionnelle. L’appréciation par les ékvde la discipline Histoire pourrait étre
diminuée.

En bref, l'insuffisance de documents, la mauvaigghode traditionnelle des professeurs
constituent donc des obstacles dans I'apprentissadjélistoire en classe de seconde dans ces trois
établissements de la sous-préfecture d’Ambohidnatri

Les éléments que nous venons d’'analyser plus leflétent donc notre position face a la
pratigue de cette méthode traditionnelle. Nous aranses plus d’avis sur l'utilisation de cette
méthode dans I'apprentissage de I'Histoire en sgealans ces établissements. Une méthode qui
rend les éléves mal a l'aise, passifs et pas esifigtes, pendant le cours d’Histoire et qui entrave
l'atteinte des objectifs de la discipline ; nousr@@s bien que les éleves restent toujours les
premiéres victimes de la pratique de ces méthoHedes phénomeénes constatés durant les
observations de classe renforcent notre opposaiarette méthode traditionnelle. Deux grands
phénomenes ont été constatés pendant les obsesjail® refletent en générale les méfaits de
I'utilisation de cette méthode traditionnelle :

- Soit les éleves ne font que bavarder lorsque lignaat monopolise la parole durant
toute la séance ; des actes de tapage se sonitprddos la salle. L’atmosphére dans la salle est
devenue tendue, le trouble se crée dans la salle paofesseur continue toujours son trajet. Apres
des longues explications orales, il passe a lg@@icseulement les quelques questions lui perntetten
de changer de sujet ou de paragraphe. Et c’esiusuje méme scénario qui se répéte. Les éléves

ne s’intéressent pas vraiment a I'explication duitreac’est seulement pendant la dictée que
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'atmosphére devient un peu calme. Les relatioieedns €éléves et le maitre ne sont pas du tout
meilleures, les éléves de leur c6té ne cessentdarder et le professeur hurle souvent pour les
faire taire.

- Un autre phénoméne enregistré, toujours avec lefegseurs fideles a la méthode
traditionnelle est la suivante : quand le maitrecemtre la parole et les activités durant la séance
'environnement est bien calme, contrairement amper cas. Mais ici, I'environnement calme ne
signifie pas que les éleves s’intéressent bien explications et au cours du professeur.
L’atmosphéere est calme parce gu'avec la méthodealesatrice, les éléves sont devenus moins
actifs, ils ont l'air paresseux ou fatigué et cexafinissent par dormir. Le comportement de ces
éléves montre qu’ils ne s’intéressent pas au ahwzofesseur, ils sont peu enthousiastes.

Nous pensons que malgré les différents obstactebl@me de documents, formation inadéquate
des professeurs), il est temps pour les enseigfidetes a cette méthode traditionnelle de changer
de tactique et de commencer a l'utilisation de me¢hactive. Roger Mucchielli a défini les
méthodes actives comme fondées sur I'appropriatéofa connaissance, sur la prise de conscience
et sur I'évolution réelle de la personnalité, celée opposition aux méthodes basées sur le modéle a
imiter, sur la mémorisation et sur la répétitiori gant les méthodes traditionnelles scolaires ou
celles du conditionnement®

Une méthode qui favorise le travail autonome lettliel de I'éleve, son épanouissement
intellectuel, une méthode qui aide beaucoup legeéla avoir des esprits d’analyse, de critiqueeet d
créativité qui sont extrémement indispensables tiademaine de I'apprentissage de I'Histoire en
seconde. Nous pouvons dire alors que c’est uneebmr@thode surtout pour apprendre I'Histoire en
classe de seconde. Ajoutons qu’elle donne confiatesoi et qu’elle favorise I'autonomie
intellectuelle.

Mais la pratique de cette méthode exige quelquexlitons qui sont essentiellement
d’ordre matériel. Si nous prenons le cas de cddigtaments, I'insuffisance des documents limite
la recherche des éleves et rend difficile la ratibm de leur travail. Le débat ne fonctionne pgas b
a titre d’exemple si les éléves pendant leur redteen’utilisent qu’'un seul livre et en plus c’est u
livre suranne.

En bref, la formation recue et la méthode utiligge les professeurs constituent des
obstacles dans 'apprentissage de I'Histoire esselale seconde dans ces établissements.

Bon nombre d’enseignants sont encore fideles &thade de type traditionnel.

Probleme de méthode car méme pour ceux qui pratidee méthodes actives, ils n’utilisent
gue des cours sous forme de question-réponse @uirs’ quelquefois a des débats. Ils ne sont pas

habitués a procéder a de travail de groupe dgralique est aisée surtout pour les éléves.

31 Roger Mucchielli, « Les méthodes dans la pédagiegeadultes », E. S. F. Editeur, Paris 1991, p. 5
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Mais en plus des probléemes de formation et expeggerdes professeurs ainsi que des
problemes de méthode, d’'autre probleme des ensdgfgyrsmnt aussi remarqués dans ces trois

établissements.

1.3. Des enseignants peu motives

Outre les problémes de documentation et matériglactiques, d’autres problemes des
enseignants figurent aussi dans les résultats tfe anquéte. Ces problémes sont essentiellement
d’ordre économique et social. Les enseignants cotoogeles chefs de famille ont aussi leur charge
gue ce soit au niveau de leur famille ou au niv@gleur société ou ils vivent. Mais si hous prenons
le cas de Madagascar actuel, le métier d’enseignatdut au niveau du secondaire figure parmi les
métiers les moins rémunérateurs. Face a cettefa@biunération, les enseignants ont de difficultés
pour assurer les nombreuses charges qui leur irmoindd ils sont obligés de trouver d’autres
solutions. D’ou la pratique courante des activiBaexes en dehors du métier d’enseignants. Cette

situation est aussi constatée dans les trois gsafients scolaires de notre zone d’étude.

Tableau n°4 Effectif des enseignants qui exercent d'autretivitgés gue I'enseignement

dans les trois établissements

Les enseignants qui exercent d’autresLes enseignants qui n’exercent
activités pas des activités annexes
Nombre 04 02
Pourcentage 66% 34%

Source Enquéte de l'auteur

Ce tableau nous montre I'énorme pourcentage desigeasits d’Histoire (66%) en classe
de seconde dans les trois établissements qui enedes activités annexes. Seulement les 34%
consacrent tout leur temps dans I'exercice du médtmnseignement.

Cette réalité sous-entend l'insuffisance des rémaiids des enseignants. Les enseignants
ont avoué méme pendant les entretiens que lewmgesahe correspondent pas a la quantité des
taches qu'ils réalisent dans le cadre de I'ensemgm. Les salaires sont largement insuffisants et
non motivants et ils sont obligés d’exercer desvisés autres que I'enseignement. Certains
enseignants arrivent jusqu’a nous dire que le itrakenseignant est un « travail ingrat ».

Les directeurs et proviseurs confirment cette r@an disant que le niveau de vie de ces

enseignants est généralement moyen. Les enseigmaivisnt quand méme a assurer les études
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secondaires ou supérieures de leurs enfants nsaoivent se serrer la ceinture, ont souligné
encore certains proviseurs.

En outre, les avancements ne sont pas a jour, rownfle chef CISCO. Cela est di
notamment a la lenteur administrative et en pakié négligence de la part des enseignants.
Toutes ces situations ont sans doute des répesogssiur l'activité d’enseignement de ces
professeurs. Si les professeurs s'occupent desitéstiannexes, le temps qu'ils consacrent a
'enseignement diminue.

Plusieurs choses pourraient arriver dans ce cas :fidhes pédagogiques mal élaborées,
insuffisance des éléments d’explications pendantolers, concentration des activités entre les
mains du professeur parce gu’ils ne laissent pastleves prendre la parole, esprit préoccupé
ailleurs pendant I'exercice de son métier d’enseigent.

Les conséquences peuvent étre lourdes pour lesseless éleves sont toujours les premiers
a subir les impacts des problemes des enseigrnagdsproblemes de ce genre pourraient donc
constituer d’obstacles dans I'apprentissage destditie dans ces établissements.

Au niveau des enseignants donc, les problémes itpasisont constitués principalement
par des problemes de formation, de leur expériehde leur méthode ainsi que de leur motivation
dans la pratiqgue de leur métier. Toutes ces difsuont sirement de conséquences néfastes sur
'apprentissage de I'Histoire en classe de secqmul@ ces trois établissements. Alors que ces
éleves en tant qu'adolescents nécessitent de sotitidier, ils sont & 'dge béte, ils gachent la
majorité de leur temps en dehors de la vie scoldieecapacité de concentration qui est encore
faible. Tous ces traits psychologiques demandeathamne préparation de la part des enseignants,
le choix des meilleures méthodes, contrble et siegiéléves. Il faut que ces enseignants consacrent
beaucoup de temps pour bien savoir leurs élevedesimoyens essentiels pour les aider au mieux :

conseils, soutiens, suivis.

2. Les problemes au niveau des éleves
Le dernier paragraphe traitera des obstacles guéléees rencontrent dans I'apprentissage
de I'Histoire en classe de seconde dans ces ttaidigsements comme les problemes matériels,

problemes de méthode d’apprentissage.

2.1. Les problemes matériels et sociaux

2.1.1. Des infrastructures inadéquates

En matiere d’infrastructure, la plupart des éle{@s7%) ne sont pas satisfaits de I'état de
leur salle de classe. Cette infrastructure inadéqremnd les éléves mal a l'aise pendant le cours et
limite leur relation avec le professeur. A titreexmple, dans le College Moderne de Mabhitsy et
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dans le batiment annexe du Lycée de Mahitsy, ladgion de la salle de classe ne correspond pas
a l'effectif des éléves. La dimension de la saklecthsse ne supporte pas l'effectif trés élevé des
éléves et I'absence des espaces entre les taliles ba permet pas a I'enseignant de circuler, de
contrler et de corriger le travail ou les erredass les cahiers des éléves.

En plus de cette salle de classe surchargée, tandes entre les lieux d’habitation et
I'établissement pourrait aussi engendrer la fatides éléves a I'école.

D’aprés notre enquéte le lieu d’habitation de 32d¥% éléves se situe a moins de 2 km par
rapport a I'établissement, 35% entre 2 et 5 kmeetekte 32,5% vivent dans plus de 5 km de
I'établissement.

D’apres notre rencontre avec les éleves, ce sotdusues €léves qui habitent entre 2 et 5
km qui souffrent de la fatigue en effectuant lexajet quotidien car la majorité des éléves se
trouvant a plus de 5 km doivent louer des appamésraroches de I'établissement.

Ce phénomene peut causer de mauvaises conseqpéyseagies et psychologiques sur les
éléves et amplifie la difficulté dans la réalisatide leurs études. Le ravitaillement et le soutien
financier des éléves obligés de louer des apparnsnpeovoquent de problemes chez leurs parents

dont les principales ressources sont I'agriculairiglevage.

2.1.2. Absence trés sensible de documents en Histo

Nous avons déja évoqué dans le chapitre précédenieg éléves de ces établissements
souffrent beaucoup de linsuffisance ou méme damXistence des documents nécessaires a I'étude
de I'Histoire.

Les centres de documentation sont généralementrgmwet les résultats de lI'enquéte
justifient cette réalité. Seulement 16% des élearmguétés trouvent les centres de documentation
comme riche en matiere de document. Rappelons’guealé ces établissements ne dispose méme
pas de bibliotheque ou de centre de documentafidiorigine de tous ces handicaps se trouve
l'insuffisance des ressources financieres.

L’Etat n’a pas les moyens pour équiper ces bibligtles en documents et ne peut pas les
soutenir financierement.

A notre avis, si la situation de I'éducation daes pays en voie de développement comme
Madagascar est souvent catastrophique cela esbtdinment a des problemes financiers. Cette

situation pourrait étre a I'origine du niveau dé&ss/és en Histoire qui est généralement moyen.
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Tableau n°05 Niveau des éléves en Histoire

Niveau des éléves en Histoire Elevé Moyen Faible
Pourcentage 3,72% 87,03% 9,25%

Source: Enquéte de l'auteur

Seulement 3,72% des éleves ont un niveau élevastaild dans ces trois établissements ;
9,25% trouvent leur niveau faible et 87,05% peuédrg moyens.

Cette réalité est due en grande partie a cetteffisemuce des documents dans les
bibliothéques. D’autant plus que les éleves damsrgjorité ne disposent d’aucun document a la
maison (cf. chap. I). Il est évident que ces pnalgle en matiére de documents ont des impacts
négatifs sur I'apprentissage de I'Histoire en aads seconde, vu I'importance des livres pour cette
discipline, considéré comme outil fondamental. &isine prenons que la difficulté conceptuelle
des éléves, la difficulté conceptuelle est un desblpmes des éléeves dans le domaine de
'apprentissage de I'Histoire dans ces établisseésdrinsuffisance de documents se trouve a la
base de ce phénomeéne et provoque par la suitbledse du niveau des éleves en Histoire.

Le programme d’Histoire en classe de seconde campoiatre grandes parties a savoir : la
notion de civilisation, les fondements et I'évodutide la civilisation du monde occidentale, la
civilisation musulmane, Madagascar et les étrangaxs © siécle.

Les enseignants pendant nos échanges disent gqywoldeme des éleves se pose
essentiellement au niveau de la maitrise des cts10®p, nous savons bien qu’il serait impossible
d’envisager d’enseigner I'Histoire sans faire apgel mot « concept ». En Histoire, le role des
concepts est primordial vu qu’ils constituent ugdoge cognitif.

Selon les enseignants, sur le théme « révolutidasimielle », rares sont les éléves qui sont
parvenus a trouver la difféerence entre « traite facture », effet de commerce ou bien entre banque
de dépbt et banque d’affaire.

Toujours selon les professeurs, ce qui provoguemukitude de questions en classe de
seconde c’est le theme : Monde musulman. Les élgnegment beaucoup de temps avant de savoir
la signification des mots comme : profession de fmurates, rituel, pelerinage et méme les
principes de cette religion.

Beaucoup d’éléves ignorent le sens des mots «ljedne prophéte », « prédicateur ».
Plusieurs concepts sont donc difficilement accéssidux éleves, des concepts relevant du domaine
economique, politique et culturel.

Nous pouvons dire que ce probleme de non-maitasecdncepts entraine des difficultés au
niveau de la compréhension des éleves, de la chepsion de la lecon ou du sujet d’examen.

40



La non-maitrise des concepts constitue donc unlgmmebimportant dans I'apprentissage de
I'Histoire pour les éléves de ces trois établisseeOr, nous savons que les concepts sont la base
méme de cette discipline et 'incompréhension dtoncept peut engendrer I'incompréhension de
toute une partie de la legcon. D’autant plus qu'éstdite pour les classes de seconde, il existe une
corrélation entre les différents concepts manipulés

Selon les explications des enseignants, une aaisernr profonde de cette non-maitrise de
concept est la langue d’enseignement.

lIs ajoutent que ces concepts sont bien expliqumesnalgache mais deviennent flous et
obscurs des qu’ils sont insérés dans une phrasdewesignification en francais.

Les éléeves n'arrivent plus a reconnaitre et a iflenteurs significations, d’autant plus que
les éléves n'ont pas I'habitude de prendre dessnhote

Nous pouvons dire alors que la fréquence des cmfsissignifie que les éleves ne
comprennent pas le réesumé en francais. Et I'incéhgorsion de ces mots clés entraine celle de
toute la lecon. Le probleme de documents fait patéis facteurs de cette difficulté conceptuelle ;
certains éléves ne sont pas motivés a fréquensebildiotheques a cause de linsuffisance des
documents. Un grave probleme car cette non mattessncepts et notions de base de I'Histoire en
classe de seconde aura sans doute de mauvaisesusSpeEn en classes supérieures. (Classes de
Premiere et Terminales). Mais a notre avis, legegs®urs ont aussi une grande responsabilité pour
atténuer ces difficultés des éléves. Pourquoi mechanger des méthodes a titre d’exemple ? En
jouant le réle d'un intermédiaire entre les élewes connaissances, les enseighants peuvent
augmenter la participation des éléves car leurigi@ation dans la construction de leur

connaissance facilite leur compréhension et leunanisation.

2.1.3. Des voyages d’études quasi ignorées
L’insuffisance voire méme l'inexistence des voyagksétudes constitue aussi un grand
obstacle dans l'apprentissage de I'Histoire enselade seconde dans ces établissements. Dans le
cadre de l'apprentissage de I'Histoire, les voyad&tudes sont considérés comme des outils
pédagogiques majeurs pour amener les éleves ahapplier le monde environnant et de voir les

vestiges du passeé.

Tableau n°06 Vovyages d'études déja effectués dans le cadrd’eseignement et

apprentissage de I'Histoire pour les trois établissnts.

Ceux qui ont déja effectué des voyages d’études  x Geun’ont pas encore effectuée

0% 100%

Source Enquéte de l'auteur
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Ce tableau montre que la totalité des éléves namais effectué de voyages d’études dans
le cadre de I'enseignement et apprentissage dstéiie en classe de seconde

Les voyages d’études constituent donc un appoxatdiurremplacable dans le cadre d’'une
pédagogie centrée sur l'activité de I'éleve, odgl concrétisation de cours, puisqu’en visitant des
sites historiques a titre d’exemple, les éleves/ppuvoir de leurs propres yeux les vestiges et les
traces du passé. Nombreux sont les intéréts quéldees peuvent tirer en effectuant des voyages
d’études, car en voyant de leur propres yeux leltéé du passés ils peuvent les retenir facilement
dans leur mémoire et de se referer sans difficultécours. Aussi plusieurs questions pourraient
surgir dans I'esprit de I'éleve s’il se trouve exté de ces vestiges du passé. Des questionnements
qui peuvent amener les éléves a faire de réflexi@mvancer de critique et de s’intéresser beaucoup
plus a la discipline Histoire. Il est donc fondanatrd’organiser des voyages d’études pour les
éléves en classe de seconde. Dans le cadre ddel’ém « Madagascar et les étrangerscaf
siecle » ; pourquoi ne pas amener les éleves &wisu a voir a titre d’exemple les anciens
comptoirs arabes qui existent & Madagascar désllé sfecle et cédé par la suite aux européens
plus exactement aux Portugais vers\€ siécle. Les cotes ol les autres pays européensieom
I'’Angleterre, la France et la Hollande avaient atigtleurs comptoirs commerciaux a partirdu®
siecle.
Si les établissements ne sont pas capables d’'eayaiés voyages d’études c’est parce qu'ils n’en
ont pas les moyens. Le co(t du voyage est souvent et les établissements ne peuvent pas le
supporter: Location des voitures, nourritures sfidientrée dans les sites. Mais nous pensons que Si
les responsables dans ces établissements sonterdagste I'importance de voyages d’études dans
le cadre de I'apprentissage de I'Histoire et sitsit vraiment préts a organiser ces voyages ils en
trouveront toujours les moyens. En effet 'abdtoacde ces lecons risque de provoquer chez les

éleves adolescents un total désintéressemenudd'@de I'Histoire en classe de seconde.

2.2. Une méthode d’'apprentissage trés peu opératoslie

Nous voudrions d’abord éclaircir le sens du termepprentissage ». On peut le définir
comme un comportement observable, conscient etssibbe a la volonté ayant pour objectif
I'acquisition de compétences.

Un apprentissage est constitué d’'un nombre varidlaletes ou d’activités, définis par un

objectif a atteindre, des moyens a mettre en ceunre, évaluation a établir, regroupés en un

programme a réaliser et a gérer selon des moddktésminées.
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Selon De Landsheere I'« apprentissage est un mosabeffet plus ou moins durable par
lequel des comportements nouveaux sont acquis ®eataportements déja présents sont modifiés
en interaction avec le milieu ou I'environnemetft »

L’apprentissage est aussi I'acquisition d’un sa¥aire c’est-a-dire d’'une conduite utile au
sujet ou a d’autres que lui et qu’il peut reprodurvolonté si la situation s’y préte.

Une méthode, a condition qu’elle soit compriseljgd¢ve et si possible trouvée par lui, est donc ce
qui lui permet de prendre en main son propre apissage.

Au plan des modalités et pour décrire ce phénomeémegyeut considérer qu'une méthode
d’apprentissage comprend des opérations de sasiuhées et des opérations de traitement des
données.

Il est donc normal que l'apprentissage nécessiee methode et dont le choix dépend
essentiellement de I'éleve avec ou sans I'aiderdfepseur.

Les résultats de notre recherche montrent que jartéades éleves utilisent des fiches de révision

pour apprendre la legcon d’Histoire.

Tableau n°07 Méthodes utilisées par les éleves pour apprehidistoire dans les trois

établissements.

Types de méthode Par cceur Lecture Fiche de révisjon

Pourcentage 24,6% 19,18% 56,17%

Source: Enquéte de I'auteur

L'utilisation des fiches de révision attire un nambmportant des éléves dans les trois
établissements : 56,17%. Une partie 24,6% ne tetdp par coeur et le reste 19,13% préferent la
lecture pour apprendre les lecons d’Histoires.

Le probléeme de méthode d’apprentissage amplifisidas difficultés des éleves dans le
cadre de l'apprentissage de I'Histoire dans ceblié&&ments, ce que nous pouvons tirer de ce
résultat est la proportion assez importante d’@ay@ pratiquent le par cceur. A I'école, étudier
I'Histoire cela doit étre sans doute faire ou irefale I'Histoire, I'Histoire permet de connaite |
passé. De nombreuses notions, phénomenes, coetelates doivent étre retenus dans la mémoire.
Dans ce cas, il est nécessaire de faire du par. ddeig la pratique du par cceur, n’est pas toutta fa
la bonne méthode pour apprendre I'Histoire. A nbtrenble avis, la pratique du par coeur supprime
souvent chez les éleves I'esprit d’analyse, deexéih, de synthese et surtout I'esprit critique qui

sont de choses fondamentales dans I'apprentisgaljdistoire.

%2 De Landsheere G., « Comment les maitres ensei@nept 78. Analyse des interactions verbalese€tdin
pédagogique et recherche. Bruxelles 1969.
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Olivier Réboul souligne qu'« au niveau de l'appresdage méthodique, I'esprit critique
apparait & tout le monde comme un moyen d’appresidre
Cela est bien logique puisqu’il est indispensahle Bapprenti questionne, pour qu’on sache s'’il a
bien compris les consignes et les explicationsdjspensable aussi qu’il arrive a critiquer ses
propres performances, a comprendre ce qui le géedreine.

L'utilisation de la méthode active par I'enseign@aiorise par exemple cet esprit critique
chez I'éléve. Alors que la moitié des professetistbire en seconde dans les trois établissements
usent de la méthode traditionnelle, une méthodengquient pas compte de la participation et du
travail autonome intellectuel des éléves.

Si la majorité des éléves pratique le par cceur ppprendre I'Histoire, c’est peut étre en
raison de méthode des professeurs, de méthodealgsattice, qui suppose I'enseignant comme
maitre du jeu.

Dans ce cas, I'éléve est habitué a répéter ou t@riroe que dicte I'enseignant pendant le
cours.

Les professeurs peuvent jouer donc un rdle tréesoitapt pour montrer aux éléves la
meilleure méthode pour apprendre I'Histoire tel dudilisation des fiches de révision, des
chorémes et autres.

En bref, la méthode d’apprentissage des élévesesti un obstacle dans le cadre de
l'apprentissage de [I'Histoire dans ces trois ésallnents. La non-maitrise de la langue

d’enseignement par les éleves en est encore ug autr

2.3. Une langue d’enseignement perturbente
2.3.1. Un choix judicieux de la langue d’enseignemg?

On est actuellement en 2004, les textes offitiejsi dictent la langue d’enseignement au
niveau de I'enseignement secondaire ne sont pagesnoodifiés. Ces textes sont essentiellement
élaborés durant le début de la troisieme républiduiesi le francgais reste jusqu’a maintenant la
langue d’enseignement au niveau du secondaire.

La troisieme république est caractérisée par cediueEuns appellent « le retour en force du
francais $° disait Elisa Rafitoson. Amorcé, il et vrai dégdleuxiéme république mais certainement
accéléré par le changement de régime, qui se nsémifairtout par une aide accrue de la France
dans le domaine éducatif ou le francais a repriglaze de langue principale d’enseignement dans

les classes secondaires, le francais a été instaotée matiere a enseigner dés la premiere année

3 Olivier Réboul, op. cit. p. 126.
34 Loi n°94033 du 13 mars 1995, Bulletin officiel Bieducation Nationale N°03, Avril 1995.
% Elisa RAFITOSON, « Situation du francais dansyistéme éducatif malgache », p. 16.
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de scolarisation et surtout comme langue d’enseigné de certaines matieres des la deuxieme

année de scolarisation et de 'ensemble des maiepartir du premier cycle du secondaire.

2.3.2. Le francais : une langue d’enseignement nanaitrisée par les éleves

Bon nombre d’éleves enquétés dans ces trois é&ablents de la sous-préfecture
d’Ambohidratrimo ne maitrisent pas bien le franggis est notre langue d’enseignement officielle.

Dans les trois établissements 72,8% des élevetydisent que le frangais constitue un
blocage dans I'apprentissage de I'Histoire en elaks seconde. Seulement 27,7% affirment qu’ils
ne sont pas bloqués par cette langue. Nombreuxdamt les éleves qui se sentent victimes de la
non-maitrise de la langue d’enseignement. La tétdkes professeurs et proviseurs confirme cette
réalité.

Comment palier a ce probleme, alors qu’en Histairesst difficile pour ces éleves de
maitriser les contenus du cours, les différentcepts, ou de rédiger un devoir sans la maitrise du
francais ?

Cette situation peut étre a l'origine de l'utiliget des deux langues. (le francais et le

malgache) pendant le cours par les professeurst @ ®ilinguisme.

Apres les séances d'observation, nous avons reapresdutilisation des deux langues a
plus de succes auprés des professeurs que I'emathisif du francais. En effet, la totalité des
professeurs ont recours aux deux langues dansxelication.

En ce qui concerne la communication en classessldit d’'une conversation professeur-
éleves, le malgache prédomine et le francais afigade tres rare moment.

Par contre, s'il s'agit d’'une conversation entrévék, le malgache est l'unique langue
employeée.

Le malgache est donc tres employé pendant I'exmicade la lecon. La plupart des
professeurs ont recours a cette langue pendarglitaxion de la lecon et I'explication des mots
difficiles, tandis que le francais n’est utiliséeqdurant le rappel et le résumé. Nous pensons gqu’a
l'origine de la faiblesse du niveau des éléves @tolite se trouve surtout cette non maitrise du
francais. S’ils ne maitrisent pas le francais c&st qu’ils ont des difficultés pour comprendre et
assimiler le cour en Histoire. Et par la suitees Eléves n’arrivent pas a mieux comprendre le
cours, ils vont finir par négliger ou méme détesaematiere en général. Bien sOr que si les éleves
détestent ou négligent la discipline, il sembidoe de voir leur niveau qui est en baisse. Danc d
probleme d’'incompréhension a cause de la non isgitle la langue d’enseignement qui est le

francais.
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Nous avons dit que face a ce probléme de franggigrofesseurs ont recours a l'utilisation
de la langue maternelle surtout pendant les exjgita alors que le niveau des éleves reste
toujours faible, confirment les résultats de na@nguéte. Sur ce point, il ne faut pas oublier que
cette zone est surtout habitée par une populatianefhnique, des gens issus des régions
différentes donc de dialectes différents aussisiBes professeurs parlent a titre d’exemple en
dialecte Merina pendant les explications, les ééssus des autres régions comme les Antandroy,
si nous prenons le cas de Mahitsy, peuvent sedrailans une impasse totale. Par exemple dans le
Sud, on dit « meso » mais non pas « antsy » paigraEr un couteau.

Dans ce cas, le probleme de langue reste toujouaistvet ce sont surtout les éleves qui en
subissent les conséquences. Nous pouvons dire qlersle probleme de langue constitue un
obstacle majeur dans l'apprentissage de [I'Histosre classe de seconde dans ces trois
établissements.

Par ailleurs notre enquéte nous donne une auteesidéles difficultés causées par la non-
maitrise du francais dans les établissements. Nembb2,46%, sont les éleves qui rencontrent des
difficultés pour la rédaction d’'un devoir ; 36,41t des problemes d’orthographe.

Toutes ces situations justifient la non-maitrise fdancais par les éléves dans ces
établissements. A notre avis, la compréhensionlelgans d’Histoire par les éleves dépend en
grande partie de leur niveau en francais. Il a#t &fait normal s’ils ont du mal a dégager degsdé
ou a faire des démonstrations dans une rédactilsnng maitrisent pas le frangais. Cela est sans
doute d0 a I'absence de la pratique de la languregcéise dans la vie quotidienne

En un mot, le probléme de langue est un obstacjeumdans I'apprentissage de I'Histoire
en classe de seconde dans cette zone.

Pour terminer, nous pouvons avancer que ces traigsements rencontrent de nombreux
problemes en matiéere d’apprentissage de I'Histeimeclasse de seconde. Ces problémes sont
essentiellement d’ordre matériel et technique.

Des problemes matériels qui se manifestent painfi@structures scolaires inadéquates, des
salles et batiments qui manquent de commodité.alDertétablissements occupent un mauvais
emplacement, donc dans un environnement qui na&stfgvorable pour un meilleur apprentissage
non seulement pour I'Histoire mais aussi pour t®lgs autres disciplines

Problemes matériels encore parce que ces étabéssensouffrent énormément de
l'insuffisance de documents nécessaires pour Epliise Histoire, méme chose pour les matériels
didactiques. Insuffisance des livres, méme s’ilegiste, ce sont des livres surannés. Manque de
matériel d’équipement comme les appareils de ptiojgcdonc des éléments fondamentaux pour un

meilleur apprentissage de I'Histoire.
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Les problémes techniques sont caractérisés parrafion inadéquate des professeurs. Des
professeurs qui n'ont recu aucune formation poudikxipline qu’ils enseignent, surtout celle
pédagogique.

Tout cela entraine le mauvais choix sur les méthad#éisées, la moitié des enseignants
usent encore la méthode traditionnelle, et méme pautre moitié qui pratique les méthodes
actives ; ils ne développent pas bien les autresniques comme le Phillipe Six, le travail de
groupe, seulement des cours sous forme de quaspomnse.

Des problemes de méthode d’apprentissage poutdesse ils ont tendance a faire du par
coeur qui est sans doute l'influence des méthoddgitnnelles utilisées par les enseignants.

Autre probléme majeur des éleves, c’est la nonfisaitle la langue d’enseignement dont
les impacts sont considérables pour I'apprentisdadiistoire : probléme de compréhension et de
rédaction du devaoir.

Généralement, a l'origine de tous ces problemesr@aeve le manque de financement.
Manque de financement pour I'amélioration des Btftactures scolaires et de documentation,
manque de financement aussi pour la formation designants. Donc des problemes a résoudre
incessamment.

Si nous avons énuméreé toutes ces difficultés, g@aste que nous voulons trouver des
solutions a ces problemes. Nous souhaitons I'amadiom de I'apprentissage de I'Histoire en classe
de seconde dans cette zone. A cet effet, notraééderpartie sera consacré aux propositions de
solutions et suggestions. Des solutions destingésaudre les problemes qui se posent en matiere
d’infrastructure, des documentations et équipemeétagogiques. Des propositions de suggestions
pour apaiser I'ampleur du probleme en matiere dmdition et expériences de professeur, ainsi que
les méthodes qu’ils pratiquent pendant le cours fmgestions vont étre avancées pour résoudre
les problemes des éleves dans 'apprentissageHidire : probleme de document, de méthode

d’apprentissage, des difficultés sur la maitriséedangue d’enseignement.
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DEUXIEME PARTIE : PROPOSITION DE SOLUTIONS ET SUGGE STIONS

Pour améliorer cette situation qui s'annonce inguie, nous allons présenter des solutions
et suggestions qui pourraient aider les acteurscadiflsi: éleves, enseignants, responsables
pédagogiques, parents d’éleves de ces trois &abimnts de la sous-préfecture d’Ambohidratrimo.
Des propositions de solutions et suggestions erdeug&soudre les contraintes et obstacles d’ordre
infrastructurel, dans le domaine de documentationatériels didactiques.

De solutions et suggestions afin d’'améliorer larfation des enseignants et leurs méthodes.
Du c6té des éleves, nous allons aussi énumérequpgelsuggestions concernant le probleme de
meéthode d’apprentissage, de solutions visant aapau maximum la difficulté de ces éléves face

aux langues d’enseignement.

CHAPITRE I. SUR LES INFRASTRUCTURES, DOCUMENTATION ET MATERIELS
DIDACTIQUES

Ce chapitre va nous présenter quelques propositiensolutions en vu de résoudre les
problemes posés par les mauvais états des batietantsastructures, I'insuffisance des documents
et matériels didactiques dans les trois établisa&me

Des propositions de solutions qui envisagent l&giaation de tous les acteurs éducatifs au
sein des établissements et les nombreux partergtiresllaborateurs au niveau local ou méme a

I'étranger.

|. Dans le domaine des infrastructures
* Mobilisation de tous les partenaires de I'école

La reflexion sur les conditions d’amélioration thpprentissage de I'Histoire ne peut étre le
monopole exlusif de I'établissement. Deux raisossvent I'expliquer. C’est un domaine complexe
dans lequel il est utile de mobiliser toutes ldslilgences, toutes les énergies, toutes les ressou
humaines, matérielles et financieres. Ensuite,chgsacités dont peut faire preuve un éleve en
situation de classe ne sont pas sans rapport avga’itvit hors de I'établissement.

Ces deux réflexions aménent a penser que le Lyeépent se contenter de dresser des
constats, mais qu’ doit s'affrmer comme partenales réflexion et de décision vis-a-vis des
collectivités ou autorités locales avec qui il pétudier globalement les rythmes de vie de I'éléve,
mais aussi et surtout 'amélioration des conditidfepprentissage et de scolarité ; intervenant en
temps scolaire ou en dehors pour gu'’il connaispaagé ses analyses, mais aussi qu'il accepte de

travailler selons des axes voisins.
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1. Du role des autorités locales

Pour améliorer I'apprentissage dans ces trois iétahents scolaires, des dispositions
doivent étre prises pour essayer de résoudre dousnuoie partie de ces contraintes.
Dans ce cas, il est primordial de solliciter lalaobration entre les communes et les acteurs

pédagogiques locaux, de participer aux différemgeps pour la promotion des établissements.

A cet effet, nous souhaitons promouvoir cette tamltation de la commune avec tous les
responsables de I'établissement, mais aussi agadifférentes entreprises locales ou extérieures a
la commune et les parents d’éléves.

Tout cela, dans le but de trouver des stratégias lpoconstruction des nouveaux batiments
afin d’éviter les surcharges dans les salles deselaCette collaboration pourrait conduire aussi a
des dotations d’équipements nécessaires, a l'auedu en dehors de la salle de classe : installati

électrique, eau.

2. Suggestion en direction de I'Etat

L’Etat en tant qu’instance supréme n’est pas égadgnce probléme d’ordre infrastructurel.
Il figure jusgu’a maintenant parmi les premierspmssables du secteur éducatif et doit étre
conscient du role gu’il peut jouer dans l'avenirghys.

Il appartient donc a I'Etat d’améliorer encore plsa politigue dans le domaine de
'éducation, de faire le maximum pour voir de plpges les problemes que rencontrent ces
établissements scolaires, notamment les problemesdrel infrastructurel (construction de
nouveaux batiments, réhabilitation ou aménageniespdce de loisir et sportif).

L’Etat peut penser aussi a l'augmentation du budgservé au secteur éducatif. Il est
souhaitable que les aides et soutiens de [I'Etatsendimitent pas seulement au niveau des
établissements publics mais aussi des établisserseolaires privés. La continuité de nombreuses
subventions actuelles est vivement sollicitée.

L’Etat peut jouer le réle d’intermédiaire, en carttant les bailleurs de fond ou d’autres
organisations internationales. Si I'Etat est cogrsicde ces problemes en matiére d’infrastructure, i
peut profiter par exemple la présence du FID (Fatittgervention pour le Développement) qui
oriente beaucoup plus ses aides dans la constiudéanouvelles infrastructures scolaires. Nous

souhaitons énormément la continuation et le reefoent de ce genre de coopération.
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3. La mise en place d’'un contrat programme

Tout d’abord, nous voudrions expliquer brievemenséns d’un contrat programme. D’'une
maniére générale, il s’agit d’un contrat conclu fEmsemble du systeme scolaire en vue de réaliser
et d’atteindre des objectifs communément définipaatageés : construction de batiment annexe,
ameénagement de terrains de sports, réhabilitatienteetien des batiments déja existants.

Dans ce cas, on définit le systeme scolaire commengemble de parties coordonnées entre
elles en vue d’atteindre un objectif ou un ensendidéjectifs. Ainsi le systeme scolaire comporte
deux sous-systemes.

Primo, un systéme ressource constitué principaleshemifférents acteurs pédagogiques et
économiques qui contribuent de fagon ponctuelleantinue au développement et a I'amélioration
des ressources de [I'établissement (ressources hesparessources matérielles, ressources
financiéres)

Nous avons donc ici un systéeme ressource formée lgmrparents, la commune, la
circonscription scolaire, les opérateurs écononsaiesans oublier les bailleurs de fond.

Secondo, le systéeme client qui est formé par ldsvicius a I'intérieur de I'établissement
auxquels il produit des résultats. Il est constdudout par les éleves et enseignants.

Quelgues conditions doivent étre exigées pour piouassurer le bon fonctionnement de ce
systeme, tels que les connaissances préalables de :

- l'approche systémique, en ce sens que les progisiivent étre un homme de systeme
ou possedent un esprit de systeme et considéétablissement comme un systeme ouvert c’est-a-
dire en relation permanente avec son environnen@nt.ce sujet, J. Férole, J. Rioul, D. Roure
affirment que le projet d’école, instrument de aehée tant a l'intérieur de I'école et du réseau
éducatif local que dans les relations avec lewdiffts partenaires impliqués est mobilisateur des
énergies et des compétencés sNous pensons & cet effet que les proviseurs desstrois
établissements doivent faire tout leur possibler @woir les qualités jugées indispensables pour le
fonctionnement de ce systéme. lls peuvent joudtread’exemple le réle d’'un véritable expert en
matiére de négociation et de coopération surtoet &s plusieurs partenaires de I'établissement.

- l'approche réseau, c’est un processus de renforgemstitutionnel qui repose sur les
communications, la circulation de I'informationlatnégociation entre les acteurs.

Signalons que I'exécution d’'un contrat programmepeet se faire sur I'injonction de
I'établissement, mais doit étre le résultat de oatres, de réflexions communes, de négociations.

Elle implique sans doute une redéfinition des rapentre I'établissement et les collectivités

% . Férole, J. Rioul, D. Roure, « Le projet d’écelélachette. Paris 1991, p. 90.
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locales, rapports qui devraient se fonder sur ¢téggsionnalisme dans I'analyse et la fixation des
objectifs et les axes prioritaires.

Nous pensons aussi qu’il faudrait se débarrassesaol@missions ambigués, provoquées ca
et la par le fait que la collectivité ou les opéwms €conomiques peuvent distribuer quelques
gratifications et privileges. Les décisions finades les nécessités et les priorités de I'établiese
appartiennent toujours aux responsables de ceiséments. Ce sont surtout ces responsables qui
connaissent dans quel domaine souffre vraimergdlitsement, ce sont eux qui savent leur besoin
primordial. Est-ce dans le domaine des infrastmestusur I'insuffisance ou sur le mauvais état de
batiment. En outre, elle ne signifie pas que lesgsades établissements doivent étre ouvertessa tou
vents pour n'importe quelle prestation. Parce quanc’est le texte du projet qui doit servir de
cadre de référence permettant a un établissemepludesn plus courtisé d’effectuer ses propres
choix.

Plusieurs avantages pourraient étre obtenus ar paeti la réalisation d'un contrat
programme :

- la naissance d’'une véritable démocratie ou I'élation et la gestion d'un contrat
programme permettent en effet d’appeler solidairdmet collectivement tous les acteurs de
I'éducation. (Association des parents d’éleves\vigeurs, enseignants, éléves) a identifier et a
défendre leurs intéréts communs et a trouver userwus sur les objectifs a atteindre et sur les
objectifs a adopter pour y parvenir.

- Ensuite, le développement d’'un processus de gedtimncontrat programme permet de
développer les échanges, le partage et la corsuli@es idées, dans la prise de décision. Il faeori
donc 'administration démocratique de I'établissatszolaire.

- Enfin, la volonté dans I'exécution d’'un contrat gramme développe ou améliore la
gualité des relations avec les bailleurs de foNdsis savons bien que le contrat programme est trés
sollicité par les bailleurs de fonds, dans la mesur il garantit I'efficacité et la pérennisatioa d
leurs actions dans un endroit donné.

Pour démarrer, nous conseillons aux premiers nsgides au niveau des trois
établissements de monter le projet par eux-mémes etunir ensuite les partenaires et les bailleurs
de fonds afin de présenter le projet. Une réflexaommune peut avoir lieu entre les deux entités
pour discuter surtout de la faisabilité du projddais c’est autour des responsables des
établissements de convaincre les partenaires ebdédkurs de fonds sur I'importance et la
réalisation du projet. La réalisation d'un tel gtojpeut améliorer sans doute la situation de
'apprentissage de toutes les disciplines danstroes établissements. Nous avons déja signalé

'importance d’'un environnement meilleur pour umlapprentissage surtout pour ces adolescents.
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En bref, la mise en place d’'un contrat programmernadt résoudre le probleme en matiere
d’infrastructure dans ces trois établissements.

Pour récapituler ce paragraphe, I'amélioration dafrastructures dans ces trois
établissements nécessite la sensibilisation de rearsbs entités, en particulier les autorités |lagale
I'Etat considéré comme premier responsable et sahbber la part importante des responsables au

sein des établissements.

Il. Sur la documentation et matériels didactiques
1. Les activités dans I'autofinancement

L’objectif principal de cette proposition de satut c’est d’avoir un financement pérenne
pour les trois établissements scolaires.

Nous avons déja évoqueé l'importance des collalmmsitentre les établissements et les
autorités communales pour résoudre le probleme parsénsuffisance en nombre des batiments et
des salles de classe dans cette zone. Nous peqnsstess autorités de la commune peuvent jouer le
réle de proche collaborateur avec ses établissene¢mjue ces collaborations peuvent aller dans le
sens beaucoup plus large mais non pas seulementadldomaine des infrastructures. Nous avons
signalé précédemment que le probleme de documentumsautre obstacle majeur dans
l'apprentissage de I'Histoire dans ces trois étasllnents. A cette effet, nous proposons aux
responsables au niveau de ces établissements ger@enne demande de terrain cultivable aupres
des autorités communales afin de pratiquer quelquiésres. La totalité de production sera destinée
aux marchés locaux et peuvent constituer une saliacgent durable pour ces établissements. La
seule chose que les responsables de ces établigsaeteenandent aux autorités communales, c’est
de faciliter I'octroi de ces terrains cultivablesisl'aménagement et I'exploitation revient dans sa
totalité aux taches des éléves et tous les persodad’établissement. Mais pour commencer, nous
ne pensons pas a une grande exploitation vue lesagttes matériels et financiers et surtout la
contrainte temps. Une simple cotisation des éléstesles personnels de I'établissement peut
démarrer I'exploitation et la pratique des cultufdsus ne pensons pas de consacrer la totalité des
temps libres des éleves pour cette activité puisgsesléves ont besoin aussi des temps pour réviser
ou assimiler leur cours. En pratiquant cette aetjwous voulons offrir a ces éléves une petite
distraction apres le travail intellectuel dansdisses. Sources des financements, ce systeme peut
en effet équilibrer le travail intellectuel et pityge des éléves. Pendant les cours, les élévesrmiens
et réflechissent mais lorsqu’ils se trouvent suchamp de culture, c’est surtout leur corps qui
travaille le plus. Cet équilibre entre I'exercichypique et mental est excellent pour la santé des
étres humains affirment souvent les médecins. Rouommencement, nous proposons alors aux

responsables de ces établissements de procédermsatil aux cultures des légumes a titre
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d’exemple et d’essayer d’acheminer les produits V&s marchés locaux surtout pendant les jours
de marché. En tant que jour férié, le Samedi, irmarché de Mabhitsy pourrait arranger par
exemple I'écoulement des produits sur le marchélgmréléves et enseignants responsables de
vente. L’argent ainsi obtenu sera confié a un tiégocelui-ci devrait étre €lu par tous les élgves
enseignants et les autres responsables pour éwvteges sortes de problemes comme le
détournement d’argent. Nous savons bien qu’agine des désaccords sur la pratique des activités
de ce genre se trouve souvent le probleme de gedéid’argent et le détournement effectué par
certains responsables. Il faut que tout le mondieasocourant de recette et de dépense effectués
pendant la réalisation de ces activités. Ce sysfneait aussi inculquer chez les éleves la notion
de transparence qui est souvent considérée comsealeadéveloppement de la vie communautaire.
En outre, la pratique de ce systéme pourrait aé&malement les éléves a prendre déja de
responsabilité méme s’ils sont encore des adolesckas éleves seront responsabilisés et cela
pourrait arranger leur vie lorsqu’ils deviendraomt jour adulte ou ils devraient affronter le monde
du travail. Leurs expériences d’enfance pourragemstituer un bagage important pour ces éleves
lorsqu’ils seront en age adulte ou ils devraieehdre les nombreuses décisions et responsabilités.

Avec l'aide des principaux responsables au seibétiblissement, c’est autour du trésorier
de trouver des moyens pour que I'argent obtenusaghaque vente soit vraiment en seécurité. lls
peuvent ouvrir un compte au nom de I'établisseraeptés d’'une banque ou de la caisse d’épargne
et de tirer facilement I'argent en cas de besoin.

Comme nous l'avons vu tout a I'heure, il est inglole de commencer par une grande
exploitation face aux problemes de financementwiodd de démarrage. Une grande exploitation
est loin d’étre réalisée avec une simple cotisaties éleves et des personnelles de I'établissement.
Il faut commencer par une petite exploitation comiaeculture des légumes mais I'évolution
pourrait étre rapide si le systeme fonctionne leemle penser a la pratique des autres cultures.
D’autant plus, I'agriculture n’est pas un nouveaétiar pour la grande majorité des éleves. Nous
avons déja signalé qu’une partie essentielle deé@ves sont issus de la famille des agriculteurs.
Les ressources financieres des parents de cessé&lépendent principalement de I'agriculture et de
'élevage. Dans ce cas, les éleves peuvent auassférez chez leurs parents les nouvelles
techniques qu’ils puisent a I'école. Nous savonsnbgu’un des grands handicaps pour les
agriculteurs malgaches, c’est leur fort attachenaent techniques archaiques. Ce phénomeéne est
souvent a l'origine de faible rendement agricol@irpoes paysans. Mais si les éléeves arrivent a
ramener les nouvelles techniques chez leurs parlentstuation pourrait changer, le rendement
agricole de leurs parents augmentera. L’augmemtaie rendement agricole des parents signifie
que leurs ressources financieres augmentent alossi,c’est leur niveau de vie en général qui est

en progression. Et si le niveau de vie des pamgmugresse, les éléves de leur c6té pourront aussi
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tirer profit. Les parents peuvent étre en mesure de satisfaire les besoins de leurs enfants notamment
dans le domaine de I'éducation. Il serait possible pour ces parents d’acheter des livres pour leurs
enfants, la possession des livres dont nous connaissons tres bien l'importance en matiére
d’apprentissage de I'Histoire en classe de seconde pour ces éleves. Rappelons qu’'un des obstacle:
majeurs dans l'apprentissage de I'Histoire en classe de seconde dans ces trois établissements c’es
I'insuffisance des livres. En outre, si les ressources financiéres des parents augmentent, ils peuvent
participer ou soutenir sans difficulté a toute sorte d’activité que les établissements organisent dans
le cadre de l'amélioration de la situation d’apprentissage de toutes les disciplines mais pas
seulement de I'Histoire.

La bonne marche et I'évolution des activités dans l'autofinancement dont nous venons de
parler dépendent en grande partie de la solidarité et de la participation de tout en chacun.

Les éléves, les enseignants et les autres responsables doivent étre conscients de I'importance
de cette activité a but lucratif pour améliorer la situation de I'apprentissage au sein de
I'établissement. Les principaux responsables comme les proviseurs, les proviseurs adjoints
devraient faire aussi leur maximum pour que le systeme fonctionne bien, tel que la mobilisation des
eléves, la conscientisation de ces derniers sur le role que peut jouer cette activité. lls peuvent
éclaircir aux yeux des éleves et mettre au point les objectifs a atteindre comme I'achat des livres et
autres matériels didactiques tels que les appareils de projection dont nous savons trés bien
importance pour un meilleur apprentissage.

Vu le caractére fertile des terres dans cette zone et un climat favorable a la pratique de
I'agriculture, ce systéme peut marcher trés bien si les responsables sont vraiment préts a sa
réalisation. lls peuvent étendre leur terrain d’exploitation en fonction de leur possibilité financiere.
Qu’est-ce qui pourrait empécher a ces établissements de penser a des pratiques de cultures fruitiere:
comme le pécher ou autre. En utilisant les meilleures techniques, un pied de pécher peut produire
jusqu'a 30 kg en moyenne affirment les spécialistes. Et si un établissement scolaire arrive a titre
d’exemple a planter 150 pieds, il peut obtenir en effet jusqu’a 450 kg en une saison. Et si le kilo est
vendu a 5 000 fmg, I'établissement peut donc gagner une somme de 2 250 000 fmg. Une somme
déja énorme mais susceptible d’étre augmentée selon la volonté des éleves et les premiers
responsables au sein de I'établissement.

A partir de la premiere récolte, I'établissement peut compter déja sur cette somme de
2 250 000 fmg chaque année, mais si les responsables arrivent bien a assurer les entretiens et ¢
augmenter les nombres de pieds, la somme pourrait encore augmenter.

En bref, source de financement et d’expérience surtout pour les éléves, la pratique de ces
guelques activités peuvent aussi diminuer I'ampleur des problémes en matiére de document dans

ces établissements.
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2. Pour un role productif de I'association des anens éleves de I'établissement

Face aux problemes de documents et matériels @jdast nous suggérons d’apporter des
solutions. Nous pensons gue l'association des asi@&&ves peut résoudre du moins en partie, le
probleme. Soit par I'organisation de multiples atés en vue d’obtenir les moyens nécessaires
pour mieux équiper ces centres de documentation.

Dans ce cas, c’est I'association avec ses memhesayaille directement afin de rendre
plus efficaces les bibliothéques ou centres de meatation.

Soit par la recherche de financements ou de pamtsnaationaux ou internationaux. A cet
effet, il appartient donc a l'association de montga capacité en matiere de négociation et de
dialogue.

L’association peut aussi collaborer avec d'autssoeiations du méme genre, et ce dans le
but de se partager les expériences.

L’appropriation de certains équipements, documentsiatériels didactiques trés onéreux
est donc possible pour ces établissements avele [dientités comme l'association des anciens
éléves. Il s’agit des livres, d’appareils audioeisy d’appareils de projection, d’ordinateurs, de
photocopieuses. L'utilité de ces matériels n'estspad démontrer : source d’informations et de
connaissances, outils de concrétisation de coexteurs de simulation dans une méthode active,
ces documents servent de supports importants.

Concernant les bibliotheques, l'effort de ces as$ions peut réduire le probléme de
documents : manuels scolaires, ouvrages spécialisés

Sur ce sujet, Hilderth affirme dans son ouvrage«aguie bonne bibliotheque est une
contribution essentielle & I'auto éducatiofi. »

Une affirmation dont nous ne pouvons pas nier lat&éen Histoire, I'application des
meéthodes actives nécessite la consultation de remmbdocuments par les éleves. Comment
organiser par exemple un devoir de groupe commexegses alors que I'établissement ne dispose
méme pas de centre de documentation.

En outre, face au contexte de la mondialisationedlet, la possession de ces équipements et
matériels permet aux éléves de s’ouvrir vers I'egt&, d’obtenir le maximum de connaissances et
informations et pour ne pas se perdre vis-a-vigédelution des technologies actuelles.

Les enseignants peuvent aussi bénéficier de cesipist

3" Hilderth in « L’enseignement effort improductib®rivat Editeur, P.U.F., 1960. p. 155.
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3. L'importance du partenariat

Dans cette perspective, la collaboration entrestiamtion des parents d’éleves et les
responsables au sein de I'établissement (chef hligé@ment, enseignants, autres responsables
pédagogiques) est vivement sollicitée et ce, tasjaans le but de résoudre les contraintes poséees
par l'insuffisance de documents, équipements eénads didactiques.

La coopération de ces deux entités peut aboutirradherche de partenaires nationaux ou
internationaux.

Il est aussi possible de procéder au systéeme delqige si les deux entités s’entendent bien.
Nous savons bien que beaucoup d’établissementsirgsobnt déja tiré profit de la pratique de ce
systeme de jumelage. Le jumelage ne se limite gasmment aux Lycées pbles de la capitale mais il
peut aller jusqu’aux nombreux établissements sadafles autres provinces de Madagascar et
méme des établissements a I'étranger plus padremient dans les pays développés dont I'avance
technologique est trés remarquable.

Il serait possible aussi que les fruits de jumeladkent dans plusieurs sens mais non
seulement dans le domaine de documents et matdriklstiques : échange d’éleves pendant une
période déterminée, organisation d’ateliers pentisnpériodes de vacances pour pouvoir échanger
des expériences.

Certains disent que [l'utilisation des matériels adiitjues prend du temps. Pourtant,
« prendre du temps c’est gagner en pédagogie » edemisent les spécialistes. Et pour I'éléve,
I'utilisation d’outils pédagogiques avec la méthodetive €labore et développe les capacités
d’observation et d’analyse. La manipulation desaapits et accessoires convenables motive I'éléve
a construire seul sa pensée, son savoir, sa ceana& Il apprend a apprendre. Il construit sa
pensée a partir de son action, de son expériertmlatrecherche guidée par I'enseignant.

Cette pratiqgue pédagogique est indispensable utile dans I'apprentissage de I'Histoire
qui essaie d’inculquer chez I'éléve I'esprit d’aysa, de critique et de la recherche d’'une autonomie
intellectuelle.

La présence de ces caractéres a l'intérieur deuehélg@ve permet d’atteindre facilement les
objectifs dans I'étude de I'Histoire en classe éeoside : formation d’un citoyen plein, responsable
et autonome, des éléves capables de procéderamalgses et réflexions.

Si nous prenons a titre d’exemple la projectiomdilm, cette technique est extrémement
importante pour I'apprentissage de I'Histoire eassk de seconde (cf. : probleme en matiére de
documents et matériels didactiques, p. 24). Elilesttme un outil de concrétisation de cours et
donne l'occasion aux enseignants de diversifienslevéthodes afin d’éviter la monotonie du travail
qui provoque souvent chez les éléves la paresisefatigue. Le travail monotone rend les éleves
passifs, peu enthousiastes et peu motivés duraotils.
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Les enseignants peuvent attirer facilement l'abentles €léves en utilisant cette technique
de projection car les éleves peuvent voir de lpuppres yeux les réalités du passé. Une technique
qui permet aux éléves de s'imprégner sans probliEmd@omaine étudié, poser des questions,
avancer des critiques, procéder a des analyséfiestions.

En plus, en classe de seconde, le programme kaagiement les anciennes périodes telles
que I'Antiquité, le Moyen-Age et la RenaissancenBain programme susceptible de provoquer
passivité, paresse et désintéressement chez \ess éMais la pratique de la technique de projection
peut leur faire changer d’avis, s'’ils voient derkepropres yeux des choses réelles, la beauté des
ceuvres réalisées par les différents personnagesdrius de I'époque, inciter leur intelligence et
leur savoir-faire lorsqu’on parle, par exemple, dasv/res artistiques pendant ces périodes.

En bref, l'utilisation d’'une projection de film fdite I'apprentissage de I'Histoire en classe
de seconde. Une technique qui offre a ces adolesstencasion de faire des analyses, d’avancer
des critiques et de procéder a des réflexions ¢ dbn caracteres utiles pour I'apprentissage de

I'Histoire.

4. La formation des chefs d’établissement

Le renforcement des capacités relationnelles étutisnnelles des chefs d’établissements
constitue le principal objectif de cette formatidfous avons mentionné que l'ouverture de I'école
vers le monde extérieur lui permet de puiser sesorgces et d'y produire ses résultats et ce
notamment par I'action des chefs d’établissemdmshef d’établissement joue dans ce cas le role
d’'intermédiaire entre les partenaires et I'étaklimissnt.

L’article 10 du Bulletin officiel de I'Education Ni@nal n°09 souligne cette responsabilité
du chef d’établissement en matiére de capacit&iaoertelle : «le chef d'établissement est
lintermédiaire entre ['établissement et les persdités extérieures dans les problemes de
coopération relevant de sa compétence. Il tend velalgper les relations avec d'autres
établissements, les collectivités, les entreprisssassociations et tout autre organisiie »

« L’établissement ne peut pas se contenter de edfreles constats, mais il doit affirmer
comme partenaire aussi vis-a-vis des collectivitésutorités locales et du monde associafif »
disait J. Férole dans son ouvrage « Le projet d&éso

Le développement des capacités relationnellessétutionnelles des chefs d’établissement
peut aboutir alors au développement qualitatif iengitatif des partenaires de I'école (partenaires
financiers, matériels et techniques) qui favorigentla suite la croissance du potentiel économique

et financier des établissements.

38 Bulletin officiel de 'Education Nationale n°0%st.1996, p. 209.
9. Férole, « Le projet d’école », Hachette, 19®ris, p. 140.
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Une partie des problemes des documents et matdrgdstiques peut étre résolue si cela marche

sans difficulté.

CHAPITRE Il SUR LA FORMATION DES ENSEIGNANTS
|. Pour un recrutement rationnel des enseignants

Pendant longtemps, on a pensé que pour exercenddidn d’enseignant, il suffisait d’'une
haute culture académique sans formation pédagaglaes ne pouvons pas nier I'importance
d’'une formation académique, mais elle n'est pafissuite pour devenir un bon professeur. Nous
pensons que la combinaison de ces deux types ohation est indispensable pour pouvoir assurer
la pratique du métier d’enseignant. Elles ne s'ggpb pas I'une a l'autre. « Ce n'est pas avec des
ignorants que I'on aura affaire, quelle que soiflanation pédagogique de bons enseignafitsa »
soulevé Gaston Mialaret dans son ouvrage intitllé tormation des enseignants ».

Comme nous I'avons mentionné dans la premiéregyddus les enseignants dans les trois
établissements visités n'ont recu qu'une formatamadémique, des géographes pourtant, ils
enseignent aussi la discipline Histoire comme lesixddisciplines sont inséparables depuis
longtemps.

Pour étre plus clair, non seulement, ils ne sostges spécialistes de la discipline qu’ils
enseignent mais, de plus, ils n’ont pas aussidediormation pédagogique.

Nous proposons donc aux autorités responsables queopas le droit de livrer a des professeurs
inexpérimentés et sans formation pédagogique, éledrgtions de jeunes que nous devons préparer,
dans les meilleures conditions possibles, a af#des problémes de tout ordre qui seront posés par
la société de demain. Il appartient donc a 'Empdendre en charge I'amélioration de la formation
des enseignants.

Nous proposons par exemple I'envoi du groupe deialstes en psychopédagogie dans ces
établissements pour leur donner la formation né&esaotamment pendant la période de vacances
comme le souhaitent les professeurs.

L’origine sociale, les milieux, les facons de viwede penser des éducateurs d’'une part et
ceux des éleves d’autre part, rendent plus di&ilbdtablissement d’'une authentique communication
qui définit la véritable éducation.

Il est indispensable que I'enseignant connaissemiegens d’établir cette communication
sans laquelle ni son enseignement, ni son éducatigpourra atteindre leurs buts. C’est la un autre
pilier de la formation pédagogique. L’enseignantpapit comme un spécialiste de la

communication ; et I'acquisition des méthodes ehméques de la transmission des messages ainsi

0 Gaston Mialaret, « La formation des enseignanBUf;, 1990. p. 23.
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gue les conditions d’'une bonne transmission etedlionne réception des messages font partie de
sa formation pédagogique.

L’initiation a la pratique de ces différentes méths et techniques pédagogiques permettent
généralement d’établir la communication éducativales rendre optimale cette communication.
L’Histoire nous a légué des méthodes adaptablessiwations actuelles. Le développement de la
technique contemporaine met a notre dispositionpdesédés nouveaux (audiovisuel, ordinateur,
technique de reproduction) qui ont modifié lestietes pédagogiques maitre-éleves, les relations de
I'éleve avec son milieu, les relations de I'élévele 'enseignement au savoir.

L’autre axe essentiel de la formation pédagogigieenstitué de I'étude psychologique et
pédagogique de la didactique des disciplines seslaC’est trop souvent le seul aspect considéré
dans la formation pédagogique ; on ne s’apercaitqual ne peut étre correctement développé que
par rapport a un contexte plus général qui lui @osanréelle signification et en assure sa fécondité
Par la formation pédagogique, I'enseignant est ldapde connaitre les raisons de l'utilisation de
telle ou telle méthode pédagogique, les facteuisegtrent en jeu dans l'application de telle
technique, est aussi capable d’assurer et d’éviumrhérence de son action éducative.

Nous trouvons ici donc une double exigence de faanaqui débouche a la fois sur une
solide pratique professionnelle et sur une culgéeérale permettant a I'’éducateur de comprendre
ce qu'il fait, de savoir pourquoi il le fait, de eix adapter aux exigences des situations nouvelles,
de faire en un mot I'ceuvre de création didactique.

Nous pensons que toute méthode ne prend de valéhersique que par rapport a
'éducateur qui l'utilise. Encore faut-il que celtii ait été préparé a bien comprendre et a bien
utiliser I'instrument qu’il posséde et qu'’il ait aisi, pour des raisons explicites, en fonction des
finalités qu'il s’est fixé.

Nous pouvons dire alors que ce n'est qu’a un acenmé@eau de formation qu'un choix
raisonné des moyens et matériels devient possible.

L’insuffisance de formation ou une formation sommaend donc I'enseignement esclave
des instruments et matériels. Une authentique fitomée rend capable de les utiliser a bon escient
et selon les situations.

A cet effet, les efforts que nous allons déployaurprésoudre le probleme de documents et
matériels didactiques pourraient déboucher a descéctant que I'enseignant n’a pas encore regu
de formation pédagogique.

A part I'amélioration de la formation des enseigsagui sont déja en exercice, I'Etat doit
envisager la revalorisation du recrutement desegegfurs sortant de I'Ecole Normale Supérieure,

afin d’éviter la répétition des mémes erreurs strdémes problémes dans ces trois établissements.
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Des professeurs bien armés en connaissances agaéémet didactiques, formés
spécialement pour enseigner le vieux couple HmstGiéographie. Donc des enseignants qui
maitrisent bien les deux disciplines, connaisseée lles bonnes méthodes et les problemes des
eleves dans l'apprentissage des deux discipliness Bnseignhants capables de comprendre
I'évolution des traits psychologiques des élevescdeurs problemes.

Pour les six classes de seconde enquétées, la neogéige des éleves est de 16 ans, donc
ils sont encore des adolescents. A notre humblkg 88 éleves a ce stade nécessitent de soin tres
attentif de la part des professeurs.

Nous avons mentionné dans notre premiére partiecgeegléves sont a 'age béte, mais
n'oublions pas qu’'a ce stade, des compétencedeictietlles spécifiques peuvent apparaitre chez
eux en plusieurs disciplines littéraires ou scfanies. Cependant, ces compétences ne peuvent étre
attisées et expérimentées si les enseignants pé@ns$u aider I'adolescent a les exploiter.

En bref, c’est une situation qui montre la nédésst I'exigence des professeurs bien

formés dans le domaine de la psychopédagogie.

Il. L'importance des CPE, CPIE

Puisque la science n’est pas une chose immuablejidaion entamée par la Conseil
Pédagogique de I'Etablissement (C.P.E.) et sugauia Conseil Pédagogique Inter-Etablissement
(C.P.LLE.) mérite d’étre reconduite. Ceci dansuéede recycler les enseignants dans le domaine du
savoir, de favoriser les échanges du savoir-fairelee réactualiser les documents et matériels
didactiques existants.

L'utilisation de ce systeme offre a I'enseignamctasion de maitriser les techniques
pédagogiques les plus élaborées, les connaissexgdus récentes en psychologie. lls peuvent
devenir de véritables professionnels en psychomggagMais cela n’exclut pas ce qu’ils dominent
parfaitement.

Il est essentiel que I'enseignant soit capableaiie fface a la situation d’inadaptation de
toute sorte, qu'il soit en mesure de comprendrequai un éleve ne comprend pas et de s’adapter a
la démarche. Cette attention particuliere ne da# @tre préjudiciable aux autres éléves pour que
ces derniers soient mobilisés et convaincus qus leain classe personne n’est délaissé.

Les CPE et CPEI vont renforcer aussi les connaigsaacadémiques des enseignants dans
ces trois établissements surtout en Histoire. Nowasis dit que la totalité des professeurs d’Histoir
dans les trois établissements sont tous des gdwgapans ce cas, les CPE pourraient apporter des

nouvelles connaissances sur la discipline Hisjoing ces professeurs.
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lll. La mise en place d’'une formation continue
La mise en place de cette formation continue adis est trés souhaitée par la majorité des
enseignants d’Histoire dans les trois établissesn@nités.

D’aprés les résultats de notre enquéte, 84% ddegseurs préferent la pratique de ce type
de formation, seulement 16% sont contre cette dérear

Un professeur a avoué que s'il n'a plus besoinateétion c’est parce qu'il ne lui reste
gu’un an avant de prendre sa retraite. En d’augeses, la totalité des enseignants sont d’accord
pour la réalisation de ce type de formation.

Deux raisons a cela :

- Ces enseignants voulaient combler les lacunes pendar formation surtout la

formation pédagogique et ont I'intention de réalisea leurs connaissances.

- Ensuite, lapplication de ce type de formation ligei beaucoup les choses. Les
enseignants restent toujours dans leur poste oexiéxutent le métier d’enseignant, c'est le
ministere seulement qui prend en charge I'envoi dismsuments nécessaires jusqu’a la fin de la
formation. Les enseignants peuvent contacter [€OIpour faciliter 'obtention de ces documents,
gue ce soit les enseignants dans les établissemelnliss ou ceux des établissements privés. Pour
harmoniser le systéme, le ministére peut procédlen@oi de documents a la fin de chague mois et

ce dans le but d’éviter le probleme de colt dealphent pour certains enseignants.

Pour résumer, nous proposons de la formation oureegclages, la valorisation des
professeurs issus de I'Ecole Normale Supérieurosumpour les années a venir. Si nous avons
proposé toutes ces solutions, c’est dans le bwod’ae bons enseignants professionnels dans la
pratique de leur métier et capables d’améliorgadiantissage de la discipline.

La formation académique et pédagogique pour laleagenseignants est pour nous tres liée
et non juxtaposée. Ce point mérite un approfondisse pour éviter I'erreur d’interruption et pour
ne pas défigurer 'harmonie qui doit exister erdlies. Elles se doivent d’étre ni confondues, ni

completement séparées.
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CHAPITRE Ill . SUR L'AMELIORATION DE L’APPRENTISSAGE DE L'HISTOIRE

Les propositions de solutions que nous allons ptéseans ce chapitre vont concerner les
enseignants dans les trois établissements. Nogp®gwas aux enseignants de changer de méthode
dans I'apprentissage de I'Histoire en classe ders#s; d’oublier les méthodes traditionnelles et de
penser a l'utilisation des méthodes actives. Leseignants doivent aussi bien savoir leurs éleves
afin de trouver les méthodes qui conviennent démges. Les professeurs doivent faire aussi des
efforts dans I'exploitation des supports didactgjet I'utilisation des documents récents dans
I'apprentissage de I'Histoire. Ce chapitre va nmamntrer aussi quelques propositions pour apaiser
les obstacles causés par la non maitrise de laidadgnseignement par les éleves. Les parents
d’éleves ne sont pas épargnés car quelques suggeséront réserveées pour eux afin d’améliorer la

situation d’apprentissage de I'Histoire de leurants.

|. Suggestions pour les enseighants

Quatre grands points seront développés dans cepsoagraphe telles que la pratique des
méthodes actives par les professeurs, l'importaieck connaissance de I'éléve par le professeur,
I'exploitation du support didactique. L'utilisatiaste documents récents et la valorisation de sorties

et voyages d’études.

1. La préeminance de la pratique des méthodes ceét& sur l'activité des éleves: les
méthodes actives

Comme il a été mentionné auparavant pour ce quiesh méthode, 50% des enseignants
s’accrochent encore a la méthode traditionnellee Wréthode dont nous connaissons bien les
méfaits sur I'épanouissement ou le développemdstléatuel de I'éléve et sa répercussion sur
'apprentissage de [I'Histoire en classe de secordlee méthode centrée sur l'activité des
enseignants, donc basée sur le modele a imitela soémorisation et sur la répétition.

La méthode active permet a I'éleve de s'impliquemngice qu'il fait. Avec cette méthode, les
éléves ne sont pas exclusivement tributaires a#ivigé du professeur. Elle correspond aussi aux
besoins et aux intéréts de I'éleve et le rend plasvé.

Nous pouvons dire aussi que les méthodes actieesur milieu éducatif qui permette aux
eléves d'apprendre d’une maniére plus directelet @litonome, donc en méme temps plus efficace
et plus attrayante.

De plus, bon nombre d’éléves de cette zone souhditgilisation des méthodes actives par

les professeurs.
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Tableau n°08 Les éléves préferent que le professeur utiisaniéthodes suivantes

Question-réponse Cours magistra Diction Débat

29,08% 4,81% 4,09% 62,02%

Source:Enquéte de l'auteur

Ce tableau reflete que la majorité des éleves ne @as d’accord avec I'utilisation de la
meéthode de type traditionnel. Seulement 4,9% d®geélont choisi la pratique de dictée pendant la
séance, 4,81% pour le cours magistral. En reva2éh@3% préférent I'application du systeme
guestion-réponse et 62,02% souhaitent I'organisat@débat pour transmettre des connaissances.
En d’autres termes, les éléves veulent participercaurs pour élaborer leurs connaissances s'ils ont
choisi la pratique du débat pendant le cours.

Signalons que dans une classe traditionnelle, d&Bye est simple et commode, un maitre
supposé compétent expose et explique ce qu’il &aites éléves qui sont la justement pour
'apprendre. Apprendre dans ce systeme, c’est méarales connaissances ou des conséquences
de «gestes techniques » dont le professeur damnmoldele. Donc une méthode qui limite
I'évolution de l'esprit d’'analyse et de critiqueezhl’éleve, ainsi que I'objectivité, alors que ces
guelques éléments jouent un réle non négligeabler pouvoir améliorer I'apprentissage de
I'Histoire.

Dans une meéthode traditionnelle, le maitre pense @pl systeme servira par suite aux
eléves, soit au niveau de leur « culture généraddiv en vue d’'une activité sociale future quiees
dans le vague au moment voulu. Les aspects dunsgsé ce qui concerne le contenu et la
formation des legcons sont mentionnés dans I'ouvceg&oger Mucchielli comme la généralité et
I'abstraction des connaissances de I'éléve, l'aattmm et le cloisonnement des connaissances,
puisque chacune est un potentiel en soi et daitf@ésentée dans sa pureté intrins&gliéaccent
est mis sur la qualité de la « gymnastique mentglus que sur la résolution des probléemes de
I'existence.

Durant les séances d’observation, la monopolisatela parole par le professeur et la faible
participation des éleves sont trés remarquéesrdfegseur pose quelques questions aux éléves afin
de couper la monotonie mais lorsqu’il pose les tioms, il suggére la réponse.

L’essentiel pour les éléves est donc d’écoutereem@émoriser individuellement, donc on
individualise les éleves dans la classe gracedigpositif centré sur le professeur et qui favolese
travail monotone intellectuel.

Signalons que les professeurs ignorent totalemiempdrtance du travail de groupe dans
'apprentissage de I'Histoire en classe de seconde.

*! Roger Mucchielli, «Les méthodes activités dansddagogie des adultes », E.S.F. Editeur, Pari4,.199
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L’autorité du savoir donne alors au maitre le pauvdans la classe. Le professeur est
I'acteur principal et le modele, c’est lui qu'orgeede et qu’on admire.

Si I'enseignement et apprentissage de I'Histoirpoar réle de former un citoyen plein,
responsable, ces objectifs sont loin d’étre ategitces professeurs continuent de favoriser cette
meéthode de type traditionnel. Une méthode qui igiiautonomie intellectuelle des éleves (travaux
de recherche, activité de découvertes par groupeditiduelles).

Nous suggérons donc aux professeurs de changerredthodes habituelles en particulier,
les enseignants fideles aux méthodes de typeitranél.

Il faut donner a ces éleves les méthodes qui leaviennent, les méthodes actives dont
nous connaissons parfaitement sa rentabilité paudiscipline Histoire. Nous adressons aux
professeurs pour qu’ils exploitent a fond la pnagicdes méthodes actives tels que le travail de
groupe, I'organisation d’une table ronde, Phillgig, brainstorming, débat, discussion.

L’initiative des professeurs a procéder a des ceats forme de question-réponse est déja
un grand pas, mais la mise en ceuvre des autresiqael que nous venons de citer plus haut est

vivement souhaitée.

2. La connaissance de I'éléve par le professeur

Si nous proposons aux professeurs de mieux coarsasr éleves, c’'est parce gue nous avons
constaté pendant les séances d'observations querédesseurs ont toujours tendance a se
représenter ses éleves comme des unités interaia@ageidentiques les uns des autres.

Mais constatant les variations (les uns sont igagiits, les autres ne le sont pas, ceux-ci
travaillent vite, ceux-la lentement, il en est aaint dociles, mais a codté d’eux voisinent les
turbulents, les paresseux, les difficiles), le pssktur prodigue louanges ou reproches et prend
conscience alors que ces éleves sont des enfaauts des caractéristiques mentales et affectives
particulieres. Les éleves de leurs cotés aussiasauih que leur professeur connaisse un peu mieux

ses éleves.

Tableau n°09 La motivation dépend de la qualité et de I'atdi& du professeur

Il est souhaitable que le Avis des éleves
professeur connaisse Tres important Assez important Peu important
bien ses éleves 60,10% 30% 9,90%

Source: Enquéte de l'auteur
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60,10% des éléves jugent tres importante que legseur connaisse bien ses éleves, 30%
affirment que cette qualité du professeur est asspartante et le reste 9,90% le jugent comme peu
important.

Mais nous savons tres bien que la motivation dév& dépend aussi de la qualité et de
I'attitude du professeur.

Le professeur doit donc mettre en jeu toute soallipénce, tout son sens psychologique
pour distinguer en chacun sa vraie nature et déaumanifeste extérieurement.

Dottrens affirme qu’« il est un excellent moyenamnaitre les réactions spontanées et le
vrai caractére des éleves, c’est de les observes lgars activités libres et mieux encore au cours
d’une sortie scolaire (voyage d’étude, visite hisige, musée) a condition de leur laisser une marge
de liberté?.

Un tel qui, dans la classe, ne travaille guereesélera au dehors, des dons d’observations
extraordinaires ou une intelligence pratique f@vaeloppée alors que le fort en themes se montrera
peut-étre capable d’éprouver gquelques intérétsdctonon scolaire. Celui qui en classe parait
apathique et soumis fait montre de son tempéramentur au dehors. Cette situation sous-entend
aussi I'importance des voyages d’étude pour ca®sglén classe de seconde.

Cette connaissance des éleves par les professs&tursise en exergue dans l'art. 38 du
Bulletin officiel n°09, «les enseignants sont tendiétablir des relations d’information avec
chacune des familles des éléves qui leur sonté&ssifi. Ces relations ont notamment pour objet de
permettre a chaque famille d’avoir connaissancestiasents d’appréciation concernant I'éléve.

Nous pensons que le professeur, pour agir efficanerdoit donc tout a la fois s’efforcer de
connaitre les caractéristiques de chaque éléewales ae classe considérée prise dans son ensemble
pour y discerner les courants de sympathie ou ighathie, de travail ou de paresse, pour repérer les
meneurs a agir en fonction de I'intérét généralrpréer une conscience collective favorable a
l'activité de tous. Qu’est-ce qui pourrait empécheces enseignant de demander aux proviseurs
d’organiser des portes ouvertes ou la présenteuseles éléves avec leurs parents est obligatoire.
La porte ouverte offre aux enseignants I'occasiercahnaitre beaucoup plus ces éleves, de savoir
si les éleves ont aussi des problemes particidbersa I'apprentissage de I'Histoire en seconds. Le
entretiens avec les parents d’éléves permettest aug professeurs de savoir le comportement des
éleves en dehors de I'établissement, plus exactemknmaison. Il serait possible que les parents
connaissent beaucoup plus leurs enfants par rappemprofesseurs. Le comportement de I'éleve a

la maison, leur fagon de travailler ou d’étudiea. discussion entre parents et professeurs pourrait

“2 Dottrens, op. cit. p.33.
“3 Bulletin officiel, n°09, op.cit. 212.
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déboucher de solution en vue de résoudre certamislgmes des éleves dans le domaine de

I'apprentissage de I'Histoire en seconde.

3. Pour une exploitation éfficace du support didadque

L’insuffisance de I'exploitation du support didapie pendant les observations de classe
Nous pousse a suggérer cette solution.

Sur les six classes observées, un enseignant sentlemtilise et exploite de support
didactique (carte, globe...). Pour le reste, I'enseigent se base uniquement sur l'utilisation du
tableau noir. Certes, le support pédagogique cotertiere de I'éléve ou le manuel constitue une
aide précieuse pour le professeur car il facilite savail.

En outre, I'exploitation du support didactique dasse crée aussi de situation motivante.
Nous savons bien que les éleves motivés pour afgremnt des comportements qui sont bien
appréciés par le professeur. L'éleve manifeste nigrét positif pour I'objet d’étude. Roger
Mucchielli a souligné dans son ouvrage que leseslénotivés font attention de maniére continue,
ils travaillent avec persévérance par eux-mémsggsistent a la fatigue et au découragement, ils

s'intéressent & leurs progrés, & leur performateapprennent plus vite et retiennent miux

4. L'excellence dans [l'utilisation de documents ré@mts et la valorisation de sorties et
voyages d’études

Pour améliorer l'apprentissage de [I'Histoire ensst de seconde dans ces trois
établissements, nous suggérons donc aux enseigiiatiiser de documents récents. Il appartient
aux professeurs de mettre au courant les resp@ssdbb centres de documentation sur les listes
des livres récents dont ils ont besoin. Si I'ésd#iment ne dispose pas encore de centre de
documentation ou un centre de documentation pagivreuvrages, la responsabilité en incombe a
'enseignant. L’enseignant peut rassembler les whecus en dehors de I'établissement, dans les
différents centres de documentation de la capitale.

Nous pensons que la meilleure documentation est eeke que I'enseignant rassemble lui-
méme : notes de lecture, articles de journauxaegtde revues pédagogiques, images, brochure
gu'’il peut collectionner et conserver dans un dasx ad-hoc » (porte folio).

« Un bon professeur doit avoir I'instinct du chiffaer : collectionner le plus possible en se
disant que tout ce qu’il rassemble pourra servirjaur : illustration de périodique, réclames

commerciales, brochure&sisait Dottrens.

*4 Roger Mucchielli, op. cit. p. 65.
> Dottrens, op. cit. p. 103.
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Les éleves dans les trois établissements visit@sagssi dans leur majorité déja conscients
de l'importance de documents récents.

Pour résoudre le probleme de documents en Histoidasse de seconde, 75,9% des éleves
enquétés souhaitent la multiplication des livreBlistoire, 66,6% pour l'utilisation des livres
récents.

Nous partageons le méme point de vue avec cessdigee a la multiplication et I'utilisation
des livres récents pour résoudre I'insuffisancelod@uments dans le domaine de I'apprentissage de
I'Histoire dans ces trois établissements. Ces élewe bien raison si nous analysons les différences
qui peuvent exister entre un livre suranné et wrage récent. Nous savons bien que le nombre de
découvertes ne cesse d'augmenter et plus on adamsele temps plus les chercheurs découvrent
de nouvelles choses.

Une énorme différence peut étre enregistrée eesréires produites dans les années 70 et
les livres d’aujourd’hui si on tient compte du namlile découvertes entre ces deux périodes et
I'évolution de la technologie.

Nous pensons que la réactualisation de connaissalecees enseignants avec l'utilisation
des livres récents est indispensable dans le cedfamélioration de I'apprentissage de I'Histoire
en seconde dans cette zone. Les enseignants détrenau courant de toutes les recherches et
découvertes récentes et sur I'évolution de la teldyme d’aujourd’hui.

Les éléves de leur coté peuvent aussi bénéficiButilesation des documents récents. Outre
la réactualisation de leur connaissance, les livéesnts peuvent rendre ces éleves plus motivés
dans I'étude de I'Histoire et leur offrent de I'aid avoir le goQt de la lecture dont I'importanse e
considérable pour I'apprentissage de la disciphtigtoire pour toutes les classes mais non pas
seulement pour les classes de seconde.

En bref, outils de I'éléve et du professeur, lecuoents et les supports facilitent
I'assimilation des connaissances et ce nhotammerdigon de la prédominance visuelle.

« Livre et documents écrits permettent d’éviteflakigue de I'éléve et du professeur dans les
classes, pour I'un & la prise de notes pour I'altgfort vocal »"° disait Charnoz Gérard.

En outre, il représente « du temps gagné » du peinue de I'éléve comme celui du professeur.

Selon les résultats des enquétes, 83,3% des gedEsent 'augmentation du nombre de
voyages d'étude et 86,4% proposent la réalisatonisite des sites historiques, et ceci dans le but
d’apaiser le probléme posé par linsuffisance deudwent dans le cadre de l'apprentissage de

I'Histoire en classe de seconde dans leurs établissts.

6 Charnoz Gérard, « L’enseignement, un effort préti@c> Edition Private, 1960, p. 155-156.
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Nous sommes tout a fait d’accord avec ces élevesass ne pouvons pas négliger le role
gue peut jouer les sorties et voyages dans l'apipsaige de notre discipline : renforcement de
connaissances historiques de I'éleve en classeemndg concrétisation de cours, un systeme qui
favorise chez I'éléve I'habitude a la méthode deodeerte.

Seulement, I'établissement doit réflechir aux mayee financement qui ne peut pas étre
source de « ségrégation » dans le cas ou la grateipourrait étre totale et trouver des conditions
économiques de séjour.

Le financement est donc un probleme réel, maisilt @tre source de mobilisation des
familles autour de I'établissement et des autreepaires (collectivités locales, associations).

Nous proposons aux responsables de ces établissetétre d’exemple I'organisation de
fétes scolaires, des activités culturelles comnréddisation des pieces théatrales, de projection d
film éducatif au public. Nous pensons que l'orgatien d’'une piece théatrale par les éléves eux-
mémes dans I'enceinte de I'établissement ne dempasl@le dépenses considérables. lls peuvent
utiliser des matériaux locaux pour la décoratioa siglles de théatre et les autres nécessaires. Les
responsables administratifs au sein de I'établiesgrassurent la conception et la multiplication des
billets a vendre.

Dans ce cas, la sensibilisation des publics etfdesdes billets reviennent en grande partie
aux éleves et a tous les personnels administratifsnseignants de I'établissement. C’est une
activité a but lucratif mais les éléves de leuégdéuvent aussi tirer d’autres intéréts s'ils pegrin
comme théme du théatre des choses qu’ils étudididicale, notamment pour les disciplines
littéraires dont fait partie I'Histoire. A cet effsignalons que les pieces théatrales en Histoire
permettent aussi aux éleves d'assimiler les diffé&® notions et concepts en cette matiere. Donc on
aura deux résultats positifs de suite. L'augmemtatie la connaissance des éleves et la rentée
d’argent pour les établissement.

D’autres possibilités que nous venons de mentiotirdessus consistent a des projections
des films éducatifs au public. Cette démarche esjotrs a but lucratif et nécessite I'étroite
collaboration entre les éléves et les différeniesponsables au sein de I'établissement. A ce
moment-la, la communauté éducative peut demandsugen et aides des diverses Organisations
Non Gouvernementales de la région en matiere dpéguent nécessaire a la réalisation de
projection : appareil de projection, film.

L’organisation des jus concert, des opérationsagé&test des compétitions sportives a but
lucratif peuvent constituer aussi de ressourcentiigie pour ces établissements pour résoudre ces
problemes de documents et de voyages d’étude.dsepce des grands opérateurs économiques de
la région comme les transporteurs, les grands atelies de produits agricoles, les bouchers

grossistes forme un atout pour ces établissemandsix pour promouvoir ces diverses activités.
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Ces derniers peuvent méme offrir de dons matéeiefnanciers s’ils constatent les efforts déja
déployés par les responsables dans le cadre délibaation de I'apprentissage de toutes les
disciplines mais non pas seulement I'Histoire daessétablissements.

Pour récapituler, nous pouvons avancer que 'osgdion de ces activités a but lucratif
ouvre la voie vers l'autofinancement de ces étabhiwents au lieu d’attendre les rares soutiens en

provenance de I'Etat.

ll. Suggestions pour le probleme de langue

Nous ne pouvons pas négliger les suggestions dpdd des éleves dans notre présent
travail. C'est le cas par exemple des suggestioranéant des éléves pour résoudre le probleme de
la non maitrise de francais comme la pratique todoiisme par les professeurs pendant le cours.
Mais d’autres suggestions pourraient résoudredblpme de langue comme la création d’'un club
de languue francaise en Histoire, l'orientation ddéves a prendre le golt de la lecture et

I'organsation d’une « opération dictionnaire ».

1. Les suggestions émanant des éleves

Nous avons mentionné dans notre premiére partielgudeancais constitue vraiment un
obstacle dans I'apprentissage de I'Histoire enselade seconde : 72,8% des éléves affirment étre
blogués par le francais dans l'apprentissage déstbife. Une affirmation justifiée par les
professeurs durant les échanges.

D’une maniére générale, les éleves veulent I'atilsn du bilinguisme comme primordiale
pour résoudre ce probleme de langue, ensuite I'antation du volume horaire du frangais et enfin
I'utilisation de la langue malgache pure.

Tableau n°10 Solution de la part des éleves pour résoudpedbléme de francais

Utilisation du bilinguisme 85,8%
Augmentation du volume horaire du francais 29,62%
Utilisation de la langue malgache pure 5,5%

Source: Enquéte de l'auteur

85,5% des éleves proposent la pratique du bilimgeigour résoudre le probleme du
francais ; 29,62% sont d’avis sur 'augmentationvdlume horaire de cette discipline et 5,5% des
éleves avancent I'utilisation de la langue malgguime.

Nous pouvons tirer a partir de ces chiffres le peatage trés élevé des éléves qui préférent

la pratique du bilinguisme, un énorme pourcentagergpus ne pouvons pas minimiser.
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Or, l'application du bilinguisme dans ces étabissats nous semble encore impossible si on
analyse le sens du terme.

Un « bilingue » parfait désigne la personne quitnsai parfaitement deux langues (ici le
malgache et le francais) non seulement comme ladgusmmunication, mais également comme
langue littéraire dans le sens qui en a été ddbeé&ui implique la connaissance parfaite des deux
civilisations.

Selon le Pere Adolphe RAZAFINTSALAMA, une telle Hedbilingue est difficilement
réalisable, si elle ne remplissait un certain na® conditions :

- professeurs maitrisant les deux langues

- éléves capables de traduire dans l'une et l'auregle les concepts des matieres
principales, en particulier ceux des sciences hnesadont fait partie la discipline Histoire qui ont
un intérét vital pour le peuple

- bibliothéque de bon niveau et des moyens ausliels de qualifé.

Nous pouvons donc dire que l'utilisation d’'un bijuisme parfait est encore impossible si
on analyse ces quelques exigences.

Qu’allons-nous faire alors si cette solution avanggar les éléves est difficilement
réalisable ?

Nous pensons qu'il est nécessaire de changer teqtide trouver d’autres solutions faciles
a appliquer pour résoudre ce probléme de franga®kves dans I'apprentissage de I'Histoire.

Il vaut mieux par exemple augmenter le volume herdu francais dans ces établissements.
Dans ce cas, les éléves peuvent renforcer d’'unéemaprogressive leur niveau de francais, le
francais comme nous l'avons signalé dans les peftggaragraphes qui est toujours notre langue
d’enseignement.

L’augmentation du volume horaire du francais rerds pfacile la consultation des
documents par ces éleves et ce parce que la plgmdocuments dont les livres et autres, sont en
francais.

Il serait plus facile aussi pour ces éleves dersui@volution de la technologie actuellement
s’ils maitrisent cette langue. La maitrise du feasgeut aider les éléves a titre d’exemple a la
manipulation des ordinateurs, leur permettent depsEgner dans la nouvelle technologie de
linformation et de la communication (NTIC). Cestitgipermettent en effet aux éleves de realiser
des activités variées, motivantes et efficacespguivent compléter I'enseignement dispensé en
classe. Source d’'information et de connaissan@sspautils correspondent & notre souhait dans le
cadre de I'amélioration de I'apprentissage de fblie en classe de seconde.

4" pére Adolphe RAZAFINTSALAMA, « Malgache ou frangaiomme langue d’enseignement », oct. 1993, p019-2
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2. Création d'un club de francais en Histoire

Pour résoudre ce probléme de non-maitrise du figngaus proposons aussi l'instauration
d'un club de langue ou plus exactement un club rdechis en Histoire au niveau de ces
établissements. Un club de francais en Histoird t@nprincipaux objectifs consistent a développer
la capacité des éleves dans la maitrise du fraetalss différentes notions et concepts de I'Histoi
en seconde.

Ce systeme pourrait étre aussi source de connaesahd’informations quand les échanges
et discussions regnent entre les membres du clabs [densons que les professeurs d’Histoire au
sein de chaque établissement peuvent diriger ¢eatlassurer sa survie, mais ils peuvent recourir
aux aides des autres professeurs comme les profssefrancais s'ils en ont besoin.

En plus des échanges et discussions autour derdiaggsage de la discipline Histoire, ce
club peut organiser des théatres. A cet effet,éléses ont I'occasion de parler en francais et
d’assimiler les nombreuses notions et conceptiHitdire qu’'ils ont recus pendant le cours.

Nous envisageons que pendant la préparation egpatition d'une piece théatrale,
nombreuses sont les notions et concepts que ocassgdeuvent comprendre facilement et de retenir
dans leur mémoire.

Qu’y a-t-il du mal si nous prenons a titre d’exeenpbmme théme du théatre la division de
I'empire romain a partir de la deuxiéme moitiéidtisiecle lorsque 'Empereur Théodose mourrant
confie I'Orient & son fils Arcadius et I'Occidentsion second fils Honorius. Une division qui
débouche a la chute de I'empire romain en 476 ddeannvasions barbares, 'augmentation des
impots et les despotes religieux.

Ce club est aussi libre de trouver des partengims promouvoir ses actions. Il peut
demander des aides et soutiens des autorités dosidkes opérateurs économiques de la région.
Pour avoir des documents et autres besoins maté&ieéquipements, les responsables du club
peuvent également recourir aupres du service eliltier 'ambassade de France. Une démarche qui
nécessite la participation des proviseurs et ditgst || sera possible aussi de procéder a des
échanges d’éléves et de documents avec les clube®the genre dans les autres établissements de
notre pays.

Une des meilleures méthodes pour apprendre ledim@agissi c’'est la pratique de la lecture.
Les livres peuvent donc améliorer le niveau deseslén francais. Dans ce cas, I'orientation des
éléves a prendre le golt de la lecture nous pesatntielle. Un centre de documentation riche en

ouvrages et documents ne sert a rien si les élégaspas le golt de la lecture.
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3. L’orientation des éléves a prendre le golt de lecture

La responsabilité incombe aux enseignants et atigsatesponsables pédagogiques tels que
les proviseurs, proviseurs adjoints, bibliothécgirear c’est a eux d’inculquer chez les éleves
importance de la lecture dans I'enseignementagiprentissage de toutes les disciplines mais pas
seulement celle de I'Histoire, le role tres impottdu livre dans la vie d’'un éleve. Cette actiontpe
étre répétée a tout moment si les éléves ont darealsaisir les objectifs.

Nous pensons aussi que la bibliotheque ou centrdodementation devrait étre toujours
disponible pour ces éléves : heures creuses, hdi@tesles ou méme le samedi matin.
Gérard Charnoz disait qu'« une bonne bibliothegse e contribution essentielle a I'auto
éducation d’un éleve$

L’orientation des éleves a prendre le golt de ¢tauke consiste donc a I'amélioration du
niveau des éléves en francais, et sans oublieor@ connaissance et information que ces éléves

recoivent.

4. ’organisation d’une « opération dictionnaire »

Pour résoudre le probléme de francais, nous proposette fois a I'Etat ou au Ministére de
'Education Nationale de penser a l'organisationnd@ « opération dictionnaire » de la langue
francaise au niveau de l'enseignement secondairditrd d'exemple un pluri-dictionnaire
Larousse est un dictionnaire de langue, qui aisi€léves a mieux comprendre et mieux utiliser le
francais, un dictionnaire encyclopédique qui expigoutes les connaissances humaines. En outre
en travaillant avec un pluri-dictionnaire, I'unigescolaire de I'éleve s’élargie de plus en plus ver
les réalités du monde adulte, le pluri-dictionnaieeouvre une grande partie des programma
scolaires mais aussi tous les autre domaines alsxtpgeéleves s'intéressent hors de la classe.
Pour ces éleves en classe de seconde, un pluordiotire peut offrir de nombreux vocabulaires
relatifs au programme d’Histoire. En un mot, letidicnaire de ce genre peut résoudre le probleme
de la langue d’enseignement et constitue un docudegrande importance pour l'apprentissage
de I'Histoire en classe de seconde. Nous ne pernsoffrir un dictionnaire pour chaque éleve
mais au moins une vingtaine de dictionnaires pbaqgue établissement public ou privé. Avec ce
systeme, I'éléve peut faire de prét de dictionrsaieé continuer son travail indépendant a la
maison. Dans ce cas, le prét peut comporter deeipgur I'établissement vu le prix élevé d’un
dictionnaire de ce genre, mais il appartient aspoesables d’'instaurer des mesures trés strictes
pour protéger ces biens de I'établissement cooutettentative de vol ou de gaspillage par les
éleves. Nous conseillons par exemple aux respaesal® ne pas autoriser le prét pendant le

week-end et de punir les éleves en cas de déchitatas feuilles du document aprés I'utilisation.

8 Gérard Charnoz, op. cit. p. 156.
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lll. Des suggestions pour les parents d’éleves

Nous pensons que les parents d’éléves font patidgrante de la communauté éducative.
Nous considérons la famille comme la premiére @néitlucative. C’est pourtant au sein de
'environnement familial que s’enracine d’abordnfetivation scolaire de I'éléeve. Mais « quand la
scolarisation devient un chemin de croix pour laeepts, il I'est encore plus pour les enfarits »
disait Caroline Brigard.

Une affirmation juste car nous pensons que lesnparm@oivent étre un modeéle pour ces
enfants notamment dans la vie scolaire de cesatsrilous voulons que les parents soutiennent
ces enfants matériellement et moralement, un sgstgmpeut créer chez les éleves motivation et
volonté dans leur vie scolaire surtout pour I'appissage de I'Histoire en seconde.

Nous suggérons aussi aux parents d’éleves de setite controler au maximum le travail
de ces adolescents.

Les parents peuvent étre en désaccord sur leun fdgdravailler. Les adolescents font leurs
devoirs dans des conditions qui semblent aberrattegfficaces a leurs parents. Certains étudient
toujours a la derniere minute. D’autres travaillent écoutant de la musique ou en regardant la
télévision. Il ne faut pas pourtant dramatiserecsituation, méme si cela contrarie les parentstll
important que I'éleve trouve sa propre maniereraesiller. S’il croit pouvoir faire deux chosesaa |
fois, laissez-le agir a sa guise. Si cela le déewoine, il s’en rendra compte de lui-méme et
travaillera difféeremment.

Cependant, on peut lui conseiller de s’organiseteefaire un planning si I'on constate qu’il
n'est jamais prét pour un examen. Lui laisser dup pour travailler, en le soulageant, par
exemple des tdches ménageres pendant les examems pl@sition.

On peut aussi lui conseiller de demander a soregsefir des explications supplémentaires
guand il n’a pas compris certains concepts et pinénes pendant le cours d’Histoire.

Sur ces capacités scolaires, comme beaucoup gmises, I'adolescent a peut étre tendance
a travailler le strict minimum pour étre juste assus de la moyenne. Mais peut-étre a-t-il aussi
des problemes de concentration, de compréhenside stress qui limitent ses possibilités.

Si les résultats de I'enfant sont décevants, eolesient en Histoire mais aussi pour les
autres matieres, il est important de comprendrguiese passe. L'enfant accuse sans doute ses
professeurs d’étre ennuyeux ou injuste ou les cdé@tse inintéressants. Bien sdr, les enseignants
répondent qu'’il ne travaille pas assez et qu’ishjeas attentif en classe. On ne doit oublier geta
age, l'enfant traverse une période importantedolEescence ou son corps change et ou sa

personnalité se construit.

“9 Caroline Brigard, in nouvel observateur n°194%)2(. 4.
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Nous pensons que ce sont des étapes primordialepegvent le troubler et expliquer ce
manque d’intérét pour les études.

Concernant les difficultés avec les enseignantéadmlescent ne s’entend pas avec 'un de
ses professeurs, il ne faut pas dramatiser. Daegareille situation, il est a conseiller d'enlgrar
avec I'enseignant lors d’'une réunion parents-pe&ess. Il est possible que I'enfant soit resporsabl
des conflits.

Il peut étre insolent en classe pour amuser seaim®par exemple. Mais I'enseignant peut
aussi manquer de compréhension ou avoir certaiiog. ffen prenant connaissance des deux points
de vue, on peut aider I'enfant a trouver un modesndi avec son professeur.

Pour résumer ce paragraphe, nous sommes trés @otssqile I'encadrement et le suivi de
ces éléves s’averent impossible pour les parent$ ldomajorité sont des paysans, mais notre
conseil s’adresse a ceux qui en ont la possibMgis nous pensons quand méme que l'organisation
des réunions des parents d'éléves par les resgessdb chaque établissement constitue une
occasion pour ces parents d’éléves de discutee enix sur ce qu'ils doivent faire ou dire a ces
éléves, un moment ou ils peuvent se partager &qgrériences. Ces parents d’éléves doivent étre en
contact permanent avec les responsables de I'esebtient afin de suivre et de contréler la vie

scolaire de leurs enfants.

IV. Autres suggestions pour I'amélioration de l'appentissage de I'Histoire en classe de
seconde

Actuellement nombreux sont les enseignants dansétaslissements publics mais qui
enseignent en méme temps dans les établissememes, pdes enseignants fonctionnaires qui
pratiquent d’'autres activités autres que I'ensaiggre’. A I'origine de toutes ces situations se
trouve l'insuffisance de rémunération de ces psEass. Nous proposons alors a I'Etat de voir de
plus pres le probléme de ces enseighants. Lesgmasé$ dans notre zone d’étude vivent cette
méme situation, une situation qui risque de détérites résultats scolaires et méme le secteur
éducatif a Madagascar.

L’Etat doit donc penser a la situation de ces g@msgits car vis-a-vis de l'insuffisance de
documents, méme la collecte de document dans rmatpétale s’avére impossible pour ces
enseignants.

Les enseignants ne sont méme pas en mesure diaksinefrais de déplacement vers la
capitale, leurs besoins en nourriture pendant {&age, s’ils doivent effectuer cette action une fois

par mois.

0T able ronde & I'E.N.S., Ampefiloha sur le thérrel:a formation des enseignants & Madagascaritérél
perspective », 23 mai 2004.
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Nous envisageons aussi la création des médiateurseia de ces trois établissements
scolaires. Des médiateurs, constitués des repedgsntdes enseignants, des personnels
administratifs, des parents d’éléves et éléves Benprincipales attributions consistent a ideaiifi
les probléemes connus par les différentes partiezblggme économique, social), les obstacles qui
influent leur motivation. La mise en place de cstéme présente I'avantage d’alléger les taches des
acteurs de I'éducation.

A titre de référence, en France, un organe a &émiplace par I'Etat pour gérer le conflit

entre enseignant et apprenant.

Pour conclure cette derniere partie, nous voulonfigner que I'application et la réalisation
de toutes ces solutions que nous venons d’énumeérgemandent pas beaucoup de choses.

Ce sont en général, des solutions réalisablessetbles mais qui demandent seulement de la
volonté de chacun et de la solidarité de tousde=uas éducatifs, la part importante de I'Etataent t
gu’instance supréme est aussi considérable.

Nous pensons que la mobilisation de tous les atupartenaires revient en grande partie
de la responsabilité des chefs d’établissement®tA&ffet, nous souhaitons que ces derniers fassent
le maximum de capacités relationnelles et instituielles pour pouvoir mobiliser tous les acteurs
et partenaires.

C’est surtout pour cette raison que la formationcds chefs d’établissements s’avere
indispensable. Une formation destinée a renforagiamment ces capacités relationnelles et
institutionnelles, a ouvrir beaucoup plus les pode I'établissement a toute sorte de proposition e
suggestions d’amélioration provenant de toutesigités existantes.

Les parents d’éléves en tant que membre de la cowumé éducative doivent étre mobilisés
et participer a tous les projets de développemedtaenélioration au niveau des établissements. La
création d'une association des anciens élevesétigblissement peut résoudre aussi une partie de
ces nombreux problemes. Les documents et matéidisctiques, financement des sorties et
voyages d’étude, de choses indispensables poyréapssage de I'Histoire en classe de seconde.

L’association peut avoir des ressources financiad#ierentes, soit par le biais de
I'organisation de diverses manifestations et a@$/isoit par la recherche de partenaires nationaux
ou internationaux.

Le rOle des autorités locales, en tant que resptesdocaux et représentants de I'Etat, ils
peuvent participer au concours d’amélioration ettretien des infrastructures scolaires.
L’installation d’'une cantine scolaire pour les désé\qui habitent loin de I'établissement doit figure
dans les priorités.
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Enfin la place non négligeable de I'Etat, ou cend®rpeut prendre part a toute sorte de
soutien et d’aide envers ces établissements : ildatbn des batiments, création de nouveaux
batiments, aménagement des infrastructures spsiiveans oublier la formation des enseignants.

Il est essentiel que les aides en provenance datl|fe restent pas au niveau des
établissements publics, mais qu’elles touchenti desgtablissements privés. Devant le contexte de
la libéralisation actuelle, nous souhaitons qudafEeste toujours le premier partenaire de ces
établissements et que les aides vont dans plusieumnsines : aides matérielles et techniques pour
les établissements, amélioration du niveau dele@seenseignants a Madagascar pour que le secteur

éducatif soit rentable et peut assurer I'avenipdys.
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CONCLUSION GENERALE

Nombreux sont les problemes que rencontrent cddisgaments de la sous-préfecture
d’Ambohidratrimo en matiere de I'apprentissage’Hestoire en classe de seconde.

Méme si ces établissements sont installés en miune route nationale, cette situation
n'empéche pas I'apparition des problémes, des @nodd qui constituent de véritables obstacles
dans 'apprentissage de I'Histoire en classe derstz

D’une maniere générale, ces problemes sont sudmutire matériel et technique. Les
problemes matériels concernent surtout les infnagires et la documentation.

Les obstacles en matiére d’infrastructure se mstaifee principalement par le mauvais état
des batiments scolaires existants. La plupartdesbatiments vétustes et manquent de nombreuses
commodités surtout a I'intérieur des salles desda®es installations électriques sont présentes
dans les trois établissements mais ne sont plustifomelles, des vitres des fenétres presque
cassées.

Certains établissements souffrent aussi d’insuffiseen nombre de salles, qu'a cet effet des
classes surchargées ont été remarquées.

Le probleme d’emplacement de certains établissenemtaussi figuré dans cette zone.
Toutes ces situations engendrent d’énormes obstatdes le domaine de l'apprentissage de
I'Histoire en seconde dans ces établissements.

Du c6té de la documentation, 'un des problemeseuraj de ces établissements est
linsuffisance de documents. Des établissementssguirouvent non loin de la capitale et méme
installés en bordure d’'une route nationale maisdsffrent beaucoup en matiere de documents.
Certains établissements ne disposent méme pasldeh®que ou centre de documentation.

Pour les autres qui en disposent, le probleme se @o niveau de l'insuffisance en nombre,
en qualité et en genres de livres. Si les livrastent dans certains centres de documentation, ils
sont presque surannés.

Le nombre de manuels considérés comme outils de basnatiére d’apprentissage est loin
d’étre suffisant.

Toutes ces situations ont des impacts énormeyusail niveau des éléves, pour le bon
déroulement de leur travail d’apprentissage.

L’insuffisance des livres peut démotiver ces élgvagr la fréquentation de la bibliothéque,
et par la suite, leurs connaissances seront limitée

Le probleme de formation des enseignants est anssbstacle majeur dans I'apprentissage
de I'Histoire en seconde dans ces établissementsa deus-préfecture d’Ambohidratrimo. Les
enseignants sont tous des géographes, mais ilsrda@ussi enseigner I'Histoire.
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Cette situation a des répercussions considéralzles & domaine de I'apprentissage de
I'Histoire en classe de seconde dans ces établisgsmue ce soit du cété des enseignants que du
coOté des éléves.

En outre, les méthodes utilisées par les enseigmeamtdant le cours sont souvent le résultat
de leur formation. C’est surtout pendant la formatpédagogique que les enseignants peuvent
choisir la meilleure méthode. Le probleme se poset &ffet, car les enseignants n’ont regu aucune
formation pédagogique, les enseignants n’ont béiedfiue d’'une formation académique.

La formation professionnelle doit étre exigée siswwoulons améliorer I'apprentissage de
I'Histoire en classe de seconde dans ces établesgtsm

Nous pensons qu’étre armé de connaissances acagsnmigst pas suffisant pour exercer le
métier d’enseignant; pour nous, la formation pédapee est indispensable et les deux vont de
paire pour constituer une base solide pour lesigmeseats.

Sans doute, ce probleme de formation est a I'cgidim I'attachement de certains professeurs
aux méthodes traditionnelles. D’'autres difficultess enseignants sont aussi enregistrées dans ces
trois établissements. Ces problémes sont surtoutligés économiques et sociaux.

Les enseignants affirment que leurs rémunératiensomt pas suffisantes. Ce phénomene
réduit la motivation de ces enseignants et leggebti a pratiquer d’autres activités dans le but de
combler leurs salaires d’enseignant. Toutes cdiewlifs peuvent nuire a la considération sociale
des enseignants et de I'enseignement en général.

Le probleme des éleves se pose au niveau des dotugiede la non-maitrise de la langue
d’enseignement et sur la méthode d'apprentissaggeéléves souffrent en matiere de document, et

ils ont du mal & se procurer des documents en detes bibliothéques de leurs établissements. Les

documents présents dans tes établissements sond’ddie suffisants et efficaces, alors que les

eléves n'ont pas le moyen d'utiliser d’autres doeunts a I'extérieur de I'établissement.

Nous pensons que ce probleme de document esteéimoit lié au probléme de la non-
maitrise du francais par les éléves. Si les élsgesont heurtés a ce probleme de langue, c’est parc
gu'’ils ne sont pas bien habitués a la lecture.

A cet effet, le probleme de la non-maitrise du ¢eas est loin d’étre résolu si le manque
d’ouvrage dans ces établissements continue. Ddgonebde méthode d'apprentissage qui est sans
doute le résultat des méthodes traditionnellesééb par les professeurs, car la majorité deg®lev
ne font que du par cceur pour apprendre I'Histoire.

Nous pouvons avancer alors que les hypothéses que avons posées dans notre
introduction sont confirmées. Les problemes de éwblissements dans l'apprentissage de

I'Histoire en classe de seconde sont surtout déordatériel et technique. Mais le résultat de notre
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descente sur le terrain confirme aussi d’autreblpnoes, de problemes qui se posent surtout au
niveau des enseignants et ils sont d’ordre écongered social.

En bref, au centre de tous ces probléemes se trodwesuffisance de financement en
matiere de I'éducation, un des traits caractéustiqdes pays en voie de développement. Le secteur
educatif est considéré comme subsidiaire dans jaritéades pays en voie de développement et le
budget alloué par le gouvernement est souvent rginim

Lorsque nous avons choisi comme théme de rech@aienotre mémoire de fin d’étude
« Des obstacles a l'apprentissage de I'Histoire classe de seconde », nos objectifs étaient
d’identifier tous les problemes que rencontrentdegblissements cibles et d'y apporter quelques
suggestions et solutions.

Les solutions que nous proposons s'adressent desasteurs éducatifs et les autres entités
sociales existantes.

A cet effet, nous pensons que I'amélioration dedi@ntissage de I'Histoire dans ces
établissements de la sous-préfecture d’Ambohidnatiievient en partie de la responsabilité des
chefs d’établissements.

Il appartient a ces derniers de mobiliser toust#surs et partenaires qui pourraient soutenir
tout projet de développement des établissementsa. €ége en contre partie la formation de ces
chefs d’établissements afin de leur doter le marinde capacités relationnelles et institutionnelles.

Une part du travail revient aux parents d’éleves squnt aussi, a notre avis, capables de
concevoir de projet d’'amélioration au sein de daeblissements. Ces parents d’éleves, considérés
comme membres a part entiere de la communauté tédycaeuvent créer de nombreuses
ressources d’argent et d'assumer par la suite tigcines au niveau de I'établissement. Le démarrage
des actions de ces parents d'éleves reléve ausSieddu chef de I'établissement ; les provisews d
leur c6té doivent conscientiser les parents d'&@apee les activités a entreprendre sont surtout pou
les biens de leurs prochains.

L’existence d’'une association des anciens élevesussi nécessaire pour réduire le poids de
ces nombreux problémes que nous venons d’évoquer.

Les autorités locales ne sont pas épargnées enqtentreprésentant de I'Etat central.
Nombreuses sont les taches que peuvent accomplaukerités locales pour ces établissements si
nous ne citons que l'entretien et la rénovationidfastructures existantes.

La part considérable de I'Etat dans tout projenthoration s’avere indispensable. L’Etat
doit étre conscient du rble que peut jouer I'édioogpour le développement et I'avenir du pays.

L’Etat doit améliorer sa politique dans ce sectdarmultiplication des investissements dans

le domaine de I'éducation est primordiale a notris,aet ce, parce que les problemes que nous
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avons enregistrés dans ces établissements somtitsdivrdre financier. L’augmentation du budget
alloué dans le secteur éducatif est vivement stédai

Malgré tout nous ne comptons pourtant pas avobliétene liste exhaustive de solutions
dans ce modeste travail. Nous espérons que d’autresux y afférents pourraient y en apporter

pour compléter a I'avenir notre travalil.
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ANNEXE |

won + PILOGRAMYE & NSTOISE N CLAS SE
Objectifs de la matiére DE 2l E

L’enseignement de I'histoire doit amener Véléve a -
* acquérir les concepts de base en histoire;

* comprendre la diversité des conditions matérielles et socio-culturelles qui
influencent évolution des sociétés;

® pouvoir se situer dans le temps et dans 'espace;

* stre sensibilisé aux réalisations humaines nationales et étrangeres;
* développer son esprit critique et de tolérance;

* acquérir la capacité de raisonnement devant un probléme historique;

¢ utiliser les sources documentaires et les traduire éventuellement par des
supports visuels;

* élaborer une synthése des connaissances et méthodes acquises en histoire.

Objectifs de I’'enseignement de P’histoire au Lycée

A la -ortie du Lycée, I'éléve doit étre capable de (d'):

* comprendre le monde d’aujourd’hui dans sa diversité et dans son unité;
* identifier les relations de cause a effet de 'histoire;

¢ sélectionner les informations;

* distinguer fait et opinion en histoire;

* s'informer pour développer I'esprit critique.

Objectifs de 'histoire en classe de 2nde

A la fin de la classe de 2nde, I'éleéve doit capable de (d’) :

* comprendre les fondements et évolution de quelques civilisations
planétaires jusqu'au XIx® siécle,

* utiliser le savoir-faire permettant Vappréhension de la démarche historique.

Volume horaire

2 heures par semaine



Contenu

Histoire

La notion de civilisation

Dureée:

Objectif général:

02 semaines de 2 heures

I"éléve doit étre capable de comprendre les éléments consti-
tutifs d'une civilisation et son évolution.

-
| Objectifs spécifiques

Contenus

Observations

L’éléve doit etre capable
'de (d"):

|® définir une civilisation:

i
'
!
1

e identifier les éléments

constitutifs d'une civili-

il
| sation;
1
|

!
3
|
F
]

®caractériser Pévolution
d’'une civilisation.

* Définition de civilisation

* Les éléments constitu-
tifs d’'une civilisation:

- un espace géographique;

- une organisation poli-
tique et sociale;

- des valeurs culturelles
et religieuses.

* L’évolution d’'une civili-

sation :

|

|- naissance

i
|
|

|- apogée

I- déelin

- fin.

L —

* Discuter les deux défini-
tions de civilisation du
pluridictionnaire
Larousse:

- action de civiliser ou de
se civiliser (la présence
francaise en Afrique a
contribué a la civilisa-
tion de vastes régions).

- forme particuliére de la
vie d’une société, dans
les domaines moral et
religieux, politique, arti-
stique, intellectuel
économique.

* Donner des exemples de
civilisations disparues,
d’autres qui ont survécu
tres longuement.

* Cette legon introductive |
doit étre traitée assez |
rapidement. La prise de |
note se limitera a :

- noter les définitions de
civilisation.;

- énumeérer les éléments
d’une civilisation.

— _



Hisloirs

Les fondements et I’évolution de Ia
civilisation du monde occidental

Durée:

Objectif général:

09 semaines de 2 heures

I'éléeve doit étre capable de comprendre les caractieres de la

civilisation du monde occidental & travers les longs siécles
d’héritages et de traditions.

Objectifs spécifiques

Contenus

Observations

| ..

:L'éléve doit étre capable
(de (d7):

|

'® identifier les grandes

. périodes de I'histoire,

' du monde occidental, et
en définir les caractéris-
tiques;

s localiser sur un plani-
spheére les foyers de civi-
i hsation du monde occi-
dental et leurs grandes
régions d'expansion;

“*adentifier les apports de
la Gréce et Rome a la
eivilisation du monde
occidental;

'
1

v Evolution dans le temps
et dans P'espace de la civi-
lisation du monde occi-
dental

* les grandes périodes de
Thistoire du monde occi-
dental: ' Antiquité, le
Moyen Age, les Temps
modernes et 'Epoque
contemporaine

® les foyers de civilisation
du monde occidental et
son expansion dans le
monde.

v Les apports gréco-
romains

* domaine politique, sul-
vant les exemples
d’Athénes et de Rome

* Elaborer une frise chro-
nologique des grandes
périodes de histoire du
monde occidental et in-
diquer les caractéris-
tiques essentielles de
chaque période.

® Lecture de carte ou

planisphére dans le but
de localiser 'Europe, -
foyer de la civilisation
du monde ocdidental et
des autres continents
ou est répandue cette
civilisation.

* La démocratie
athénienne

- situer dans le temps et
dans l'espaceila cité -
d’Athénes.

- analyser I'évglution des
régimes politiques &
Athénes.

- commenter lé fonction-
nement des lﬂStltUthl’lS
athéniennes au Ve
sidcle avant .C,




i * expliquer le morcelle-
tal et le regain de I'indi-
vidualisme aprés la
chute de YEmpire ro-
main, .

» expliquer le fonctionne-
ment de la féodalité en
Europe au Moyen Age;

* expliquer le message so-
cial apporté par le chris-
tianisme;

* décrire la structure de
'Eghse du Moyen Age,
une survivance de la

| centralisation de YEm-

pire romain;

situer la Renaissance et
les Temps Modernes
| _dansletemps;

ment du Monde Occiden-

e v ————

* domaine économique

e domaine culturel et arti-
stique.

v La tradition chrétienne et
médiévale
* la chute de 'Empire ro-

main et le morcellement
politique de I'Europe

* |a féodalité

* le role de 'éghise:

I- le message social

- la structure de PEglise
et ses influences sur la
vie au Moyen Age.

v La Renaissance et les
Temps Modernes

* |a Renaissance

e L'orgamisation politique
de 'Empire romain et le
droit romain: analyser
la structure du
gouvernement de F'Em-
piTe romain.

* Décnire le role de la Mer
Méditerranée dans les
activités économiques et
commerciales & travers
Ianalyse de cartes.

* Commenter des textes
et de documents (pho-
tos) sur la Gréce et
Rome.

* Commentaire (rapide)
d’une carte de 'Europe
au Moyen Age.

« Discussion sur l'organi-
sation socio-économique
d'un fief (société féo-
dale).

* Donner la différence
entre esclavage (Anti-
quité) et servage
(Moyen Age).

* Exposé sur le message
social apporté par
I'église et ses effets sur
I'homme au Moyen Age
(Iégalité).

® Présenter la structure
de I'église sous forme
d’un organigramme.

* Définition (simple) de
Renaissance.

Histoire

1
'
1




Histoire

1

e définir Renaissance,

s expliquer la Réforme;

.= localiser les principales

découvertes géographi-
ques des XVé et XV]eé
siécles;

* expliquer 'expansion
coloniale du XVie et
XVIlle siecles.

* décrire la naissance du
parlementarisme et du
suffrage universel en oc-
cident;

» décrire les causes et les
manifestations de 1la Ré-
volution;

® caractériser les prin-ci-
paux changements occa-
sionnés par la naissance
de la grande industrie.

.

- la Renaissance artis-
tique et politique

¢ la Réforme

¢ les grandes découvertes

* les conséquences
économiques de 'expan-
sion coloniale.

v Les XVilIé et XIXé siécles:
L'ére des Révolutions en
Occident

* les révolutions poli-
tiques: la marche vers
le parlementarisme et
le suffrage universel

¢ 1a Révolution Indus-
trielle:

- les causes et les pre-
miéres manifestations
de la Revolution Indus-

trielle
|
' la naissance de la

. grande industrie et les
| changements.

e Présentation rapide de
I’art de la Renaissance.

* Discussion sur la
Réforme

* Commentaire de cartes
des grandes découvertes
et des empires coloni-
aux vers 1700.

* Discuter parlementa-
risme et définir hiberté,
libéralisme, démocratie
libérale, suffrage censi-
taire, suffrage uni-
versel.

¢ Exploitation et discus-
sion en groupes surt ta
Révolution Industrielle :

théme I: les causes et
manifestations
theme II: les change-
‘ments.




 Les fondements

Duree:

Objectif général:

Histoire

musulmane

05 semaines de 2 heures

de la civilisation

s

Péleve doit étre capable de comprendre les fondementsiet -

Pévolution de la civilisation musulmane de sa naissance jus-
qu'au XIXe siécle. '

e 1
i

Objectifs spécifiques

Contenus

Observations

| L’éleve doit étre capable
de (d'):

. ® identifier les grandes

i traits de I'lIslai & tra-
vers son historique, son
. dogme;

® expliquer 'expansion
rapide de l'lslam
jusqu’en 750;

2 décrire le morcellement
. du monde musulman
apres 750 et ses consé-
quences.

i e décrire ie lien entre
! Droit et Religion dans le
I Monde musuiman;

(¢ caracteriser les activités
| économiques dans le

' mende musulman “clas-
sique’ .

v La religion
* Mahomet et le Coran

¢ I'Islam: les principes
fondamentaux et les
cing piliers de I'Islam

* 'expansion de Ulslam
jusqu’en 750

* le morcellement du
monde musulman apreés
750 et 'évolution de I'ls-
lam

v Droit et institution politiques

¢ un droit inspiré par le
Coran

* |e calife et les moyens
du gouvernement

* I'organisation sociale

v Les activités economiques

* nomadisme et agricul-
ture

* artisanat et commerce

¢ Ecrire une courte l:::i.o-
graphie de Mahomet.
|

* Inventorier les cing pi-
liers de 'Islam.

e Commentaire de carte
sur I'expansion de'l'ls-
lam:

- jusqu’en 750;
- apres 750.

. Exposé“ziﬂustré du pro-
fesseur.

* Commentaire de ¢arte
du commerce arabe au
Moyen Age.




Histaire

® caractériser les
sciences, lettres et Par-
chitecture.

v Les activités artistiques
et intellectuelles

* les sciences et les lettres

e architecture.

.

¢ Observation d'illustra-
tions recueillies dans
les manuels.

Madagascar et les étrangers
du XVe au XIXe siecle

Durée: 09 semaines de 2 heures -
Objectif général: éleve doit étre capable de comprendre I'impact de ]éaépéné-
tration étrangére & Madagascar depuis le XV siecle.
Objectifs spécifiques Contenus Observations

i L’¢léve doit étre capable
|de (d'):

* localiser et expliquer les
tentatives d'implanta-
-tion européenne a Mada-
gascar du XVeé au XVIIeé
siécle;

e decrire le méaanisme de

fotrante au AVIIE et au

debut du XIXe sieele a
Madagascar:

v Les tentatives d’implanta-
tion européenne du XVeé
au XVIilé siécle

¢ les Portugatis, les
Anglais et les Hollan-
dais & Saint-Augustin

e la compagnie des Indes
Orientales a Fort-Dau-
phin

¢ les aventures de Mo-
dave et Benyowski

|
i' les Francais a Tin-

. tingue, Sainte-Marie et
| Tamatave

E' la Politique de la

. Grande-Bretagne dans
i VPocéan Indien aprés

| 1815,

! v la traite

| . )
N contexte international

3
' modahités et con-
CosRuUences

.

* Références bibliog-
raphiques (manuels):

F.LABATUT,
RAHARINARIVONIRINA
Madagascar, Etude
historique, Nathan -
Madagascar pp. 42-47.

H. DESCHAMPS, Histoire

Levrault, Paris.

Exposé illustré du
professeur (carte, texte).
Recueil {dans leg régions

ide récits sur la traite.

de Madagascar, Berger

fou la traite a été réalisce) !

T
I



« expliquer 'évolution des

. relations de Madagas-
car depuis Radamal a
la colonisation frangaise.

o e o
i

v Les relations de Madagas- |
car avec les étrangers au
X|Xé siecle

* phase d'ouverture avec
Radama I

* phase de répulsion sous
Ranavalona 1

¢ nouvelle phase d'ouver-
ture sous Radama I

* ]a perte de 'indépen-
dance.

e =

» Commentaire de textes :
Exemples in Labatut,
op.cit :

- projets commerciaux
des Frangais

- Vopposition de 'Angle-
terre p.102

- message de Ranava-
fonal p.116

- Jean Laborde p.120.

¢ Thémes d’exposé pro-
poseés:

- Pimplantation du chris-
tianisme a Madagascar;

- les conflits franco-mal-
gaches aboutissant a la
perte de I'indépendance.

Histoire

1
I
|
f

iristructions

Dans leur ensemble les questions abordées s'étendent sur une longue durée et
< nt situées dans un espace changeant. 11 convient ainsi d’introduire I'Histoire en

¢l 1sse de seconde par un rappel de la notion et 'identification des caractéres d'une

Vihsatbion.

Chaque chapitre doit s'ouvrir par une chronologie et une carte.’
Pour I'étude de 'Europe, il ne s'agit en aucun cas de faire de I'Histoire
v onementielle: elle consiste plutot a -

s identifier les apports des civilisations de Antiquité grecque et romaine, les
traditions du Moven Age et du christianisme, l'influence des révolutions
nolitiques et techniques qui sont marqués dans la civilisation du monde

oceidental;

« presenter les grands traits de cette civilisation au XIXe sigcle en repérant
I'aire géographique d'influence de la civilisation.

[.a participation des éléves doit étre active durant les cours :
* 'analyse de textes, de documents historiques doit étre systématique en vue
d'inciter Papprenant a trouver, a fixer et a expliquer les notions & acquérir;



ANNEXE I

FICHE D’ENQUETE POUR LES
PROVISEURS ET LES PROVISEURS ADJOINTS
— Nom et prénom(s} {Anonymej :

-~ Age:
- Sexe : M: I B O D
— Situation matrimoniale : Marié(e) : U Célibataire : |

—~ Résidence actuelle :

- Diplome académique le plus élevé :

— Dipléme professionnel le plus élevé :

- Année du début de profession d’enseignement :
— Année d’affectation au poste actuel :

— Corps d’appartenance :

— Statut :

Fonctionnaire : &3 ; Contractuel ; (1 ; Autre (& préciser) - Q
e HISTORIQUE DE L'ETABLISSEMENT

— Y a-t-il de classes multigrades ?

Oui | Non |
— Existe t-il d’eau et d’électricité ?
Oui 4 Non |

_- Superficie totale de Penceinte de I'établissement :.......... .
- Y a-t-1l de salle des professeurs? ..

Qui 1 1wNon M |
- Bureau de surveillants ?
Oui O wen O

— Combien y a-t-il de W.C. dans I’établissement ?
- Avez-vous de bibliothéque ? '

............

Oui L Non Q
- Avez-vousde C.D1.? '
o O WNem QO
—. Les livres d’histoires sont-ils suffisants pour les classes ?
Oui 0 nNon O

— Ces livres sont-ils surannées ou récentes ?............
-~ Qutre les manuels, avez-vous d’autres documents historiques ?
(journaux, magazines, revues...] -
Lesguels {4 préciser)
—~ De quoi se plaignent les profs d’histoire de la classe de seconde dans
votre établissement ? Discipline
Manque de supports didactiques
Absence de formation continue

Autres {a préciser)

oooo



ANNEXE Il
FICHE D’ENQUETE POUR LES

ENSEIGNANTS
—~ Nom et prénom (Anonyme)
- Année de naissance
~ Sexe M U r
_  Situation matrimoniale :  Marié(e) [ Célibataire [

— Nombre d’enfants a charge :

— Profession du {de la) conjoint(e) :

— Lieu d'origine : Natif (J Non natif (3
- Résidence actuelle :

— Dipléome académique le plus éleve :

— Diplome professionnel le plus ¢élevé :

—~ Année du début de profession d’enseignement :

~ Année d’affectation au poste actuel :

— Corps d’appartenance :

— Statut : Fonctionnaire & Contractuel Autre U (a préciser)
—~ Comment avez-vous été recruté ?

. par voie de concours

. sur titre : dipléme académique
dipléme professionnel
Autres (a4 préciser)

COo0OD

— Classes teniues
Matiéres Classes | Horaires hebdomadaires Total

— Quelles parties de votre matiére posent le plus de difficulté ?
— Classez-les par ordre de priorité ?

—~ Est-ce que vous disposez de documents pour la préparation de votre
fiche pédagogique ?

oui 4 Non
Si oui, préciser :




ANNEXE IV

[FICHE D’ENQUETE (ELEVES)
— Nom et prénom(s) (anonyme} .
~ Age:
- Classe :
— Profession du pére :
— Profession de la mére :
— Adresse des parents :
- Nombre de fréres :
—~ Nombre de sceurs :

—~ Nombre de frére(s) scolarisé(s} a YEPP 0 ;.au CEG LY - au lycée - d
— Nombre de soeur(s} scolarisé(s) a 'EPP U ; au cEG Ui ; au lycée : U

- Résidence située a: Moins de 2 km G
245km u
plus de 5 km Q

— Est-ce que vous avez déja redoublé ? Oui Q Non J
Cursus scolaire :
Classe 6° 5S¢ 4e 3¢ 2nde
Année scolaire

- Ou prenez-vous habituellement votre déjeuner ?

A Pécole [ ; A la maison U ; Autre (a préciser) ]

- Est-ce que vous étes satisfait de ’état de votre salle de classe ?

Qui , -a ; Non U

— Avez-vous la possibilité d’utiliser de livre d’histoire en classe

Oui ] : Non Q

Vos livres d’histoire sont : surannées 1 ; récents 2

— A qui appartient le livre d’histoire ? '

A Vétablissement  ; personnel U : venu dailleurs i

— Utilisez-vous autres documents historiques hormis l¢ manuel ?

Oui ) 1 ; Non _ I Quelquefcis o

Si oui ou quelquefois, lesquels ?

Si oui, comment 'avez-vous obtenu ?

Par achat _ U, par emprunt ; par échenge )

Par écoute radiophonique [} ;par émission télévisée [

Autre 0 (& préciser) ‘
- Est-ce que vous avez déja effectué des voyages d’é¢hades dans le
cadre de 'enseignement et apprentissage de 'Histoire ?

Oui ' J; Non 4
-.— La lecon d’histoire vous intéresse ou non ?
Oui U car:
- c’est intéressant [ ; Cest éducatif L1 ; cest amusant

- elle mrincite 4 prendre d’initiative U ; elle m’aide a vivre
- elle me dor}iicj_des connaissances utiles
- elle me permet d’avoir de bonne note

Al

oo
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RESUME

Ce mémoire nous donne une analyse sur les obstagles rencontrent les trois
établissements secondaires ruraux de la sous-prafecd’Ambohidratrimo, en matiere
d’apprentissage de I'Histoire en classe de secohdelLycée d’Ambohidratrimo, le Lycée de
Mabhitsy et le College Moderne de Mahitsy sont dablissements localisés en bordure de la RN4 ;
donc des établissements scolaires ou I'acces pésstiu tout difficile.

Le niveau des éléves en Histoire est généralenadsief une situation qui est sans doute le
résultat de nombreux obstacles que rencontrerns Eiablissements en matiére d’apprentissage de
cette discipline. Les obstacles sont principalemdiordre matériel et technique. Obstacles
matériels, étant que ces établissements se trogoeafitontés a des difficultés dan le domaine des
infrastructures, les documents et matériels didaes. Les problemes techniques se présentent par
le manque de formation des professeurs, les méthgale ces derniers utilisent pendant le cours
d’Histoire. Le probleme de méthode d’apprentissdge éleves ainsi que le probleme de langue
figurent aussi parmi les obstacles majeurs dangr@ssetablissements.

Des propositions de solutions et suggestions sarictes dans ce document pour remédier

ou du moins pour réduire 'ampleur de ces obstacles
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