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INTRODUCTION

A- GENERALITES

La notion de citoyenneté trouve ses orgimans I'Antiquité gréco-
romaine. La citoyenneté, c'est le statut de citopetroyé par I'Etat. On peut ainsi
naitre citoyen ou le devenir. Le citoyen actif @i un comportement éthique et
respectueux. Il participe activement aux travauwcoemunautés de son entourage et
respecte les organisations et les lois de cellegficitoyen apporte sa contribution au

développement de sa communauté ou de son pays.

L’engagement civique, auquel les jeunessrsmmblent parfois tentés de se
dérober, est devenu particulierement difficile awjbhui : parce que le développement
de nos sociétés a évolué de maniére complexerad pae la réflexion politique suit de
plus en plus mal cette évolution, et semble étorpée ailleurs.lci nous nous alignons
dans le sens d’'Ortega Y Gasset quand il affirmes daba Révolte des masses » : « la
condition premiere pour arriver a une amelioratiena situation présente consiste a se

rendre compte de son énorme difficulté ».
B- MOTIFS DU CHOIX DU THEME ET DU TERRAIN

Les événements et les faits qui se sordyi® récemment, dans tous les
domaines que ce soit politique, social ou autr@st poser bien de questions sur cette
notion de citoyenneté qui est encore assez peuttdéba Madagascar. En effet,
I'attention va dans le sens d’'une étude sur lespie et I'éducation citoyenne insérés

dans une logique de développement.

Les jeunes de nos jours sont souvent ascdsémanquer de civisme et
reprochés d’apolitisme statutaire (de fait). Il a@emblerait intéressant d’examiner la
perception du civisme et de I'éducation citoyenes ¢eunes étudiants malgaches et

d’essayer de déceler si une espece de corrélatiste @ntre développement et civisme.

Ainsi, les étudiants en quatrieme annéelépartement de sociologie, de
droit et de science physique de I'Université d’Araaarivo font I'objet de terrain de
recherche. La population d’enquéte a été choisiepalele fait que ces étudiants
constituent un tissu de futurs citoyens qui compmgela société de demain. De plus,



en qualité d’étudiant en science sociale, en debien science dure, ces étudiants
peuvent révéler I'état du sens civique et de I'étion citoyenne du moins dans le cas

des jeunes étudiants citoyens malgaches.

C- PROBLEMATIQUE

Une guestion centrale se pose selon laguelleudight se considére-t-il comme
un citoyen dévoué envers la collectivité et 'Et@d®@s questionnements auxiliaires
viennent étoffer cette interrogation pivot selorsgigels : le jeune étudiant est-il
suffisamment informé de ses droits et devoirs ah gae citoyen? S’attache-t-il a la

cité ou a la patrie?

D- HYPOTHESES

Faisant suite a ce questionnement principal, haopgsons une esquisse de
réponses. La premiéere hypothése est qu'une criéthigue voire une dépression
civique tend a s’installer. La seconde en est gusentiment d’appartenance a une
nation reste assez flou laissant la place a unse ddentitaire de plus en plus
grandissante.

E- OBJECTIF GLOBAL ET OBJECTIFS SPECIFIQUES

L’objectif global de I'étude consiste & mettre efiaf le niveau de connaissance
du citoyen, de I'étudiant de ses droits et devoirs.

Les objectifs spécifiques en sont, d’'une part, éeeter les lacunes qui font que
les citoyens n'ont plus les qualités requises iae tle citoyen; d’autre part, de
proposer des schémas explicatifs et faire des semlgur la perception et la pratique du

civisme par le jeune étudiant.
F- METHODOLOGIE

Dans le but de mener a bien I'étude, une ligneatalgite méthodologique est
de tradition. En effet, I'échantillonnage probatidi stratifié a été utilisé dans le
prélevement de I'échantillon d’enquéte. Il noustfaappeler que les étudiants en

quatrieme année en sociologie, en droit et en seiphysique de I'année universitaire



2011-2012 constituent la population d’enquéte. fides d’enquéte ont été distribuées
pour certains enquétés ; pour d’autres, les méressf ont été envoyées par mail. Des
séances d’observation en salle de cours ont égatedte faites. Les travaux de terrain
ont fait 'objet de la mise en pratique des corseiges acquises jusqu’alors.
L’appréhension du terrain exige des connaissarreesdisciplinaires, la psychologie
sociale comme la sociologie générale, la socioldgd’éducation et I'anthropologie

sociale y ont trouvé leur champ d’application.
G- LIMITES DE LA RECHERCHE

Toutefois, I'étude est soumise aux limites de ¢kat maintenant ». Les résultats
susceptibles d’en découler ne sont valables que lpgoopulation d’enquéte qui sont,
rappelonsle, les étudiants en quatrieme annéedelagie, de droit et de science
physique de l'université d’Antananarivo de l'annémiversitaire 2011-2012. Notre
unitéd’enquéte a été restreinte a un micro grouge tue ceci fera I'objet d’un terrain

de mesure du degré d’'implication du jeune étuckannatiere de civisme.
H- PLAN

Le concept de citoyenneté avec ses dériveées eamatigisme a la malgachéité
ainsi qu’un apercu de la méthode d’approche du sojat constituer la premiere partie
de I'étude. Dans une deuxieme partie, une logiqueeatte de vitesse du civisme sera

examinée. Enfin, une approche prospective ferajdtollle la troisiéme partie.



PREMIERE PARTIE

LE CONCEPT DE CITOYENNETE ET SES
DERIVEES, PARALLELISME A LA
MALGACHEITE
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CHAPITRE 1:

EVOLUTION DU CONCEPT DE CITOYENNETE A
TRAVERS L'HISTOIRE ET LES CIVILISATIONS

Pour démarrer I'étude, il semble opportun de défies notions et les

concepts clés.

1-1 DEFINITIONS

» CITOYEN, CITOYENNETE ET CIVISME

La citoyenneté est le fait pour une personne, poerfamille ou pour un
groupe, d'étre reconnu comme membre d'une citéyedihui d'un Etat) nourrissant un
projet commun auquel ils souhaitent prendre uné quive. La citoyenneté comporte
des droits civils et politiques et des devoirs aquss définissant le rdle du citoyen dans

la cité et face aux institutions.

La citoyenneté est aussi une composante du liemalsdC'est, en
particulier, I'égalité de droitassociée a la citoyenneté qui fonde le lien sataalks la
sociétédémocratiquemoderne. Les citoyens d'une méragon forment une

communautépolitique.

Au sens juridique, c'est un principe de légitimité citoyen est un sujet
de droit et il est lié juridiqguement a I'Etat parnationalité. Le mot nationalité - pris au

sens politique du terme - est par ailleurs utitieér désigner la citoyenneté.

De maniere générale, un citoyen est une personnelgue de l'autorité
etde la protection d'un Etat et par suite jouit de tirgiolitiques et a des devoirs envers
cet Etat. Chaque citoyen exerce a sa facon laagitogté telle qu'elle est établie par les
lois et intégrée dans I'ensemble des meceurs deiktéa laquelle il appartient.

Le citoyen moderne est le sujet de droits et deidev droits de 'hnomme
- droits civils - droits politiques - droits sockauLes devoirs sont accomplis par les
citoyens pour le bien de la collectivité (impotersce militaire, etc.) et définis par les

lois des pays dans lesquels ils vivent.



« Le citoyen est un étre éminemment politique @) @ui exprime non
pas son intérét individuel, mais l'intérét géné@at intérét général ne se résume pas a

la somme des volontés particulieres mais la dépagsean-Jacques Rousseau).

A Madagascar, un citoyen est défini comme suittomme ou femme

agé(e) de plus de 18 ans, né(e) de parents matgaah&rangers naturalisés »

La communauté des citoyens forme la nation.

Il y aurait trois aspects de la citoyenneté :

- la citoyenneté civile correspondant aux libertésdfomentales tels la liberté
d’expression, I'égalité devant la justice, le ddét propriété ;

+ la citoyenneté politique fondée sur la participatpmlitique tels le droit de vote,
le droit d’éligibilité, le droit d’accéder a centas fonctions publiques, le droit
d'étre protégé par I'Etat a I'étranger ;

« la citoyenneté sociale résultant de la créationddgts socio-économiques
comme le droit a la santé, le droit a la protectiontre le chbmage, les droits

syndicaux.

S. Hasquenoph souligne que « la citoyenneté estevéollectivement
avec et pour les autres, dans une dimension exeeqgsi fait sa force et sa richesse.

Le citoyen est « co-souverain » dans une cité kbre

T.H. Marshall, politologue américain dans les ea® 1950, lorsqu’il
donneune définition de la citoyenneté contemporatfevenue classique a ce jour,
souligneque « la citoyenneté est le statut donisgemt les membres a part entiere
d’'unesociété donnée, auquel sont associés des dtales devoirs».

Alors que nous désignerons sous le mot civisnteathement des citoyens
a leur cité, un attachement non seulement affati#is conscient, volontaire, qui les
engage, qui réclame une part souvent grande d'é&man, de leurs forces, de leurs
activités, de leur argent et de leur temps.

Par ailleurs, le concept « civisme » dérive respestent du vocable latin
«Civis » qui veut dire citoyen et « civitas » gairapporte aux droits de la cité, c’est — a-

dire, ce que la cité ou la communauté attend dgushenembre.



Or, le concept « droits » ne peut étre dissociéalié de devoirs car, ils sont
intimement liés I'un a l'autre.

En effet, si la cité est en droit d’attendre quelghose de ses membres, ceux
—ci sont en droit d’exiger d’elle quelque choseest’le droit du citoyen et donc les
devoirs de la cité envers ses membres. Le civisrdigue au citoyen ce qu'il est en
droit d’attendre de la cité et ce que celle —ciemstroit d’attendre de lui.

En définitif, le civisme se définit par le respdeis droits et obligations de la
citoyenneté.

Quant a l'incivisme, c’est tout simplement le maagie civisme que 'on
peut classer sous différentes formes :

- I'incivisme de conviction selon lequel on ne petreé&ivique dans
une société dont on conteste le bien fondé ;

- Il'incivisme de la misére : le citoyen se demandam@ent peut-on se
considérer comme citoyen a part entiére d’uneqeiténe nous assure
pas le droit au travail, au logement, aux soingf lbes besoins
élémentaires. C’est la perversion de [I'esprit par pgauvreté
ambiante ;

- Iincivisme de comportement qui n’épargne pratigeampersonne.
Il est repérable dans les choses les plus quotidgerfcorruption,
resquille, destruction de bien public, etc) tradntsl'échec du
systeme éducatif, la perte des valeurs moralesmdmtée de
l'individualisme mais également une pathologie dagports entre
I'Etat et la société.

» EDUCATION

Selon E. Durkheim, « I'’éducation est l'action ex@rcpar les générations
adultes sur celles qui ne sont pas encore mareslpeie sociale touchant les normes,
les valeurs, les principes dans le milieu socialsdiequel ils sont appelés a vivre. ».
Elle a pour objet de susciter et de développer tkeefant un certain nombre d’états
physiques, intellectuels et moraux, que réclamentudla société politique dans son
ensemble et le milieu spécial auquel il est palitcement destiné. Il en résulte que

I’éducation consiste en une socialisation.



Karl Marx définit 'éducation comme étant « I'épangsement de 'homme
sur la base des mondes matériels révolutionnésrdkeen comble pour socialiser et

développer l'individu, ’lhomme en tout sens ».

James Mill écrit que « I'éducation aurait pour olgje faire de l'individu un

instrument de bonheur pour lui-méme et ses senddabl

« Le but de I'éducation est de développer dans whangdividu toute la
perfection dont il est susceptible », disait Kant.

Le champ de compréhension de I'éducation inclutsalout  autant la
socialisation du jeune enfant par sa famille, lemf@tion recue dans des institutions
ayant une visée éducative explicite (école, égliseu.dans le cadre de groupements
divers (associations sportives, culturelles, etsans oublier I'importance des mass

média, etc.

L'on peut distinguer éducation formelle et éduaatimformelle. La
premiere étant la forme d’éducation dispensée parlaitres en classe. La seconde,
I'éducation informellequi, si l'on se référe au moide vue contemporain,
d'apresP.H.Coombs, « est le processus tout au timda vie par lequel chaque
personneacquiert et accumule connaissances, capadittitudes : expériences
quotidiennes,exposition a I'environnement — au fpyau travail, lors des loisirs ;
exemples et attitudesde la famille et des amisyages, journaux et livres, radio, films
ou télévision.

La présente étude va se pencher a plus forte ragprcette seconde

forme d’éducation, quand on abordera la notionutétion a la citoyennete.

> REPRESENTATION SOCIALE

Le concept de représentation nait avec E. Durklugins le champ de la
sociologie.

Dans un article intitulé « Représentations indieitks et
représentationscollectives » (1898), il définitéeme de « représentation collective »

comme l'un desmoyens par lequel s’affirme la pritkadu social sur I'individuel,



méme si elle ne seréduit pas non plus a l'agrégates représentations des individus
gui composent lasociété.

De nombreuses définitions du concept de représemsasociales ont
etedonnées, mais ces quelques traits caractégstigopmmuns que nous avons
purelever dans l'ouvrage de A. BEITONE, pourraiembus donner plus de
précisionquant a la compréhension de ce concept.

« « Ces représentations sont d'abord constituéeséabid de croyances,de
jugements, de visions du monde, d’opinions ou end@ttitudes.

» Ces idées, croyances ou opinions, aboutissentcanstitution d’'unevéritable
connaissance, généralement qualifiee de spontaleeonnaissancede sens
commun, de pensée naturelle ou encore de conneessanplicites
correspondant au sens commun. Pour la majoritéatesirs, cesconnaissances
naives ne doivent pas pour autant étre invalidéesmefausses ou erronées.
Elles sont, le plus souvent, distinctes de la cmsaacescientifique, mais on ne
doit pas en négliger 'importance.

» Cette connaissance est socialement élaborée agpartD. Jodelet préciseainsi
gue le social intervient de plusieurs maniéresntexte concret danslequel se
situent les personnes et les groupes, communicattmre lesindividus, codes,
valeurs et idéologies liés aux positions ou appartees sociales spécifiques. »

Notons par ailleurs que la plupart des auteursress®s a I'étude
desreprésentations sociales sont unanimes pouigseulleur caractere construit
etstructuré. Les visions du monde sont des corgingc mentales. A ce propos,
G.Rocher fait allusion a la théorie de la carte ognitive » (cognitive map »)
élaboréepar Tolman pour décrire la représentati@nle sujet se construit mentalement

de sonmilieu et des objets du milieu qui I'affe¢tehagissent sur lui en tant que stimuli.

1-2 LA CITOYENNETE DANS LES CIVILISATIONS ANTIQUES

1-2-1CITOYENNETE DANS L'EGYPTE ANTIQUE

Sous les Lagides, avec la création de grandes titfss Alexandrie
nommeées par Alexandre le Grand ou Ptolémais, lamde citoyenneté était réservée a

I'élitemacédonienne, puis avec le temps s'élatgis aaux habitants de ces cités, bien
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que les Egyptiens du quartier de Rakhotis dangx#ddrie antique n'eurent jamais
vraiment accés a ce statut, et la ville était ¢darést de quartiers bien délimités qui
souvent entrerent en conflit, démontrant ainsipéas quelque peu relatif de la

citoyenneté antique.

1-2-2DANS LA GRECE ANTIQUE

La Gréce antique est a l'origine de la citoyennatiderne grace a

I'invention de la cité grecque ou « polis ».

La politique alors se développe comme domaine amtende la vie
collective. La polis est fondée sur I'égalité desttes citoyens masculins, mais tout le

monde ne peut devenir citoyen, la cité est ferntiéeiguement.

Dans les cités-Etats grecques, les citoyens éta@nt qui participaient
aux décisions de la cité (lois, guerres, justi@hmiaistration), aux débats a I'agora et
étaient les seuls a pouvoir posséder la terre gaosition aux meteques et aux esclaves
(les méteques et les esclaves étant des catégprigsexistaient qu'a Athénes). Ces
citoyens devaient toutefois respecter certain®res, comme étre de sexemasculin,
avoir plus de dix-huit ans, étre libre, étre népéee citoyen et aussi, sous Périclés, a
partir de -451, étre de mere fille de citoyen.étaient également dans I'obligation de

faire leur service militaire (I'éphébie), apres igisodevenaient citoyens.

La démocratie est alors directe, la hiérarchieeclas hommes est abolie
(entre les citoyens seulement et uniquement splale politique il n'y a pas d'égalité
sociale, économique...); l'activité politique regteservée aux membres les plus

favorisés de la cité.

1-2-3CITOYENNETE ROMAINE

La citoyenneté romaine differe statutairement dtoyein des cités

grecques.

La citoyenneté romaine est définie en termes jques, le «civis

romanus » dispose de droits civils et personneds. étrangers peuvent accéder a la
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société politique définie en termes juridiques. Ples Romains, la citoyenneté a une

vocation universelle sauf pour les femmes, sanérerd'origine ethnique.

Notons que : a la Révolution francaise, le terme@gilisé, s'opposant
au terme de « sujet Il instaure alors une égalité, puisque tout honpeet étre appelé
« citoyen » sans hiérarchisation, contrairement t#ttes de noblesse (mais aussi a la

citoyenneté antique basée sur la méritocratie).

1-3PERCEPTION MALGACHE DE LA CITOYENNETE

A Madagascar, la Constitution ne définit pas d’oreniere précise cequ’est
la citoyenneté. Elle ne détermine pas non plus el’'omaniére séparée les droits
etdevoirs des citoyens, mais elle les présente @martemps pour mettre en exergue,
gue lesdroits et devoirs de I'Etat et du citoyents&iroitement liés. En d’autres termes,
I'exercicedes droits et des libertés est insépardbl I'exécution de ses devoirs par le
citoyen.

Toutefois, lesAssises nationales, réunissant gteudeguxreprésentants d’'un
grand nombre d'associations, d’ONG, et départemenmitgstériels,organisées les 18,
19, 20 septembre 2002 a I'hétel Panorama, nouspernis d’identifierque : « la
citoyenneté Malgache revét deux aspects : d'ung paspect Iégal et d’autrepart,

I'aspect éthique ».

1-3-1 L'ASPECT LEGAL : DE LA COLONISATION A NOS JOU RS

La citoyenneté n’'est pas fermée sur elle-méme. Elexprime
différemment selonles époques et les circonstariéégoque royale, c’est un fait, est
loin d’étre comparableavec I'époque républicaineie @era la citoyenneté demain ?
Comment s’exprimera-telle ? Nul ne le sait vérgahént, car elle s’inscrit dans une
Histoire, dans un temps quidemeure une interrogatio

A Madagascar, la citoyenneté était liee a la cglaton. L'arrété du 30

octobrel904 institua l'indigénat en définissant siatut politique des Malgaches,
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« sujetsfrancais » mais non des citoyens, ce qnif@ qu’ils n'ont aucun droit
politique.LesMalgaches sont soumis des lors a ynstice indigene ».

Ainsi, le mythe du colonisé prit naissance pourecran sentiment
dedépendance et imprégner les menus aspects dee lajuetidienne. Il y eut
uneségrégation de fait, génératrice d’'un traumaigsychologique qui détourna les
espritsdes valeurs de la civilisation malgache. Mealgaches eurent leurs statuts
administratifs et militaire, leurs écoles, leursc&ntes réservées dans les réunions
publiques...

Lorsque le décret du 3 mars 1909 permis a une énfivmorité d’accéder
aux droits de citoyens frangais, son applicatiorcipgonieuse prit le caractere d’'une
récompensepour services rendus a l'administratranchise et ne concerna pas la
masse de la populationrestée sous le régime dkgénat.

La citoyenneté ainsi se construit peu a peu a msaVlistoire de
Madagascar : lacitoyenneté, depuis I'avenemenad@epublique, n’est plus, et ne doit
pas étre unprivilege mais un bien donné a tousdependance malgache a marqué un
tournantcapital dans cette prise de consciencaret i dynamisme qu’elle a engendré

chezbeaucoup de malgaches pour perdurer jusqu’i@mss

1-3-2 ETHIQUE : A TRAVERS LA NOTION DE « OLOM-BANON A »

Notre intention est de situer les valeurs et cafumalgaches, depuis
sonorigine a nos jours, par rapport a la concepiamidentale de citoyenneté.

Dans cette optique, le conceplom-banonapourrait nous servir de

référence.

Qu’entend-on pablom-banona? R. Rajemisa Raoilison, hésite a donner larépgnse
afférente, car il affirme que « ce n’est pas un faotle a expliquer, comme lefait de
n'éprouver aucune difficulté dans sa prononciatio@js c’'est plutét un motpresque
intraduisible en d’autres langues, sans recout&saphrases explicatives ».

En bref, c’est un mot revétant le systeme philogpmh et moral
malgache. Enl'interprétant d’abord, selon I'expr@ssau quotidien, le matanonaveut
dire : unechose ou une personne, ayant accomploene et due forme la prévision du

Créateur, sile poussin est considéa@ona,c’est parce que I'oeuf qui I'a éclos était bon



13

et lui apermis d’avoir des ailes, des yeux, un sogain, afin qu’l puisse
vivrevigoureusement ; la semence est considesd®na si elle pousse, grandit, et
donne desbranches solides, au lieu de pourrirteores

Il en est de méme pour I'étre humain : ilest codi®@d/anonas’il se
comporte d'une maniére exemplaire, et atteint -vise aatteindre — la perfection en
tant qu’étre humain. Ainsi : elom-banona» veut dire I'étrehumain en tant que tel,
c’est-a-dire : complet, accompli, sain physiquenmatalement et spirituellement, en
qui la nation peut faire confiance et compter. C'estype de ©lom-banona gue
l'auteur désire et souhaite peupler le monde.

Peut-étre, seule arajouter a ces explications esit :cl'existence de
maniere commune a tous les pays du monde, et degsience de maniére propre a
chague pays pour parvenir a cet idéalam-banona »Pour simplifier ce qui a été dit,
on peut dire que le fait d'étk@nonaestaxé sur deux choses :

- en premier lieu, les lignes de conduite régissad olom-

banona du monde ;

- en deuxiéme lieu, le statut de chaque pays, canegmt a son

étatd’esprit, ses coutumes et ses sensibilités.

Ainsi pour les Malgaches, cette idée dalegm-banona repose sur l'idée
maitressede tout systeme philosophique et morabaohé ny fanahy no olona
littéralementl’ame, c’est ce qui fait 'humain. Did’existence d’autres mots ayant plus
ou moins leméme sens que le mailam-banona pentre autres, « manam-panahy »,
qui a de l'ame voireune grandeur d’ame plen-kendry su «olona hendry »
littéralement personne sage, ouencorerk», un dialecte des régions cétieres de
Madagascar qui a plus ou moins laméme significatjoa le mot raison. Ainsi, on
qualifie de «ery jery sperdre la raison)quelqu’un qui agit contrairemaumt régles de
bonnes meceurs de la société malgache.

De toutes ces considérations, les Malgaches edtioen la grandeur
d’ame, lasagesse, la raison sont des qualitésantes a la notion deatom-banona »

A cet égard, ®lom-banona peut-étre considéré comme une personne
possédantune certaine qualité voire des devisesefiatent la fraternité, la solidarité,
lerespectmutuel, la tolérance, le dialogue, laepde responsabilité, etc. Donc, un
citoyenexemplaire, responsable, reconnaissant ¢gmitdi dans le &anahy maha-

olona »
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En effet, les Malgaches, de par leurs relationsrp@rsonnelles,
accordent uneimportance particuliere atarahy maha olona. lls sont sensibles a
cette valeur méme, encas de malheur. Et on peutentBra que le &anahy maha
olona »est la base de lacitoyenneté malgache. Certaglesirgculturelles spécifiques
au pays, telles que les notionsira » de «fanahy maha olona,»de< Hasina »u
de «fihavanana doivent étre prises en considération.

Par ailleurs, il faut souligner 'importance deplalitesse dans le concept
de civisme. Dans la culture malgache, la politessét une forme de respect profond

envers autrui, surtout a I'égard des ainés et desnfs.

1- 4 TRAJECTOIRE DE L'EDUCATION A LA CITOYENNETEE T
AU CIVISME (ECC) A MADAGASCAR

A Madagascar, introduite par les colonisateurgéole, sous le nom de
« Morale etInstruction civigue », elle a été au cdas innovations et des débats qui ont
marquél’histoire du systeme éducatif malgache. Etkit dispensée dans les classes
primaires.

Ainsi, pour les éleves du cours préparatoire, @ftait assignée a
I'acquisition desbonnes habitudes : propreté, qmekactitude, politesse.

Aux cours élémentaires et moyens, elle était déstia affirmer les
bonnes habitudeset & amener les éléves a la mategprincipales vertus individuelles
et sociales comme latempérance, la sincérité, ldesi®, la bonté, le courage, la
tolérance et a leur inspirerl’amour du travailgt&it de la coopération, I'esprit d’équipe,
le respect de la paroledonnée, la compréhensiartrdial’amour du sol natal, le devoir
envers la famille, enversl’'union francaise. (Larfe@comme patrie)

Sous la premiére Républiqgue, dénommée « Instructioigue », elle
étaitcomplément de I'histoire et de la géograpliiece sujet, P.Lejas a congu une
sériede livret pour les classes du second degiMatiagascar. S’adressant aux éleves
desclasses de sixieme, il étudie les différente@spde la vie collective au sein de la
petitesociété qu’est la commune. Ainsi, le but twet est de faciliter la tache des
professeurs etd’éveiller I'intérét des éleves diude des institutions de leur pays en

tant que moyensde garantie d’une société démogeatign fait, il s’agit de les situer
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dans leur époque etdans leur pays, et a maitrésercdnditionnements politiques
économiques et sociaux afinqu’ils n’en soient gasmes.

Bref, a partir des exemples concrets de la vieods lesjours, il s’agit de
leur faire comprendre les problémes qui se posanepemple a une collectivité ainsi
gueles moyens pour les résoudre ; il s’agit égattrde leur apprendre la participation
et le dialogue.

Sous la deuxieme République selon les propos deRatarinjanahary
:«I'éducation civigue noyée au sein de la TAJEFlanfera (Histoire),
Jeografia(Géographie), Fitaizana ho isam-bahoakdugd@iion a la citoyenneté)
initialement mais traduit par la suite en Fiarah@ama, qui exprime plus ouvertement
I'objectif del'enseignement de la TAJEFI d’ceuvrer sein et a partir de I'éducation, a

la mise en place de la société socialiste ».

Sous la troisieme République, des programmes ajectdb ambitieux
ont étéinstitués, mais non soutenus par des miatédaactiques appropriés.
Cesprogrammes ont trait a la mise en place de taodeétie, voire de la vraie
démocratieque les Malgaches tout au long de lestoiné ont aspiré ; une longue et
patienteaspiration au « mieux-étre », de passéa gesere a une vie humaine digne en
santé et enéducation, de passer de l'insécurgétramquillité d’une vie de famille, de
travail, dansun environnement ou il fait bon vieresemble.

En effet, il s’agit d’inculquer a nosjeunes, das [gune age, le sentiment
national, le sens des valeurs nationales, le sensaeurs universelles, le respect de la
chose publique, le respect de 'humain, de sessji@ttachement a la démocratie.

Ainsi, selon les termes de D.B. Raharinjanahangdutation civique
vise en priorité des objectifs de savoir-étre esaeoir-devenir,soit, principalement, des
objectifs d’intégration, devant transparaitre &dra lesactivités et les engagements de
la vie quotidienne, devant se concrétiser par desgments d’appréciation et de
comportement ».

Actuellement, toujours dans le cadre de la troisieRépublique,
I’éducationcivique est devenue « éducation a layeiineté et au civisme » et dispensée
non seulement dans le cadre formel maisaussi dgamsdre informel dont elle fait

désormais partie intégrante. En fait, c’est ladénation qui a changé, mais il nous



16

semble que la finalité demeure la méme : «formexr dyens éclairés, adaptés et
ouverts a la société en constante mutation ».

Ainsi que nous l'avons déja mentionné, I'éducatiola citoyennetéet au
civisme ne concerne passeulement les jeunes, owdéstles personnes de tous ages. Ce

qui laisse sous-entendreque I'apprentissage citegesoi n’est jamais clos.

Ceci étant, nous allons aborder le deuxieme cleagérnotre étude dans
lequel seront exposés les reperes théoriques setteagrille de lecture du fait social

étudié.
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CHAPITRE 2 :

METHODES D'’APPROCHE ET GRILLE DE LECTURE
DE LA REALITE SOCIALE

Ce chapitre va faire état des méthodespdtaghe du fait social étudié.
Nous nous sommes proposé une grille de lectureareielu domaine de la sociologie et
de I'anthropologie. Le diffusionnisme, l'individusaime méthodologique, le marxisme,
le culturalisme, 'holisme ainsi que la relation demplémentarité entre I'holisme et

I'individualisme méthodologique seront exposés danshapitre.

2-1 LE DIFFUSIONNISME

Le diffusionnisme est, en anthropologisatiologie, une appréhension des
cultures humaines par leur distribution dans |alieer historicité et les dynamiques
géographiques associées. Le diffusionnisme vaifitiennaliser en tant que courant de
pensée a la fin du Xi¥siécle et au début du XXiécle notamment en Allemagne, en
Angleterre et aux Etats-Unis. Premiére critiquel'@eolutionnisme, le diffusionnisme

est considéré comme la deuxiéme grande théoriecgatiogique apres celui-ci.

Le postulat de base du diffusionnisme e tpe courant de pensée est
d'affirmer que I'étre humain n'est pas créatif coerant concgoit la rareté des processus
d'invention. Selon cette théorie le passage d'witire a autre, ou d'une forme de
culture a autre, se fait par contact et se dédigrpphiqguement. La culture se
développe et se transforme donc par le biais demprculturels aupres des groupes
humains avoisinants, de migrations de populatioa, pfocessus d'imitation ou

d'acculturation.

On peut ainsi reconstituer des cerclesucei (kulturkreis) autour de
foyers de diffusion. Les diffusionnistes étudierdnd les transmissions de traits

culturels qui s'effectuent entre groupes humaiasjui rompt avec les problématiques
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évolutionnistes. Il n'est en effet plus possiblesdeéclamer de la conception du progrés
héritée de I'évolutionnisme d'alors qui voit daes kransformations culturelles et
sociales, des inventions paralleles et convergegtgdtant d'une unique loi d'évolution

des sociétés humaines.

Cependant, le diffusionnisme n'exclut pascdment une conception
évolutionniste de I'histoire. Il ne fait que rengda le parallélisme et la loi des
évolutions convergentes par une théorie des ddfissdes traits culturels. Ainsi, si le
diffusionnisme put servir de vecteur critigue deitt@volutionnisme postulant une
hiérarchie des sociétés (aux Etats-Unis notammarglen accommoda ailleurs assez

facilement.

Le diffusionnisme insiste donc sur la thgmion des contacts
interculturels. Cela donna lieu a un grand nombtétudes comparatives et
cartographiques, ayant le plus souvent pour btdliiéla sequence de filiation d'un fait
culturel et de circonscrire le « foyer culturel and lequel aurait émergé I'élément en
guestion. La constitution de cartes géographigoeepses d'un savoir anthropologique
va tenir une place importante dans les méthodesffiisionnisme.

2-1-1 LES PRECURSEURS

C'est chez des penseurs évolutionnisted'guievoit apparaitre, au milieu
du XIX®siécle, les premiéres idées diffusionnistes. Hemgne, Adolf Bastian, bien
que soutenant une unité psychique de I'humanit@est lois de développement
universelles, propose les processus de diffusisso@és aux stimuli du milieu) comme
l'un des facteurs secondaires expliquant I'évatuties sociétés. En Angleterre, Edward
Tylor introduit largement le principe de diffusiatans ses ouvrages. Il applique tout
d'abord ces idées a I'étude des techniques prabiste avant de les généraliser a une
anthropologie générale et aux éléments non magateela culture (mythologie, théorie

de la maladie,...).
Les idées diffusionnistes sont reprisestiuas écoles :

« I'école germano-autrichienne dite de Vienne, pdr Braebner
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« |'école américaine, notamment dans les premiersaura de Franz Boas et
d'Alfred Louis Kroeber
« I'école britannique et I'hyper-diffusionnisme, mipalement par Grafton Elliot

Smith et William James Perry

Toutefois, le diffusionnisme sera I'objatngbortantes critiques, d'une part
parce qu'il ne peut rendre compte de I'émergengeghdaomeénes culturels semblables
chez des populations n'ayant jamais pu étre l'odjeh contact (par exemple,
appartenant a des époques fort éloignées), masseulaore, parce qu'il négligeait le
contexte et la signification des éléments cultugeiisauraient été I'objet d'une diffusion,
s'en tenant exclusivement a la similitude de leame. Il est également reproché aux
diffusionnistes leur dogmatisme, leur réductionm@sngéographique et leur

schématisation excessive de faits sociaux.

2-2 L'INDIVIDUALISME METHODOLOGIQUE

L'individualisme méthodologique est un pligene de sciences sociales,
selon lequel les phénomeénes collectifs peuventigetent) étre décrits et expliqués a
partir des propriétés et des actions des indivielusle leurs interactions mutuelles
(approche ascendante). Cette approche s'opposeliamndy, selon lequel les propriétés
des individus ne se comprennent pas sans fairel @ppepropriétés de I'ensemble

auquel ils appartiennent (approche descendante).

L'individualisme méthodologique ne doit padre confondu avec
l'individualisme en tant que conception morale elitigue : il ne comporte aucune
hypothese ou prescription concernant les motivatmun les actions des individus. Il se
contente d'affirmer que les individus sont les seatganes moteurs des entités

collectives, et qu'on peut toujours reconstruire ymopriété collective a partir de
propriétés individuelles.

L'individualisme méthodologique repose Kdée, conforme a la tradition
nominaliste, que les ensembles sociaux sont deapimd@tes qui n'existent que dans
I'esprit humain et n'ont pas d'autre substancecglie des individus qui les composent.
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Leur préter certains attributs des individus (degivations, une volonté, une possibilité
d'action autonome) est donc un abus de langage.

Au sens large, on peut caractériser lindialisme méthodologique par

trois propositions qui postulent que :

1. seuls les individus ont des buts et des intéréisdjpe de Popper-Agassi) ;
le systeme social, et ses changements, résultdactien des individus ;

3. tous les phénomeénes socio-économiques sont exiglécaittimement dans les
termes de théories qui se référent seulement alidas, a leurs dispositions,

croyances, ressources et relations.

La proposition 3. est celle qui caractéfiselividualisme méthodologique

au sens strict, puisque les propositions 1. ebrt dordre ontologique.

Le terme est créé par Joseph SchumpetB@hafin de pouvoir distinguer
l'individualisme politique et l'individualisme mdéttiologique. Il a été repris et illustré
notamment par les économistes Mises et Hayek, aeenggie par I'épistémologue Karl
Popper. C'est Max Weber qui l'introduit dans le dora des sciences sociales. En

France, il est porté notamment par le sociologugri®ad Boudon.

En tant que simple régle de méthode, Viddialisme méthodologique
laisse un grand choix d'hypothéses quant aux itdsviil nimpose aucun modéle de
leur comportement ni aucune forme particuliere egr@sentation. Par exemple, les
économistes de I'école néoclassiqueréduisent Midwi au modéle d'un agent
economique qui maximise une fonction d'utilité ldiss échanges (ce qui permet une
formalisation mathématique) : c'est une forme diddalisme méthodologique, mais
difféerente de [lindividualisme méthodologique decistbpgues qui analysent un
phénomeéne social en termes d'agrégations de coenpenmts individuels dictés par des
motivations plus complexes qu'une simple maximisati'un gain financier. Dans les
deux cas, les phénomenes sociaux ne résultentepdgtdrminismes extérieurs, mais

sont des résultats, éventuellement non attenduse digrégation d’actions individuelles

L'individualisme méthodologique a égalemené certaine importance en
sociologie. Il oppose d'une part les théoriciensnguveulent pas faire I'économie des

intentions, des objectifs et des actions des iddwidans leur explication des faits et des
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processus sociaux, a ceux qui pensent que cetendion n'est pas incontournable dans
la recherche sociologique. En termes clairs etctrés, et pour ce qui est du domaine
francophone, les tenants d'une sociologie bourgiroe insistent sur le fait que
I'individu est le produit des structures socialésga'il n'est donc pas nécessaire
d'intégrer la dimension proprement individuelle slda théorie (les intentions et les
objectifs d'action des individus sont grosso moéduttibles de la place qu'ils occupent

dans la société).

L'individualisme méthodologique dans legslglscrit I'école boudonnienne
explique les faits et les processus sociaux comuamdition de conduites et de
représentations individuelles en interaction : diWwdu est «l'atome logique de
I'analyse » car il constitue I'élément premier aigt phénomene social. Comprendre le
social, c'est, dans cette perspective, analyseratémalités des individus, puis saisir
leurs « effets de composition », c'est-a-dire lgofa dont I'ensemble des actions
individuelles s'agregent pour créer un phénomergalsoBoudon a mis ainsi en
évidence ce qu'il nomme des « effets pervers sst-a'elire des « phénomenes de
composition » ou l'addition d'actions individuelleationnelles produit des effets
inattendus et contraires aux intentions de chadinsi, les paniques boursiéres
constituent un exemple typique de tels effets perv€Quand un grand nombre
d'individus, par crainte d'une baisse des coumsdemt leurs actifs, ils provoquent ce
gu'ils craignaient : une chute du prix des actidriécole boudonnienne a élargi son
analyse, en la concentrant non plus seulementasmakimisation des utilités, mais en
prenant en compte les croyances dans l'actionithdilte, développant le concept de

rationalité cognitive.

L'individualisme méthodologique donne deill@ers outils pour penser le
changement ; le holisme quant a lui, fournit dellegis outils pour expliquer l'inertie
sociale, par exemple la persistance de la surgeptation de I'échec scolaire dans les

classes populaires.

L'individualisme méthodologique est notamimau centre de l'analyse
stratégique en sociologie des organisations, appradéveloppée notamment par
Michel Crozier et qui vise a comprendre les striat®géelles mises en place par les
acteurs au sein des organisations, au travers nwamde la formation de relations et

de jeux de pouvoirs. Outre Boudon et Crozier, Marbéf et James Coleman ont
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également développé une théorie sociologique surbdae de lindividualisme
méthodologique (quoique sous une forme particuibez Weber).

2-3 LE MARXISME

Le marxisme est un courant de pensée @adifi sociologique et
economique fondé sur les idées de Karl Marx (esdare@ moindre mesure de Friedrich
Engels). Politiquement, le marxisme repose suatdgypation au mouvement réel de la
lutte des classes, en tant qu'alternative au dmpite. Karl Marx considére que

« I'’émancipation des travailleurs doit étre I'ceudless travailleurs eux-mémes ».

2-3-1 MARX, OBSERVATEUR DE L’EVOLUTION DES SOCIETES
HUMAINES

Le concept de classe sociale n'a pas &gntié@ par Karl Marx. Il a été
employé par les fondateurs de I'économie politighdam Smith, ...) et dans la tradition
de I'histoire politique francaise (Alexis de Tocuglle), tout autant que par les
historiens de la révolution francaise (Guizot, MignThierry). Pour les classiques
anglais, les critéres d'identité d'une classe e@sidans l'origine des revenus : aux trois
types de revenus, la rente fonciere, le profitjest salaires, correspondent les trois
grands groupes de la nation: les propriétairesiéns, les entrepreneurs et les

travailleurs.

Chez les penseurs francais, le terme dlsse» est politique. Pour
Tocqueville, les classes existent des que les gswgopciaux s'affrontent pour le
contréle de la société. Marx emprunte donc aux @tistes classiques l'idée implicite
des classes comme facteur de production, et adarieiss les classes, et leur conflit
comme producteur d'histoire. Cependant, Karl Mgoxite au concept de classes social
son statut intrinséque de lutte: sans luttes ibras de classes. Les classes sociales sont

de perpétuelles luttes déterminées historiquement.
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Marx note lui-méme son apport a la compnélen des classes sociales :
« Maintenant, en ce qui me concerne, ce n'est paeiaue revient le mérite d'avoir
découvert I'existence des classes dans la soc@dérme, pas plus que la lutte qu'elles
s'y livrent. Des historiens bourgeois avaient egdmen avant moi I'évolution historique
de cette lutte des classes et des économistes dwisirgn avaient décrit I'anatomie
économique. Ce que j'ai apporté de nouveau, ctstdémontrer que I'existence des
classes n'est liee qu'a des phases historiquesmilddes du développement de la
production ; que la lutte des classes mene nécessait a la dictature du prolétariat ;
gue cette dictature elle-méme ne représente gtransition vers l'abolition de toutes

les classes et vers une société sans classes.»

Pour Marx, les classes sociales sont irescdans la réalité sociale. Leurs
luttes déterminent le changement social en tantpinémomene durable. Les classes
résultent d'un mécanisme trés général de divisiortravail, qui s'est développé en
méme temps que l'appropriation privée des moyemsatiiction. Les classes émergent
quand la différenciation des taches et des fonstomsse d'étre aléatoire pour devenir
héréditaire. Il y a une tendance a la bipolarisatimtre deux classes antagonistes.
L'antagonisme entre les classes est le moteur wte toansformation qui affecte le

fonctionnement de I'organisation sociale, et meddicours de son histoire.

Selon Marx le processus de production algie crée deux positions :
celle de l'exploiteur et de I'exploité. Les comparents individuels et les actions
collectives sont expliqués par ces positions dangproduction du systeme. Le conflit
de classe est un trait culturel de la société. dadlits sont le moteur principal des
grands changements sociaux. Marx s'intéresse ateufa endogenes des changements,

c’est-a-dire ceux qui naissent du fonctionnemennmée la société.

2-3-2 FORCESPRODUCTIVES,RAPPORTSSOCIAUXDEPRODUCTIO
N ET MODE DE PRODUCTION

Chaque société peut se caractériser a unemtodonné par son mode de

production.
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Un mode de production est un ensemble itoégiar les forces productives
et les rapports sociaux de production. A chaqueeétiz I'évolution sociale, le mode de
production traduit un état de la société. Le moegibduction est social car sans les
forces productives, il ne saurait étre questiopmaeuction. Le mode de production ne
peut donc étre réduit & son seul aspect technigseforces productives regroupent les
instruments de la production, la force de travasg thommes, les objets du travail, les
savoirs et les techniques en vigueur, l'organisatia travail. A l'occasion de ces

activités de production, les hommes nouent entxedes relations sociales.

Le mode de production est un des conceptdamentaux de Marx. La
succession des modes de production peut étre stikéede la maniere suivante : du
communisme primitif, on passe au mode de produagmhavagiste, féodal, capitaliste,
et enfin socialiste / communiste (les deux ternoed alors synonymes). Dans la société
communiste, la contribution productive pourra neetin application le principe résumé

dans la formule : « De chacun selon ses moyerns@ua selon ses besoins ».

Toutefois, Marx s'inscrit dans une penséaledtique, a l'opposé du
mécanisme présent dans les matérialismes antérgesta-dire qu'il voit la conscience
comme réle déterminant dans le déroulement dddites C'est grace a la conscience
que le prolétariat se transforme d'une classe ieesalasse pour soi, c'est-a-dire qu'elle
devient une classe consciente des ses intérétdadsec socialiser les moyens de
production [socialisme] dans le but de développemaximum les forces productives
jusqu'a la profusion des biens, I'extinction dd&knces de classe et I'existence d'un

Etat politique [communisme].

L'histoire reste une somme de contingesoesnises aux aléas de la lutte
des classes. L'histoire n'est donc pas un évolusore linéaire entre mode de
production mais une transformation dialectique aeecson centre la prise d'une
conscience de classe aux prises avec les fluchsadies luttes de classes a des moments
donnés de I'histoire.

En se développant, les forces productivesert de plus en plus en
contradiction avec les rapports sociaux de prodoctjui n'évoluent pas au méme
rythme. Au-dela d'un certain seuil, le systemeldstiué. Une époque de révolution

sociale débute, qui a pour fonction de faire diafier les rapports de production
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anciens pour permettre le développement de rapplrssconformes au niveau atteint
par les forces productives.

2-3-3LA LUTTE DES CLASSES

Pour Karl Marx et Friedrich Engels, «lthise de toutes les sociétés
humaines jusqu’a nos jours n'est que I'histoirdaléutte des classes » (méme si dans

une note ultérieure Engels nuance cette affirmation

Marx définit les éléments essentiels quistibuent une classe sociale. La
position de lindividu dans les rapports de produrct(travailleur ou exploiteur) est
selon lui le principal élément qui permet la défom de la classe sociale. En méme
temps, Marx considere que pour qu'il y ait vérigatént une classe, il doit y avoir une
conscience de classe : la conscience d’avoir enmeomune place dans la société. Marx
a remarqué qu'il ne suffit pas que de nombreux hesnsoient cote a cote sur un méme
plan économique pour qu’un esprit de classe sedo8alon Marx, les acteurs centraux
de la lutte des classes sont, a I'époque capéaliss bourgeois et les prolétaires. Le
communisme constitue pour lui I'état de la soctdbarrassée des divisions en classes

sociales, et donc une société sans lutte de classes

Selon l'analyse marxiste, la classe dontmaarganise la société en
protégeant du mieux possible ses privileges. Pela, elle instaure I'Etat, I'instrument
politique de sa domination : une police et une argté@argées de maintenir la sécurité et
l'ordre public, l'ordre « bourgeois ». Marx parg@akement de « I'idéologie dominante ».
Dans toute société, il y a certaines idées, casagroyances et certaines valeurs qui
dominent la vie sociale et culturelle. Ces idéesnidantes sont produites pour
I'essentiel par la classe dominante. Dés lors,id@ss expriment majoritairement la
domination de cette classe, c'est-a-dire la jestifet s'efforcent de la pérenniser. Ces
idées dominantes impregnent les esprits, et assexploités ont souvent une vision du

monde allant contre leurs intéréts réels.

4l

Karl Marx n'a pas "inventé" la lutte dessdes. En reéalité, la lutte des
classes a été théorisée bien avant lui, notammamkep historiens de la restauration

(1814-1830) tels que Francgois Guizot ou Augustineifig. L'apport fondamental de
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Marx, par rapport a ces historiens, est d'avoir aéré que la lutte des classes ne
s'éteignait pas dans la Révolution francaise, mais celle-ci se prolongeait dans
l'opposition Bourgeois/Prolétaires a I'époque @dipie. Ainsi la fin de la lutte des

classes serait atteinte une fois les classes es@&tintes, dans le communisme.

2-4 LE CULTURALISME

Le courant culturaliste américain a réallEstoriguement la premiére
association cohérente entre psychanalyse et awilbgie pour l'approche des
phénomenes sociaux. Appelée aussi « culture ebmeabté », cette école eut pour
chefs de file trois anthropologues, Ruth Benedi&8{-1948), Margaret Mead (1901-
1978), Ralph Linton (1893-1953), et le psychanalydtiram Kardiner (1891-1981).

Pour ces auteurs, la culture est définiemroe la somme globale des
attitudes, des idées et des comportements parpegées membres de la société, en
méme temps que des résultats matériels de ces caments, les objets manufacturés.
Au-dela des particularismes et de la diversité&ats, il s'agit de mettre en évidence
I'influence des institutions et des coutumes sysdiesonnalité. Pour dégager les traits
spécifiqgues des différents modeles culturels, idgialistes ont recueilli d'importants

matériaux ethnographiques dans un grand nombredi&tés archaiques.

S'appuyant sur l'observation des societehaggues, les culturalistes
mettent en évidence l'influence prépondérante ariltare et des habitudes culturelles

d'éducation sur la personnalité de base des individ

Selon Kardiner, le concept de personndktdase rend compte de I'impact
du social sur le psychique des individus compo$argociété. Ainsi, avec Linton et
Kardiner, on peut chercher a trouver l'unité dassd personnalités de base », c'est-a-
dire dans les effets globaux que les sociétés pewnoir sur les individus, dans la
maniere dont elles les fagconnent par I'éducatianpérsonnalité de base est le commun

dénominateur des personnalités individuelles dargroupe social donné.
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2-5 LE HOLISME

Le holisme (du grec holos, tout) est l'idéton laquelle les propriétés d'un
systéme ne peuvent étre déterminées ou expliqu@estia des seuls composants du
systeme. Ce mot fut inventé par I'homme politiqgaeingellectuel sud-africain Jan
Christiaan Smuts (1870-1950) qui le définissait @« la tendance dans la nature a
former des touts plus grands que la somme de |parSes grace a I'évolution

créatrice » (on parlerait aujourd'hui de la pragri#éémergence).

Le holisme s'oppose au réductionnisme (god a réduire un systeme
complexe en un ensemble de composants plus élémesntet a étudier les relations
entre ces composants) ainsi qu'a I'atomisme. Lisrhels'applique & des domaines trés
variés : physique, métaphysique, sociologie, psigch®e, politique, médecine, biologie,

etc.
En matiére sociale, le holisme c'est carsidque :

« le tout social est supérieur a la somme des partigafluence et conditionne
significativement le comportement ou le fonctioneatndes parties (holisme
ontologique) ;

+ le comportement des individus doit étre déduit aie kociales, de forces ou
d'objectifs qui s'appliquent au systeme social cenum tout, et ceci a partir de
la position ou de la fonction des individus dans tmut (holisme

méthodologique).

Le holisme, issu d'Emile Durkheim, consigtexpliquer des faits sociaux
par d’autres faits sociaux. La société exerce umgrainte (pouvoir de coercition) sur
lindividu qui doit intérioriser les principales gkes et les respecter. Ce "holisme
méthodologique”, qui affirme que le "tout" est aigér et supérieur a la partie, remonte
a Platon l(a Républiqug Aristote (es Politigue¥y Saint Thomas ("toujours le tout est
meilleur que ses parties et en est la fin"), pdachever avec Hegel, Durkheim et
l'organicisme social (Saint-Simon, Auguste Comte)pose comme principe que la
société est "une entité collective ayant valeur rdalité premiere, autonome et
matricielle" (Alain Laurent|'individualisme méthodologigliela conclusion est que la

Société est une entité « sui generis » et queni@sidus ne jouent aucun rble dans
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['évolution sociale : "la cause déterminante daihdocial doit étre recherchée dans les
faits sociaux antécédents, et non parmi les étatslad conscience individuelle"

(Durkheim,Régles de la méthode sociologijjue

2-6 LE HOLISME ET L'INDIVIDUALISME

Le holisme veut tout expliquer par les tésticollectives, quelles que soient
leurs formes (structurelle, informelle, matérielleet leur nature (sociale, politique,
culturelle...). Cette explication est biaisée &dae car elle n'explique pas d'ou viennent
ces éléments collectifs et comment ils se sont dstnBien souvent, comme par
exemple dans le cas du matérialismemarxiste, @amenéme pas comment ces entités

collectives jouent sur la psychologie des indivigosir les influencer.

L'individualisme méthodologique est un réthnnisme, que l'on peut
décliner dans deux variantes : une forte et unibl&a La variante forte postule que
tout part des individus et que tout est puremedividuel. Cette version n'est guére
défendable. La version "faible" est celle adoptéel'approche autrichienne et la théorie
néoclassique : tout part des individus et de lalrsix mais les entités collectives

existent et elles ont, en théorie, une rétroactiones individus.

Au niveau social, il y a l'individu (premiaiveau ontologique) mais il y a
aussi le résultat des actions des individus (desigiveau ontologique, par exemple la
culture). Ces deux niveaux ne sont pas réductibles a l'autre et agissent et
rétroagissent I'un sur l'autre parallelement euiBmément. Méme si ce second niveau
ontologique n'a pas d'existence propre, il a bieeftet et des conséquences : la culture
n'a pas d'existence physique, pourtant elle inladaien notre vie et donc elle existe. Si
I'on veut comprendre les faits sociaux, il faut d@mendre en considération ces deux

dimensions et surtout, expliquer comment un niveiuence l'autre.

Cela nécessite d'abandonner le subjecteviseh de réintroduire la
psychologie en sciences sociales. Le collectiftrpas compréhensible sans l'individu,
mais l'individu n'est pas compréhensible sans leatd. La raison et I'esprit humain

ont une dimension collective, vouloir expliquerfait par I'individu renvoie toujours en
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arriere a la dimension collective de l'esprit humdi'homme de raison tel qu'on le

connait est apparu en méme temps que la communauté.

CONCLUSION PARTIELLE

o

En résume, cette premiere partie de I'étude axé aur des points de
repéere. Les définitions des concepts clés ont igogées. Le concept de citoyenneté a
été percu a travers les grandes civilisations aasiget un parallélisme aux valeurs
malgaches a été proposé. Unegrille de lecture de2ddité sociale étudiée a été

€également exposée.

La deuxiéme partie de ce travail nous livrera kEsultats obtenus sur le
terrain ainsi que les commentaires et interpratatides données recueillies lors des

enquétes.



DEUXIEMME PARTIE

UNE LOGIQUE DE PERTE DE VITESSE DU
CIVISME OU VERS UNE PRISE DE CONSCIENCE
DE LA JEUNE GENERATION
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La deuxieme partie de notre travail, intitulée eungique de perte de
vitesse du civisme ou vers une prise de conscidada jeune géenération, va constituer
une mise en évidence des réalités sur le terraithéorie sur le civisme sera confrontée
a la pratique quotidienne des étudiants. La reptésen que se font les étudiants de
I'éducation a la citoyenneté et au civisme serdedgent examinée. Une réflexion sur le

citoyen prisonnier dans une logique de manipulat@ilore cette deuxieme partie.
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CHAPITRE 3:

SITUATION DES ETUDIANTS PAR RAPPORT A LEUR
STATUT DE CITOYEN

La situation des étudiants par rapport a leur stLcitoyen qui sera traitée dans
ce chapitre, est révélatrice de I'état de ces desren tant que citoyens. L’échantillon
d’enquéte sera présenté dans un premier tempfa Baite, le second sous chapitre fera
état du civisme confronté a la pratique quotidiearsavoir : i) la participation a la vie
collective ; ii) la contribution fiscale ;iii) lagsticipation au vote et aux élections ; iv) la

participation a la vie associative, syndicale olésibn a un parti politique.

3-1 PRESENTATION GENERALE DE L'ECHANTILLON
D’ENQUETE

La quatrieme année de sociologie, de droit et dense physique de
I'Université d’Antananarivo compte au total enl'@anuniversitaire 2011-2012, 365
étudiants : 139 étudiants en sociologie, 165 énislian droit et 61 étudiants en science
physique. Le taux d’échantillonnage est fixé a 3@r.a 42 enquétés en sociologie, 50
en droit et 18 en science physique. La personnaéég est tirée sur un intervalle de
trois étudiants. Il est a remarquer que 12,5 %ealediants auxquels on a envoyé le
questionnaire via internet par mail n'ont pas ré&honHuit étudiants ont refusé de

remplir le questionnaire proposeé.

Le tableau ci-apres donne un apercu général dehdmdillon avec ses

caractéristiques : age et filieres des enquétés :
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3-1-1 CARACTERISTIQUE DE L'ECHANTILLON

TABLEAU 1 : Apercu général de I'échantillon

age iere Sociologie Droit Physique Total | pourcentage

22 8 14 2 24 21,81
23 13 24 - 37 33,65
24 9 7 9 25 22,75
25 7 2 3 12 10,9
26 3 - 2 4,54
27 - 3 1 3,63
28 2 - 1 3 2,72

Total 42 50 18 110 100

(Source : enquéte personnelle, juillet 2013)

En se référant a la définition et aux caractéusts d’'un citoyen, les

enquétés ont tous le profil requis au titre deyato

L’age moyen est de 24 ans, et est plus ou mansnwn aux quatre
filieres. C’est un age ou l'individu s’appréte aren dans la vie professionnelle active.
Il s’agit donc d’'individu dont le niveau de materiest celui d’un individu commencant
la vie adulte. De plus, étre en 4& année d'étudeersitaire témoigne d’'un certain
niveau de culture et d’une certaine accumulationatmaissanceset de savoir faisant de

la personne un individu plus rationnel et plusliatéuel que la masse.

La situation familiale des enquétés intéresse détau point de savoir si
l'individu habite avec un parent ou avec les d@axents ou n’habite avec aucun

parent. La cellule familiale étant un élément carde I'éducation informelle.

Le tableau ci-aprés va renseigner sur la situd#ionliale de I'étudiant :



33

3-1-2 EDUCATION INFORMELLE VIA PARENTS _ (appartenance a une
cellule familiale dirigée par des parents)

TABLEAU 2 : Situation familiale des étudiants

Situation familiale Sans parent Monoparentale Riptale
Effectif 11 44 55
Pourcentage 10 40 50

(Source : enquéte personnelle, Juillet 2013)

Dans le cas des individus n’habitant avec aucuanpasoit que les deux
parents soient morts, soit que les parents hab#ergrovinceet que I'individu habite
chez un parent collatéral ou dans les cités urita@es ou encore loue un petit studio
proche du campus ou en ville. Ces individus soatiguement livrés a eux-mémes bien
gu’ils ne soient pas pour autant autonome en taeleneessources financiéeres. lls sont
pris en charge par des proches familles ou pergbiges provisions provenant des
parents en province.

Pour les monoparentaux : soit que le pére de faradit mort, soit que
les parents soient divorcés. Dans le premier comams le second cas, la mere éléve

seule ses progeénitures.

A premiére vue, cinquante pourcent des enquétés eonsituation
biparentale, I'autre moitié se trouve dans uneatibn de déséquilibre familiale, alors
gue la famille elle-méme constitue le premier liusocialisation par excellence et est

le soubassement de I'éducation informelle.

Partant de cette logique, les individus en sitmatie monoparentalité ou

qui n’ont pas du tout de parent s’exposeraient dasequilibre éducationnel.

Cependant, on a remarqué que ces individus saastpau uniparentaux
sont les plus policés lors des enquétes.Ici on pléghager une certaine espéce de
contradiction quant a la vertu éducationnelle dedidule familiale. La famille est dite
étre le lieu de soubassement de I'éducation infenpar excellence, ce qui n'est pas le
cas si les parents eux-mémes ne sont pas des «alooma ». Le fait d’appartenir a

une famille monoparentale ou biparentale ne resd’palividuforcément plus citoyen.



Il importe de confronter la théorie avec la réaliddune part, des parents

n'ayant pas le capital culturel, éducationnel mimimrequis au titre de bon citoyen sont

dans l'impossibilité de transmettre a leurs profygas ce qu’ils n'ont pas. D’autre part,

les parents sont plus préoccupés par leur travailoat pratiguement plus le temps de

parler avec leurs enfants.

Faisant suite a la question d’appartenance deiVitha a une cellule

familiale ou non, on s’est également intéressévaisai dans le ménage ou habite

I'étudiant, discute-t-on de politique.

Question: dans votre ménage, discutez-vous de politique ?

On a utilisé une question a choix multiple pourreades réponses. Ci-

apres les réponses récoltées afférent a ce questwnt :

Tableau 3: Intérét du ménage pour la politique

Sociologie % Droit % Physique %
OUlI, beaucoup 32 76,19 43 86 11 61,11
Quelquefois 10 23,81 7 14 7 38,89
Jamais - - - - -
Total 42 100 50 100 18 10d

(Source : enquéte personnelle, juillet 2013)

On peut lire dans le tableau que les étudiantsrein dnt la plus forte propension a

discuter de politique au sein de leur ménage. 8&% @tudiants en droit enquétés

discutent de politique dans leur foyer. 76,19% degliants en sociologie enquétés

affirment parler de politique a la maison. Et 624dldles étudiants en science physique

enquétés discutent de politique au sein de leuageen

Les étudiants en sociologie, et bien plus enteseétudiants en droit

sont bien plus en connaissance de leurs droitseebird de citoyen, que ceux en

physique, de par leurs formations respectivesaitede discuter de politique au sein du

meénage est en corrélation avec la formation dediant.
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Discuter de politigue c’est échanger des poirgsvde, et cela peut
également mener a des réflexions constructiveseptibtes de forger le caractere
positif et dynamique du citoyen.

Etant détenteur de droit civique et en tant quiitnt, les enquétés ont

été interrogés sur les diverses manifestationg@sitpar ces derniers.

Question: Etes-vous d’accord ou non avec les diverses magstations d’opinion,
les revendications et gréves initiées par les étuagtits d’Ambohitsaina ?

Unanimement, les enquétés répondent OUI. Il $autmanifester et oser
revendiquer son droit le plus naturel selon enceseétudiants. La liberté d’expression

constitue un droit élémentaire dans une sociétéodétique.

Toutefois, les idées sont mitigées quant a lméode la revendication et
des greves. Pour les étudiants en sociologie efreih et deux étudiants en science
physique, le vandalisme est inacceptable. On peutimer dans les rues en hissant des
banderoles, etc, mais on n’est pas en droit delidgties biens publics. Pour les seize
étudiants en science physique, ils affirment gee inporte la maniére de procéder,
seul le résultat compte. Selon ces derniers, dssilféaut recourir a la maniere forte

pour se faire entendre.

Les étudiants ont été également invités a fair¢ garleur avis sur la

prise de responsabilité en tant que citoyen.
Question: Que pensez-vous de la responsabilité du citoyen tant que citoyen ?

En répondant, tous évoquent l'idée de droit etaleut, mais dans quelle

mesure?

Les étudiants ont affirmé que la responsabilitépeat se séparer des
droits et devoirs du citoyen. Unanimement, les ét&gi ont évoqué le droit a la
participation aux choses publiques, entre autrdréé de vote, droit de participer aux

élections. Certains ont dénoncé les comportemeatgedtains concitoyens incitant
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I'électorat a ne pas se présenter devant les utiseent qualifié ce genre d'attitude

comme anticivique et nuisible pourla bonne santi& di&mocratie
3-2 LE CIVISME CONFRONTE A LA PRATIQUE QUOTIDIENNE

La pratique du civisme revét trois aspects : I'asgecio-économique et
I'aspect politique. Le civisme est matérialisé [mprise de responsabilité en tant que
citoyen.

Pour pouvoir mieux maitriser notre étude, la pgétion des étudiants a
la vie de la communauté va se rapporter a leurgibations dans les « fokontany » ou

les quartiers au sein desquels ils habitent.

3-2-1 LA PARTICIPATION A LA VIE COLLECTIVE

Rappelons que nos enquétés sont des étudiantsagmeme année d’étude
universitaire. Ce qui nous met dans une positiopalevoir affirmer que se sont des
individus possédant un certain niveau de connaitesaet de savoir. On est méme tenté
de dire qu’ils appartiendraient a la classe élite.

Tous les enquétés affirment participer a la vie leer « fokontany »
respectif, que ce soit des travaux de nettoyagdesuravaux de construction ou encore
des «adidy » ou somme d’argent collectée par fiekentany » lors d’événement
spécial et ponctuel comme par exemple la mort dhembre du « fokontany ». La
solidarité envers la communauté est primordialerskds interviewés.

Cependant, une étudiante a tenu un propos seloallkxs travaux initiés par
le « fokontany » comme les nettoyages sont a lguerbarbant car ils manquent de
mesures d’accompagnement. Et elle a mentionnéniipleedu manque de bac a ordure

dans les rues

3-2-2 LA CONTRIBUTION FISCALE

Dans un « Fokontany », tout citoyen apporte saribation dans la mesure
ou il a les capacités matérielles par le paiemémpdt. En effet le paiement des
imp6ts, sans fausse déclaration ni fraude quelanegt un devoir de solidarité qui fait
du citoyen un homme responsable.



37

Une partie de nos enquétés sont propriétaires de leur maison d’habitation et
déclare avoir payé périodiquement leur IFPB (Imp6t foncier sur les propriétés baties).
Il est clair que se sont les parents qui paient ces impots. Il en est de méme pour ceux
dont les parents exercent le métier de commercants qui ont déclaré avoir payé leur droit
d’ouverture d'activité & la Commune et le paiement de la TVA a chaque bimestre
auprés du service des Contributions directes.

Néanmoins, selon un Chef Fokontany et un Délégué Administratif d'une
Commune avec lesquels nous avons pu discuter et aupres desquels nous avons demandé
des renseignements, bon nombre de citoyens ne paient pas leurs impots et cherchent
tous les moyens pour échapper a leurs devoirs de contribuables. Soit, ils n'ont pas
compris ou ils ne sont pas informés que I'impdt est une contribution obligatoire, sans
contrepartie et non remboursable, prélevée par les administrations publiques pour
répondre aux besoins d'intérét général. Soit, ils sont de mauvaise foi et en toute
connaissance de cause, cherchent a se soustraire de cette contribution qualifiée
aujourd’hui comme un « instrument permanent d’'une meilleure justice sociale, accepté
au nom des principes d’égalité et de solidarité » (G. Ardant, cité par S.Hasquenoph,
dans son ouvradaitiation a la citoyenneté de I'’Antiquité a nos jouop.cit, p.134.) En
effet, I'impét est permanent car le combat contre 'inégalité est permanent. Il doit étre
paye par tous car le combat contre I'inégalité est affaire de tous.

Ainsi, quelgues souhaits ont été recueillis sur la mise en pratique du principe
d’égalité au quotidien. A cet effet, I'Etat devrait protéger les citoyens en faisant
appliquer la loi, de fagon a ce que cette loi soit la méme pour tous. Les services publics
répartis sur 'ensemble du pays devraient permettre a chacun d’exercer ses droits. En
retour, disent-ils, les citoyens ont des devoirs vis-a-vis de I'Etat : ils doivent entre autre
payer leurs imp6ts afin de contribuer au développement socio-économique de sa

localité, de son pays.

3-2-3 LA PARTICIPATION AU VOTE ET AUX ELECTIONS

Parmi les droits reconnus au citoyen dans une nation moderne, nous avons
noté celui d’exprimer librement son opinion et de choisir le ou les représentants qu'il

estime pouvoir satisfaire les besoins de la collectivité et agir pour le bien commun. En

Rapport- gratuit.com @
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effet, les étudiants ont été sollicités a faire parleur position et de leur attitude envers
les élections qui reflétent la prise de respongélill’égard de la politique.

Sans verser ni dans une position politique ni dares orientation politique
quelle qu’elle soit, on s’est proposé d’interrotg étudiants sur leur participation a la
derniére élection, le référendum du 17 novembr&201

Le tableau ci-aprés va mettre en exergue le comment de ces étudiants

face a la convocation aux urnes.

Question: Avez-vous voté lors du référendum du 17 Novembr2010 ?

TABLEAU 4 : Comportement des étudiants face aux élections (ré&ndum du 17
novembre 2010)

Participation aux élections Oul NON
Effectif 18 92
Pourcentage 16,36 83,64

(Source : enquéte personnelle, Juillet 2013)

Le tableau met en relief une forte abstention deslig#nts face aux
élections. D’apreés les propos recueillis, d'un ¢cé#é quatre-vingt-douze individus qui
se sont abstenus de se présenter devant les umesaffrmé avoir assez
des « magouilles » des politiques. En aucune mgniért-ils affirme, n’allons-nous pas
cautionner ce genre de pratique.

Ici, 'abstention constitue pour ces derniers uremigre d’afficher leur
position, ou méme leur désenchantement a I'égasgditiques.

Ces individus pensent que de toute facon, nosigquis font tout ce
gu’ils veulent du pays et vont méme jusqu’a trickans les élections. Dans cette
logigue des choses, l'abstention reste pour euselde issue pour exprimer leur
désaccord.

Cette attitude ne constitue ni un désintéressemarie soustraction a la
vie du pays, déclarent-ils, mais au contraire gystr eux une facon de dire « non » aux

pratiques décevantes des politiques.
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Par ailleurs, les incitations de certains politisiea ne pas se présenter
devant les urnes justifient aussi ce taux élevé3jé4% d’abstention.

De l'autre coté, nous avons dix huit individus quat exprimé leur vote.
Pour ces individus, le droit de vote constitue pession la plus naturelle des droits du
citoyen. « Voter » est avant tout un droit, maest'également une obligation envers la
nation, ont-ils ajouté. Le terme « nation » estrespément évoqué du fait méme que le
sentiment d’appartenance a une nation constitueatalyseur propulsant en avant le

sens civique.
Question: Lors des prochaines élections, probablement priggentielle, comptez-
VOUuS vous présenter devant les urnes ?

Ci-suivant les réponses collectées afférent a estgpnnement :

Tableau 5 Intention de participation a la prochaine présidentelle

Intention de participation Oul NON Total
Effectif 64 46 110
Pourcentage 58,18 41,82 100

(Source : enquéte personnelle, Juillet 2013)

Sans distinction de filiere, on peut remarquee ¢4 étudiants sur 110
ont l'intention d’aller voter lors de la prochaiméection présidentielle contre 46 qui
n'ont pas l'intention d'aller voter. Le pourcentagéntention de participation serait
donc de 58,18%, soit nettement supérieur a celuéfrendum du 17 Novembre 2010.
On constate un revirement a 180° de 41,83% de®ralmsinistes du 17 Novembre
déclarant aller voter lors de la présidentielle.

Ce revirement de situation s’expligue non seutgnear la volonté
d’assumer sa responsabilité entant que citoyers édgdlement par un esprit revanchard

cherchant a rectifier les bavures politiques coremar les concitoyens.

A travers ces points de vue et ces propos reaualliprées de ces
individus, on peut s’apercevoir que les étudiamiguétés expriment differemment leur

attachement a leur pays ; toutefoistous aspiremt anivers politique plus juste et plus
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honnéte pour la construction d’'une véritable natimgache. Les jeunes ne sont pas
dépolitisés mais ils entretiennent un rapport diffé & la politique. lls ont une

confiance moindre dans les politiques.

3-2-4 PARTICIPATION A LA VIE ASSOCIATIVE OU ADHESION
A UN PARTI POLITIQUE

Les enquétés ont été interrogés quant a lediatiin a une association

ou un parti politique.

Question: Etes-vous membre d’'une association ou d’un parpolitique ?
Ci-apreés les réponses obtenues aupres des enquété

Tableau 6 Adhésion a une association ou un parti politique

Oul NON Total
Effectif 25 85 110
Pourcentage 22,72 77,27 100

(Source : enquéte personnelle, Juillet 2013)

Il convient de remarquer que 25 étudiants sufl gk étudiants enquétés
sont originaires des provinces. Ce sont ces mémuesaats venant des provinces qui
sont affiliés a des associations regroupant lagsrdiine méme province. On peut citer
en exemple l'association des natifs de Majunga euTdléar, etc. Ici, I'adhésion a
I'association constitue une stratégie d’auto-défepsur se prémunir d’une éventuelle
marginalisation a I'Université. Il s’agit donc de2er un bloc de résistance, un bastion

sdr en cas de probleme avec les natifs des autrempes.

Quant aux 77,27% non affiliés, soit qu’auparavEnétaient membresde
I'association des étudiants de leur départemens mpa€ par la suite ils se sont sentis

manipulés, du coup ils ont quitté I'associationojt sque ils ne soient pas tout
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simplement intéressés aprés avoir évaluer les ioéséfet les pertes que peut
occasionner I'adhésion ou non a une associatialiesitine. Ces étudiants ont dénoncé
le manque de transparence au niveau de la gesti®riotids de I'association, fonds
alimentés par les cotisations des adhérents. tuelsaéts se sont également plaints des
promesses non tenus des dirigeants d’associagsuélles promesses ont été fait
durant les périodes de propagande lors des élsadi®président de I'association.

Tout compte fait, 'adhésion a une association diahtine ne présente aucun
avantage pour les étudiants et ne leurs procunenauzaleur ajoutée. On assiste ainsi a
la perte de crédibilité des associations estudiastialors que ces dernieres sont
supposées étre des plateformes de regroupemejauties intellectuels, citoyens actifs

de demain.

bY

Quant a l'adhésion des étudiants a un parti paktjgles étudiants étaient
discrets sur le sujet. Aucun n’a fait mention d’'appartenance a un parti politique.Une
tentative d’explication a ce silence serait le ¢pie 'adhésion a un parti politique peut

S’avérer étre un atout que I'enquété voudrait reeddeulguer.
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CHAPITRE 4 :
DE LA PERCEPTION OU DE LA REPRESENTATION DE
L'EDUCATION A LA CITOYENNETE ET AU CIVISME

La perception de I'éducation a la citoyennetéleti@isme sera traitée
dans ce chapitre révélant la représentation gdaitsketudiant de cette éducation a la
citoyenneté et au civisme. Elle serait pour legliénits : i) une formation d’un citoyen
responsable, mais également ; ii) la formation diom-banona ».

Question: Que représente pour vous I'éducation a la citoymeté et au civisme ?

Les réponses obtenues auprés des enquétés saritpessdans le tableau suivant :

Tableau 7: Perception ou représentation de I'éducation a laitoyenneté et au

civisme

Que représente pour vous I'éducation a la

citoyenneté et au civisme ? Nombre Pourcentage
Formation d’'un citoyen responsable 92 83,64
Formation du « olom-banona» 18 16,36

N’ont pas donné leurs opinions - -

Total 110 100

(Source : enquéte personnelle, Juillet 2013)
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Un premier constat est que tous les enquétés amtédieur avis sur la
représentation qu'ils se font de I'éducation aifayenneté et au civisme.

4-1 L’EDUCATION A LA CITOYENNETE ET AU CIVISME POUR
LA FORMATION D'UN CITOYEN RESPONSABLE

Dans la question concernant la représentation Isogar I'éducation a la
citoyenneté et au civisme, les 83,64% de réponbésnoes ont fait référence a la
formation d’un citoyen responsable

Pour expliquer davantage leur point de vue, ils amancé qu’étre

responsablec’est étre conscient de ses droits s¢glebligations.

4-1-1 DES DROITS A LA DIGNITE HUMAINE

Les personnes interviewées ont évoqué a maintassespque pour
vouloir assumer les obligations envers la famliel-okontany et la nation, il faut tout
d’abord avoir des conditions de vie respectueusda dignité humaine, selon les droits
fondamentaux a savoir : le droit au travail, déoitéducation, le droit & un niveau de
vie suffisant pour assurer la santé et le bien-dtréeur famille respective, le droit a la
protection de leur patrimoine, etc.

Ainsi, leur espoir caché est de passer de la migenaee vie humaine
digne en santé et en éducation ; de passer dédiing a la tranquillité d’'une vie
familiale, dans un environnement ou il fait bonreiv

D’aprés les propos recueillis, 'éducation a lapénneté et au civisme
est un moyen pour faire connaitre les droitsfonddeux de 'humain et du citoyen,

dans leur dimension universelle comme dans lewif§gé républicaine.

4-1-2DES OBLIGATIONS REFLETS DU SENS DE RESPONSABILITE

Pertinemment, les personnes enquétées reconmaigse le citoyen n'a

pas que des droits, il a aussi des obligatiormarticipe a la vie de sa communauté et se



44

trouve lié a elle par une sorte de contrat. Onsaaiidigations vis-a-vis de ses parents et
de ses semblables.

On peut dire qu’il y a entre les membres d’une comauté un contrat
naturel puisqu’ils sont nés pour vivre en commure £e contrat découlent de
nombreuses obligations dont en voici quelques-unes

- le devoir d’'obéissance au chef de famille, le dedt@ssistance vis-a-

vis des membres se trouvant en détresse ;

- le devoir de respecter les intéréts de chacun ;

- le devoir de la vie familiale ; etc.

Dans une nation démocratique, tous les droits thyen tels que le droit
deliberté individuelle, le droit de s’exprimer ldment, etc ne seraient vraiment réels,
s’iin’y avait pas I'obligation pour autrui de lesspecter. De plus, la société doit exiger
ducitoyen le respect des regles et des principige djent a elle.

Le citoyen participe a lavie et au développemenidecité », du milieu
ou il vit. Il doit donc accepter une discipline igjue quifait d’abord appel a son sens de

responsabilite.

4-2L’EDUCATION A LA CITOYENNETE ET AU CIVISME POUR
LA FORMATION DU « OLOM-BANONA »

Pour les 16,36%enquétés, I'éducation a la citoyEnaeau civisme est
destinée a la formation du « olom-banona » selorcdiaceptionmalgache de cette

expression, telle que nous I'avons déja évoqués laradrethéorique de ce travalil.

4-2-1UNE CONCEPTION BASEE SUR LE « FANAHY MAHA-OLONA »

Pour les 16,36% des personnes interviewées, lespgatdons sont
simples : une éducation basée sur la philosophieoeal malgache. lls ont fait allusion
a cet effet au concept « fanahy maha-olona » (I'&atel’étre humain) : un « olom-

banona » c’est celui qui possede le « fanahy médrao. Ils sont conscients qu’il ne
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s'agit pas seulement de problémes économiques, c¢tessle « fanahy maha-olona »
qui dépérit, bien que tous admettent que la pafivaetbiante ne peut que pervertir
encore plus les esprits. Pour eux I'éducation Gtteyenneté et au civisme contribue au
redressement du « fanahy maha-olona », et c’estenié@tispensable pour la survie de

la société malgache.

4-2-2UNE CONCEPTION REFLETANT LE SOUCI DU FIHAVANANA

La seconde idée-force se référe a la conceptioganhé de I'humain et
de la relation qui lie les individus dans la sceigtalgache : le « fihavanana » c’est-a-
dire la fraternité entre les humains. Pour les émgg) toute relation avec les autres
prend son modeéle dans la relation qui existe gyarents. |l va de soi sil’éducation a la
citoyenneté et au civisme donne une nouvelle tétad cet attachement au «vivre-
ensemble », incite le respecten dépit des diff@enethniques, religieuses, etc) et
surtout cultive cette qualité d’ame qui fait passies tout rechercher lebonheur de ses
parents.

Comment donc pourrions-nous élever les jeunes ansspect de ces
traditionsrespectables, si notre comportement ildlige un démenti quotidien? Ici la
conduite de I'adulte prend une place trés impogtalains la mesure ou elle constitue un
modéle de référence pour la jeune génération.

Nous sommes d’accord d’affirmer que cette notion «l@havanana »
tend a perdre de vitesse, peut étre en trouveroms-nin facteur explicatif de ce
phénomene dans lesstratégies coloniales visartti@irdéet écraser la culture malgache.

Nous parlerons amplement de cela plus bas.

En analysant les représentations, nous voulonsipetiles obstacles aux
apprentissages de I'’éducation a la citoyenneté eivisme.

Les représentations sociales, selon A. Beitonermgttent en effet aux
individus de comprendre la réalité sociale donsdst entourés, elles donnent du sens a
leurs actions, et, dans le méme temps, oriententicigons. Elles aident également les
individus a définir leur identité et a marquer leypartenance a un groupe social. Du

coup, elles servent enfin a réguler les relatiorisedes différents groupes sociaux ».
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Dans le méme ordre d'idée, J-C. Abric, cité par éit@énhe distingue
guatre grandes fonctions des représentations eecial

» «des fonctions de savoir : les représentationmgient en effet de comprendre
et d’expliquer la réalité. Grace a leurs repréd@nrta sociales, les individus
peuvent intégrer de nouvelles connaissances dacadia compréhensible pour
eux ;

» des fonctions identitaires (elles permettent anatividu d’affirmer son identité
au sein d’'un groupe social) ;

» des fonctions d'orientation, en guidant les congrognts et les pratiques ;

» des fonctions justificatrices enfin, puisqu’ellesrmettent de justifier les prises

de position et les comportements ».

En évoquant successivement les concepts « olowrban et « fanahy
maha-olona », les enquétés visent I'excellencetdaniain, qui doit se manifester en
actes et en attitudes concrets. Qui dit excellesiteadhésion a une norme, a une
référence, a un idéal et orientation du comportéraenles actes en fonction de cette
norme, de cet idéal de son choix.

En effet, ce qui compte, en éducation, ce n’estcpague nous disons de
temps en temps avec solennité, c’est ce que n@mfa Mauriac cité par F.Macaire et
P.Raymond affirme que «Le véritable éducateur @sii qui donne a ses éléves 'envie
de lui ressembler. Si sa conduite n'est pas enrdcaeec son enseignement, il vaut
mieux qu’'il se taise, car le silence fait moinsrdal qu’'un bon conseil doublé d’un
mauvais exemple».

Bref, éduquer a la citoyenneté et au civisme néeesa comportement
modeéle de I'éducateur, de 'adulte, des leaders dams les domaines. Il ne s’agit pas

simplement de prescrire, il s’agit surtout de «efai, de montrer « comment bien
faire ».
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CHAPITRE 5:
LE CITOYEN PRISONNIER DANS UNE LOGIQUE DE
MANIPULATION

Ce chapitre révele la situation du citoyengoriser dans une logique de
manipulation.Ce chapitre porte sur deux pointemsss. Dans un premier temps,
l'instrumentalisation du citoyen sera traitée. Rasuite, la deuxiéme partie va nous

éclairer sur la tendance a une perte de repéraajec.

5-1 INSTRUMENTALISATION DU CITOYEN

Le citoyen constitue un enjeu dans le jeu de pouua citoyen lui-
méme est détenteur de pouvoir, dans la mesurepmuilfaire valoir ses droits lors des
élections. Ainsi, il peut approuver ou non un cdatlile programme de celui-ci, mais il
pourrait également faire pression sur les politiqUdéoriquement, ceci est vrai.

Mais dans la réalité, dans le cas de Madagasass,dd la moitié de la
population de l'ile est analphabéte, et le restenagoritairement peu instruit & part une
infime classe élite. Comment le malgache dans garit@apuisse suivre les pratiques
politiques dans un systeme démocratique dans lefjueé s’est trouvé que tres
récemment ?

Il nous semble nécessaire de rappeler que le sgstaotitigue sous
I'époque royale n’était méme pas parvenu a sa lit@tweci dans le sens ou le peuple
commencait a peine a apprendre a vivre sous umeegionarchique, que voila arrive
la colonisation qui a tout bouleversé. Par la sudprés la décolonisation, une
république est instituée amenant avec elle des epdmcoccidentaux, telles la
démocratie, la citoyenneté, etc ; une autre noueégaaur le Malgache avec toutes leurs
institutions et « rituels ».

Tout cela semble beau en dehors du fait que legddhks dans la
majeure partie n'y comprenaient pas grand-chosesystéeme démocratique suppose
des citoyens instruits, disposant d’informations Ipermettant de décider et de choisir

librement et consciemment. Il leur faut donc dendfruction ou du moins des
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informations honnétes venant des autorités et dégpes qui ont la responsabilité
d’éduquer la population.Alors que rien de ceci hasprogramme.

Les responsables politigues sont ceux qui maingienite peuple dans
I'ignorance. Pour les autorités étatiques et ldgiguoes, I'ignorance du peuple constitue
une marge de manipulation. Dans cette logique, xnfaut que le peuple soit dépourvu
de connaissance pour mieux I'asservir. Le peuplen&mtilisé, les dirigeants politiques
trouvent profit en entretenant la misére intelletieudu citoyen.

Prenons I'exemple des bulletins de vote, il estsgimpossible pour les
analphabétes de ne pas étre induit en erreur danadipulation de ces bulletins du fait
méme qu’ils ne savent pas ce qui y est écrit, ninené@e quoi il est question. Cette
situation profite a la classe dirigeante ou égaténdeune nouvelle classe émergente,
selon les situations.

Ici, nous abondons dans le sens d’'un penseur diii :a« lorsque le
peuple n'est ni formé, ni informé, il est trés fa@ tromper et a manipuler ».

De plus, en allant voter, le citoyen malgache riegilee pas le pouvoir, il
choisit un «raiamandreny » par les urnes. Et leesgon ne supporte plus les
agissements de ce « raiamandreny », on suit lei@rasenu qui ressemble le plus a un
« raiamandreny » jusqu’a ce qu'on ne le suppous.pCela constitue un cercle vicieux
expliquant en partie les péripéties malheureusesMpadagascar ait connues depuis le
retour de I'indépendance.

De plus le dirigeant politigue «raiamandreny » rendr pas de
compte.Dans la psychologie malgache, le « raianesuyds ne rend pas de compte a
leurs enfants. Cela est logique et bien natures$ daue relation parent/enfant. Toutefois,
transposée dans la relation dirigeant/dirigés,olecept de « raiamandreny » constitue
une latitude permettant aux dirigeants d’exploleepeuple sans avoir a faire état de
leurs actions et agissements. La redevabilité E@t’envers les citoyens n’est pas une
réalitédans le cas de Madagascar.

Tout compte fait, la majorité est manipulée sansnm@u’elle ne s’en
rende compte. A coté de cela, il est désolant de castains des plus instruits, une
partie de I'élite, abuser de la crédulité de laseas

L'utilisation de la manipulation politique pose peobléme du degré de
notre responsabilité dans les choix et décisionsques que nous faisons. La
systématisation de la manipulation ouvre la voie aouvelles formes de dictatures qui
s'adressent a nos facultés inconscientes. On pedémander si [a Tégitimfité qui fonde
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le pouvoir politique est encore valide, lorsquecdmfiance que les citoyens accordent

aux institutions est trahie de maniére instrumenpakr le mensonge et la dissimulation.
Par ailleurs, la situation d’existence du citoyealgache, la pauvreté

ambiante pervertissent les consciences et metentitbyen dans une position

vulnérable.

5-2 VERS UNE PERTE DE REPERE DU CITOYEN

Il est essentiel de reconnaitre que des points e€gére sont
nécessairespour vivre le présent et mieux prépaeznir. Pourtant, dans le cas du
Malgache, la colonisation a fait en sorte que lHuoel malgache soit bannie a tout
jamais de la conscience collective malgache. Qeepguit cette politique a réussi quand
on s’apercoit des comportements de certains comito ne se souciant plus de
I’'humain et préts a écraser quiconque pour sepsrintéréts personnels.

Tel genre de comportement n'est pas du tout typioadgache car
I'«« étre pour autrui » constitue une base psychiqleg des relations qu’entretient le
Malgache avec ses semblables.

Par ailleurs, le Malgache est naturellement cosigbipoli. D’ailleurs, les
écrits des ethnologues sur la culture malgachérapnignent. En effet, pour ne citer que
dans la région avoisinant Farafangana, les gemmags, méme sans se connaitre, ne se
rencontrent jamais sans échanger quelques propwbkais. Ce qui démontre que les
relations interpersonnelles tiennent une place mapte dans la culture malgache. On
cherche toujours a nouer des relations avec awtruiela avec une finesse méconnue
des étrangers venus plus tard coloniser I'lle.Lanfde de salutation usitée par le
Malgache témoigne également de l'intérét qu’il paatl’égard de ses semblables. Ainsi
il dit: « manao ahoana ianao ? », liborement tiagar : « comment vas-tu ? ». Et les
illustrations abondent pour démontrer que la casidpla politesse, le respect, I'intérét
pour autrui et nous en passons, constituent deseé@ts meublant « la personnalité de
base » du Malgache.

Les colonisateurs européens ont désintégré ['ammataulturelle

malgache et ainsi, ils ont pu pénétrer dans tossdtamaines et particulierement la
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politique.La confusion et une perte d’identité stallent dans la psychologie des
Malgaches en général.

Par ailleurs, la politique de race et la stratédgedivision du général
Gallieni ont réussi et continuent encore d’exiderisant les Malgaches selon leur
appartenance ethnique ou leur région d’originecdusstitution de bloc ethnique au sein
des étudiants de I'Université d’Antananarivo ateld¢xistence de cette division. La
question de région d’origine constitue un sujetsg#a et extrémement délicat car dans
les cités universitaires, des disputes anodineggmeuourner en conflits interethniques
violents.

Fort heureusement, des sentiments de patriotismeewtent au fort
intérieur de certains concitoyens - espérons qsdgent plusieurs - et motivent ces
derniers a chercher le passage qui menera le Mageaers des sentiments antérieurs
fédérateurs, rétablissant la cohésion socialegsiate valeurs et de sens qui font de lui

un bon citoyen et pour la nation malgache et peundnde entier.

CONCLUSION PARTIELLE

Cette deuxieme partie de notre recherche a perenli@ér les résultats
de nos investigations. Nousavons fait ainsi la gmtsion de notre champ d’étude a
partir de ses caractéristiques etdynamique sociale.

Les pratiques quotidiennes susceptibles de rensespr le niveau de
civisme des étudiants dans les « fokontany » duaitstent ont été mises en relief.

L’interprétation et I'analyse des données et im@ations recueillies,
ontpermis de connaitre les représentations quergdds étudiants de I'éducation a la
citoyenneté et au civisme.A travers les propos a#l@l auprés des étudiants, nous
pouvons dégager que ces étudiants, bien qu'ilsms@ieu investis dans la politique,
s’intéressent énormément a la vie politique du pays

Une crise d’encadrement ou de formation mais égattmie modéle est

constatée.Ce qui ne nous amene a apporter desstioggeet des propositionsde

solutions dans la troisiéme partie de ce travail.



TROISIEME PARTIE

APPROCHE PROSPECTIVE
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A travers les travaux effectués dans les sectidus pautes de notre
étude, il s’avere nécessaire qu’'une promotion ddukation a la citoyenneté et au
civisme doit étre mise en place. Dans les pagesujuent, des propositions allant dans
ce sens vont étre présentées.

A cet égard, nos différents constats et analyselam&nt la mise en
ceuvre de nouvelles stratégies qui reposeront syariecipes directeurs suivants :

* Laresponsabilisation de la famille
* Le renforcement du réle de I'éducation formelle

» le recours a l'identité culturelle malgache
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CHAPITRE 6 :
RESPONSABILISATION DE LA FAMILLE ET RENFORCEMENT
DE L'EDUCATION FORMELLE

La responsabilité de la famille et le renforcetram|’éducation formelle
seront traités dans ce chapitre. Cela repose six peints essentiels a savoir: i) le

renforcement du noyau familial ; ii) I'école commlongement de la famille.

6-1 LE RENFORCEMENT DU NOYAU FAMILIAL UNE
NECESSITE

La famille, la plus ancienne des institutions,gaun réle essentiel dans
la société humaine. Tout au long de I'histoiresoat les familles fortes qui ont fait les
civilisations fortes. La famille constitue un cagr@ excellence pour la formation d’'un
individu mar et valable.

Dans cette optique, l'article 18 de la Conventi@s @roits de I'Enfant
stipule que la responsabilité d’élever I'enfantambe au premier chef et conjointement
aux deux parents. Pour ce faire, 'Etat doit lelena exercer cette responsabilité en leur
accordant une aide appropriée pour un développeimégtal de I'enfant.

En effet, la responsabilité des parents est notesemt difficile mais
surtout fondamentale pour assurer |'épanouissentetdl de I'enfant avec la
contribution de la communauté.

La famille, au sein de laguelle pére et mére seatdgnent, doit étre le cadre
idéal favorisant I'épanouissement de I'enfant, éalisation de tous ses droits. Par
ailleurs, la vie communautaire, de par ses croyares rites et ses habitudes, joue un
réle également fondamental sur le jeune enfantsdesonception jusqu’a I'age adulte.
Ce cadre familial et communautaire, environnememhédiat du jeune enfant, doit
constituer la base méme de I'éducation citoyenne.

Dans cette optique, il s’agit de renforcer et detgamyer le noyau familial
contre tout danger d’éclatement. Il s’agit égalenteEnl’amélioration de son niveau de
vie. En effet, G. Rocher affirme que : « les erdamiii grandissent dans les quartiers
désorganisés des villes sont en contact plus imahédec le monde de la délinquance ;
pour eux, entrer dans cet univers et en adopterdeses peuvent étre une conséquence

normale de la socialisation que leur a fait sufr Imilieu ».
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Ce sont les parents qui sont les premiers dispamnsatle soin et I'enfant
fait unauto-apprentissage a partir de son entourde son milieu ambiant.

Ainsi, il appartient aux parents d'initier leur anf au civisme. Mais,
pourdiverses raisons, dans bien des cas, les partergont pas suffisamment informés

des taches qui leurs sont vouées. Ainsi, des emceaiits sont nécessaires.

6-2 L'ECOLE COMME PROLONGEMENT DE LA FAMILLE

Dans les écoles malgaches, un effort est déplopé tiéducation a la
citoyenneté et au civisme en lintégrant dans legmmme scolaire primaire et
secondaire. C’est une initiative qui peut aider, leasysteme éducatif formel est un
meilleur moyen de réussir une éducation. Seuleniefaut souligner que, cet effort
n'est que le démarrage d’'un travail de longue helequi demande la contribution de
tous les responsables éducatifs.

Ainsi donc, les suggestions avancées gravitent uauttes actions
suivantes :

i) L'amélioration des conditions des enseignants ;
i) La mise en ceuvre d’'une structure éducative lmagoe domaine de formation
doit s’approprier les objectifs de I'éducation &i@yenneté et au civisme ;

iii) La détermination de programmes reflétant lakeurs culturelles du pays.

Enseignant motivé

» La motivation matérielle : une exigence

Nous pensons que la motivation matérielle et firmecest un facteur
déterminant pour I'amélioration quantitative et lijative de I'enseignement. Elle
estl'une des pierres de base indispensable pouvessel le Systeme Educatif dans le

sensmélioratif.
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Certes, étre éducateur n'est pas seulement unrmétst une vocation,
c’est-adire une attirance, un appel pour une tdbe déterminée. Seulement, il faut
que lamotivation que recoit I'enseignant soit lidge, nécessaire pour lui permettre de
vivrehonnétement, de tenir son rang dans la sodWdestie mise a part, un enseignant
n'est pas un salarié ordinaire car I'avenir dedtion est entre ses mains.

Il ne faut pasoublier qu’autrefois « étre enseigrmandevenir enseignant est

un signe de prestige ».

» Des mesures incitatives autres que la motivation nxielle

La motivation n'est pas seulement d’ordre maténalire financier. F.
Hertzbergdistingue les facteurs de satisfactioncofieaissance, responsabilité,
avancement,réalisation etc.) comme sources de atiotiv et les facteurs de
mécontentement(surveillance, conditions de travaligtions humaines, salaire, sécurité
de I'emploi,etc.) qui contrarient les motivations.

Ainsi, I'enseignantdevrait étre apprécié pour seaitfs et ses compétences
car la motivation est unevaleur positive, ported®spoir, favorisant par exemple, la
poursuite d’'un objectifpédagogique, incitant I'egeant a donner le maximum au
travail. Autrement dit, lamotivation est I'intén@bnctuel et/ou durable que doit ressentir
et porter I'enseignantdans I'accomplissement degsdes.

Nous sommes convaincus gu’un enseignant possédanfoss la vocation
et lamotivation, serait I'élément déterminant dwsteyne sur qui repose le devenir

del’éducation et ainsi le devenir de la nation.
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CHAPITRE 7 :
DES PROGRAMMES D’EDUCATION A LA
CITOYENNETE ET AU CIVISME A PARTIR DE CE QUE
NOUS SOMMES

Ce chapitre fait état d’'une proposition de pragrees d’éducation a la
citoyenneté. Dans un premier temps, une éducaitioyenine basée sur le « fanahy
maha-olona » sera proposeée. Par la suite, nousim@ussserons a quelques
associations ceuvrant dans le domaine de la promdticivisme et de I'éducation a la

citoyenneté.

7-1 UNE EDUCATION CITOYENNE BASEE SUR LE « FANAHY
MAHA-OLONA »

Il y a véritablement adhésion populaire quand lgppeest guidé par un idéal
auquel il croit et dont il reconnait le bien fondé.

Certes, on a commencé a redonner sa place a l#olucatoyenne dans les
écoles. Mais, cette éducation doit se baser suvalesirs culturelles et s’étendre a tous
les cycles du systéme éducatif.

Ainsi, les programmes d'éducation doivent étre oomks a nos

valeursculturelles.

En effet d’'aprés R. Dubois : « L'altération de la gociale ne provient pas de
laculture malgache mais de I'éducation qui s’endéli@ méconnaitre. »

Il ne faut pas se plaindre uniquement descomporiesaes gens d’aujourd’hui,
de leurs deéfauts, mais il est raisonnable d'admettussiles carences dans leur
éducation.

Actuellement, le systeme d’éducation, d’enseignémein de formation a
Madagascar préconise la prise en compte des vatelirgellesspécifiques au pays,

entre autre les notions dearahy maha-olonaet de «ihavanana ».
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L’analyse des données recueillies montre que sy#eme éducatif malgache
donne la premiereplace a la formation didawahy maha-olona,»on pourrait espérer

que la vie du peuple etde la nation en serait amédi

Vivre selon leflanahy maha-olonec’est vivre selon la voix de laraison

Comment d’ailleurs prétendre éduquer le peupléesvironnement moral que
leuroffre le pays est I'incompréhension, I'intoléce, le laisser-aller, I'indiscipline, la
passion del’argent, la violence, le mépris de ilade I'équité et du droit ?

Les familles, I'école,tout comme la nation entiedsivent faire preuve de
fanahy mahalona, de raison, enpréchant de bons exemples. Il est dwgent
d’entreprendre I'éducation citoyenne a partir fdmahymaha-olonasi I'on cherche
vraiment l'assainissement de la situation et sh |I'eeutpréparer l'avenir par une
éducation valable.

Leredressement du « Fanahy maha-olona » constiteecandition primordiale
et un fondement du redressementnational.

Seulement, il ne faut pas passer sous silence, dams le redressement
du «Fanahymaha-olona », il y a des situations cquédssles décideurs a tous les
échelons sont habilités a entreprendre le renamelt et le changement
quis'imposent. Ce sont les situations qui peuveqtiérir un changement de législation,
unchangement de structures et de plans d'actiont-§gie2e méme un changement
deresponsables s'il est indiqué de chercher degeris compétents et de confiance.

Les dirigeants du pays doivent donner I'exemplédidité a la loi, durespect du
droit et de I'équité, du respect de I'égalité destalevant la justice. Cela est naturel du
fait méme que dans la psychologie malgache, lenjakana », depuis I'époque des
royaumes, est toujours considéré comme le «raidraag » ou librement traduit
par « parent du peuple ». Le roi Andrianampoinimeera dit lui-méme : «izaho no
raiamandreninareo », littéralement traduit : jessuotre parent. Et les parents doivent
par essence constituer une exemplarité pour leursgépitures. Le bon
« raiamandreny » cherchera incessamment les nredl@onditions pour ces enfants et
a le noble devoir d’éduquer ses enfants et derfemnar a parvenir a la maturité et a

'age adulte.



57

7-2 QUELQUES ASSOCIATIONS @EUVRANT DANS LE
DOMAINE DE LA PROMOTION DU CIVISME ET DE
L’'EDUCATION A LA CITOYENNETE

Il nous faut mentionner en outre que des assoomtd des ONG tendent a se
multiplier a I’heure actuelle, cela en vue justetrd®m promouvoir et de cultiver le sens
civigue dans l'esprit du citoyen malgache. Parns associations, nous citerons : i)
ADEC ou I'Association pour leDéveloppement de I'Edtion civique a Madagascar ;
i) 'association LIBERTY 32.

7-2-1L’ASSOCIATIONPOURLEDEVELOPPEMENT DE
L'EDUCATION CIVIQUE A MADAGASCAR OU ADEC

L'association a pour but de promouvoir I'Educat@ivique et de restaurer les
valeurs traditionnelles malgaches et vise commmacjaux cibles aussi bien les adultes

gue les enfants en age de scolarité.

Pour ce faire, les actions menées par l'associgtiotent et ne se limitent pas

aux suivants :

1- renforcement du programme  scolaire en  Educatio@ivique ;
2- inventaire et évaluation des besoins/attentes citeyens en matiere d'Education
Civique ;

3- organisation d'activités formelles (réuniongnfations, séminaires) et/ou informelles
(activités artistiques,...) portant sur |'Educati@ivique / valeurs traditionnelles
malgaches ;

4- élaboration et diffusion de matériel IEC (infation, éducation, communication) en

matiere d'Education Civique et portant sur leswaléraditionnelles malgaches ;

Ces actions sont menées aussi bien au niveau ddenpyofessionnel que dans

les établissements scolaires.
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7-2-2 L’ASSOCIATION LIBERTY 32

L’association LIBERTY 32 a mené une enquéte de ageddans la ville
d’Antananarivo et a publié en octobre 2012 le dosntmintitulé Quel dirigeant pour
Madagascar? Résultat du projet box-. Le document fait état mrofil idéal d’'un

dirigeant politique malgache d’apres les critenasgéés par les enquéteés.

Les propos recueillis lors des enquétes se résurseldn I'association
LIBERTY 32 aux dix commandements d'un(e) bon(ne)litipeen(ne), futur(e)

homme/femme d’Etat, a savoir :

1- Tu serviras ldien commun (et non ton coffre-fort et tes comptes en bangue)
2- Tu te soumettras aldlectionset respecteras le verdict des urnes ;

3- Tune mentiras pointa tes électeurs ;

4- Tune voleras point(que ce soit des voix ou des deniers publics) ;

5- Tu ne considereras poiltadagascar et ses ressourcemsmme ta propriéte ;

6- Tu respecteras et feras respectefdes;

7- Tu ne verseras poileg sang du peuplgour servir ta soif de pouvoir ;

8- Tu t'efforceras d’étre umodele moralpour tes compatriotes ;

9- Tu agiras etbon leader, ouvert d’esprit et toujours en quéte de progres ;
10-Tu respecteras tes adversairegolitiques.

Celaconstitue un profil idéal pour un dirigeantaddOn attend I'avénement d’'un
« Messie » pour gouverner Madagascar. Cela senthlgopique dans la mesure ou la
perfection n'est pas de ce monde. Toutefois, dglesede conduite fondamentales sont
de rigueur s’agissant des dirigeants politiquestaAu dire que le contenu des dix
commandements est largement a la portée de I'émeaim. Le défi est d’avoir
I’'honnéteté intellectuelle pour les observer.

Tout cela semble bien beau théoriguement, maisalité est bien autre. Les dix
commandements sont-ils la pour étre transgressésroiront-ils de balises en guise de

remise a I'ordre pour les dirigeants malintentiséucieux d’asservir le peuple?

Le probleme est I'absence ou linactivité d’'unectmmexeécutoire, d’'une autorité

de contrble voire d’un pouvoir coercitif obligedes dirigeants a rendre compte de leurs
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actions. Les citoyens eux-mémes constituent cetierigé de contrdle. Les dirigeants
ont I'obligation de rendre compte de leurs actes @toyens. C’est cela la redevabilité

des dirigeants envers le peuple.

Un leader politique élu démocratiquement doit tavgoétre félicité ou blame
pour ses actions et ses comportements. Mais fauteibre que les citoyens apprennent
ce rble de juge. Cela ne va pas de soi, il fautpadalable des citoyens instruits,
éduqués,et plus encore des citoyens déchargésdiidmla misére et de la pauvreté.

Toutefois, civisme et développement vont de paike civisme sans
développement est utopique et inversement, développt sans civisme est chose

improbable.

CONCLUSION PARTIELLE

L’éducation a la citoyenneté et au civismeréclamedllaboration de
tout un chacun. Dans un premier moment, la fanallen réle primordial a jouer.
Effectivement, la famille constitue l'unité de bateel'éducation dans la mesure ou elle
constitue le premier lieu de socialisation pourdividu.ll nous faut donc ainsi protéger
la famille de toute menace d’éclatement mais égatenil faut veiller a ce qu’elle ait
un revenu suffisant pour garder un esprit sain @imener a bien sa mission qui est de
former et préparer un bon citoyen et pour la nagiopour le monde entier.

I nous faut égalementpromouvoir I'école, par I'diod@tion des
conditions de travail desenseignants, tant sulale matériel que pédagogique.

La reconsidération des valeurs culturelles malgacheus semble
également une voie royale pour le redressementFdnahy maha-olonaetdu
Fihavananaqui fondent la dignité de toute personne selorctewsictions laissées par

nosancétres.
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CONCLUSION GENERALE

Au terme de ce parcours, pour ne pas conclure rapmlement, nous
voudrions rappeler que notre étude a été dictédapdétermination de répondre a la
question posée dans la problématique dont I'esdeest de savoir si I'étudiant se
considere comme un citoyen dévoué envers la coiigctet I'Etat en étant
suffisamment informé de ses droits et devoirs ahdae citoyen.

Dans la préoccupation d’apporter des réponsesta pebblématique,
notre travail a suivi un démarche logique.

En effet, dans la premiére partie du travail, avonoss essayéede cerner le
concept de citoyenneté ainsi que ses dérivées avens-nous également fait le
parallélisme avec la malgachéité.

Il en est ressorti que la citoyenneté revét trgseats. Le premier est la
citoyenneté civile correspondant aux libertés foneatales (liberté d’expression,
égalité devant la justice, droit de propriété). les on a la citoyenneté politique
fondée sur la participation politique (le droit dete, le droit d'éligibilité, le droit
d’acces a certaines fonctions publiques, le dré@trel protégé par I'Etat a I'étranger).
Enfin, il y a la citoyenneté sociale résultant dectéation de droits socio-économiques
(droit a la santé, droit a la protection contredémage, droits syndicaux).

Ainsi, d'un point de vue général, la citoyennetéstdue le statut dont
jouissent les membres a part entiére (les citgydime société donnée auquel sont
associés des droits et des devoirs.

Avons-nous également fait un bref apercu du condeptitoyenneté
depuis les civilisations antiques jusqu’a I'époguederne ou le citoyen est considéré
comme l'acteur principal dans un systeme de dértiecr®ar ailleurs,nous avons
considére la perception malgache de la citoyenneté.

La citoyenneté malgache revét deux aspects. D'amt pPaspect légal
qui trouve son origine depuis la colonisation. rawpart, il y a I'aspect éthique qui fait
la singularité du civisme a la malgache. C’estuatgment que le parallélisme est
considéré entre la conception occidentale et heweation malgache du civisme et de la
citoyenneté.

Pour le Malgache, le bon citoyen est celui que bonmvient d’appeler
« olom-banona ». Ce concept est largement dévelajgms la premiere partie du

document.
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Les hypothéeses proposées dans le début du trantaét® soumises a une
épreuve de validation empirique dans la deuxiénnigepde I'étude.

En effet, d’aprés les travaux de terrain, les eteguéffectuées aupres des
étudiants, on a constaté que les étudiants deiguat année en sociologie, en droit et
en science physique sont, dans leur majeure pat@s, citoyens conscients des
responsabilités qui les incombent.Toutefois, I'hyygse selon laquelle «une crise
d’éthique voire une dépression civique tend a &ifes » est confirmée.

Il est a remarquer que ces étudiants ne sontyfasasnment informés
de leurs droits et devoirs en tant que citoyens hQigils s’intéressent énormément a la
vie du pays.La participation citoyenne des étudiasgt réduite aux élections, donc
ponctuelle. L'abstentionnisme ou la participatiax &lections constitue le seul moyen
pour les étudiants de s’exprimer démocratiquemmtun des enquétés n’a parler de
redevabilité de I'Etat envers les citoyens. Il fegi pas simplement de raler ou de faire
des démonstrations de force inutiles, il est qaedtie faire pression sur le pouvoir afin
d’améliorer I'existence méme des citoyens et cetanthniére durable et a large
répercussion.

Par ailleurs, un manque de politesse et de sawveie \constitue un
dénominateur commun, trouvant son explication daas détérioration de
I'environnement global dans son ensembile.

Pour ce qui est de notre deuxieme hypothese dailts®ion laquelle « le
sentiment d’appartenance a une nation reste akse®,fcette hypothése est retenue
dans la mesure ou au train ou en sont les chosgsdMadagascar, en cette année 2013,
les étudiants se posent réellement la questiotasuionté réelle des Malgaches a vivre
ensemble. La volonté de vivre ensemble étant umeiié majeur dans la construction
d’une nation véritable.

Force est donc ici pour nous d’admettre que I'étlacaa la citoyenneté
et au civisme est a promouvoir dans le but justémerconstruire une nation malgache
unifiée dans ses pensées, ses agirs et ses fdétmes Gela semble-t-il utopique? Non,
dans la mesure ou il suffit que chacun y met undgesien et participe a I'effort pour
reconstruire les valeurs culturelles malgachessidans leur fond.

Il est a rappeler que la notion de citoyennetéuesttoncept importé
d’outre-mer, ce qui n'est pas mauvais en soi.Maig-fl également garder a I'esprit que
les Malgaches ont cultive, bien avant méme |'entiég étrangers dans l'ile, une forme

de civisme bien a nous. Les Malgaches continuevaaisemblablement a emprunter
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beaucoup aux étrangers. Puissions-nous égalemesgreer ce qu'il y a de bon dans
notre propre passé. Il faut amener le Malgacheadse conscience de cela.
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ANNEXES




FICHE D’ENQUETE

1 — Anarana sy fanampin’anarana (Nom et prénom) :

2 — Taona (Age):

3 — Lahy na Vavy (Sexe)

4 — Lalam-piofanana sy taona (Filiere et année d’atle) :

5 — Toerana niaviana (Province ou région d’origine)

6 — Toe-pianakaviana (Situation familiale)

Tsy misy ray aman-dreny / ray nareny [/ ray sy reny
(Sans parents) / (Monoparental) /  (fparental)

7 — Ao an-trano, miresaka politika ve ianareo ? (Das votre ménage, discutez-vous
de politique ?)

ENY, miresaka foana / ENY, indraindray / ENY, mahdana / TSIA

(OUI, beaucoup) / (un peu) [ (quelquek) / (jJamais)

8 — Araka ny hevitrao, ny politika ve dia raharahariny :
(Pensez-vous que la politique est l'affaire :)

a) mpanao politika (des politiciens)
b) mpitondra fanjakana (des dirigeants politiques)
c) ny olom-pirenena rehetra (de tous les citoyens)

9 — lanao ve mpikambana amina fikambanana na antokpolitika?

(Etes-vous membre d’'une association ou d’un partigditique ?)

ENY (OUI) / TSIA (NON)
Raha ENY, iza ? nahoana ? Raha TSIA, nahoana ?

(Si oui, lequel ? (laquelle ?) Pourquoi ?) (Si NON, pourquoi ?)



10 — lanao ve miombon-kevitra amin’ireo mpanao fihesiketsehina fitakiana
ataon’ny mpianatra ety amin’ny oniversite ?

(Etes-vous d’accord ou non avec les diverses marstations d’opinion, les
revendications et greves initiées par les étudiantBAmbonhitsaina ?)

ENY, satria (OUI, parce que)
TSIA, satria (NON, PAIrCE QUE .....coeeviiiiiiiiimmmia e e e e ettt eena e e e e e e e e e e e

11- Ahoana no hevitrao mahakasika ny andraikitry nyolom-pirenena amin’ny
maha olom-pirenena azy ?

(Que pensez-vous de la responsabilité du citoyero(ss y compris) en tant que
citoyen ?)

12 — Tokony mbola ho tazonina ve ireo soatoavina ngn-drazana toy ny fanajana
ireo zokiolona, ny fahalalam-pomba sy ny fanajanayhafa ?

(Considérez-vous encore les valeurs ancestralessté# respect des ainés, les regles
de politesse de tout genre, le respect d’autrui ?)

ENY, satria (OUI, PArCE QUE) .......evevrrrrunnimmmrrrinniiiaaseeeeeeeeaeeeeeeeessssssnnnnnsnneaeeas

13 — lanao ve manao raharaham-pokon’olona ?

(Dans le quartier ou vous habitez, participez-voua des travaux
communautaires ?)

ENY, manao isam-potoana / ENY,manao indraindra / TSIA
(OUI, régulierement)/(quelquefois) /(jamais)



14 — Ahoana no fiheveranao izany fanabeazana ho alepirenena sy amin’ny
maha olom-pirenena izany?

(Que représente pour vous I'éducation a la citoyeraté et au civisme?)

15 - llaina ve , araka ny hevitrao, ny fanabeazanho olom-pirenena eto
Madagasikara ?

(Une éducation citoyenne est-elle nécessaire daaxhs de Madagascar ?)
ENY, satria (OUI, PArCE QUE) .....ceuuururruinnimirriniiiiaasaa e e e e e e e e eeeeeeeeesseesnnn e

16 — Raha mizotra ho any amin’ny fahapotehina i Madgasikara, iza hoy ianao no
tompon’andraikitra?

(Si malheur et destruction menacent Madagascar, quenez-vous pour
responsable ?)

17 - Manana kara-pifidianana ve ianao ?

(Avez-vous une carte d’électeur ?)

ENY (OUI) / TSIA (NON)

18 — Nifidy ve ianao tamin’ny referendum ny 17 novenbra 2010 ?

(Vous étes-vous présenté devant les urnes lors déférendum du 17 novembre
2010 ?)

ENY, satria (OUI, PArCe QUE) .....ceuuuuurruiiiimirriiiiiaaaaea e e e e e e e e eeeeeeeeessnssnnn e es



v

19 — Andeha hifidy ve ianao amin’ny fifidianana marmraka, izay mety ho

fifidianana filoham-pirenena?

(Aux prochaines élections, probablement présidentile, comptez-vous vous

présenter devant les urnes ?)

ENY, satria (OUI, PArCE QUE) .....ceuuuuurruiiiimertiniiiians e e e e e e e e e e eeeeeeeeessessnnn e

20 — Aiza no tany irinao na nofinofisinao ipetrahaa? Nahoana?

(Dans quel pays révez-vous de vivre ? Pourquoi ?)
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