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INTRODUCTION GENERALE

L'orientation générale du systeme d’éducation, séegnement et de formation a
Madagascar est régie par la loi 2008-011 du 1Teju008. Il y est stipulé que I'éducation
formelle comprend I'éducation fondamentale, 'egeeiment secondaire, la formation technique
et professionnelle, I'enseignement supérieur &iri@ation universitaire.

L’enseignement secondaire est I'objet de la présénide. D’'apres l'article 6 de cette loi,
'enseignement secondaire vise a doter I'élev@lend’une culture générale solide, d’'une formation
approfondie ;il lui donne les possibilités de paiwe ses études dans le cycle universitaire.

L'examen des objectifs de la matiere HISTOIRE danprogramme scolaire des classes de
premiére et de terminale rend compte de son impmm@taans le cursus du secondaire. Parmi les
objectifs, nous pouvons relever : «comprendre lzersité des conditions matérielles et socio-
culturelles qui influencent I'évolution des soc&tése situer dans le temps et dans I'espace ; étre
sensibilisé aux réalisations humaines nationalefrahgéres ; développer son esprit critique et de
tolérance ». De tout ce que nous avons vu, la rediESTOIRE donne la possibilité aux adolescents
de construire leur avenir, de mettre en relatiowlividu et la société cela dans le but d’étre crams
de leur choix a venir, par exemple, le métier gudhvisagent d’exercer, en un mot, de devenir de
véritables citoyens.

Mais ces finalités de I'enseignement de l'hist@itelycée se heurtent aussi a des difficultés.
D’apres la recherche de Robert Martineau, intituké&chec de I'apprentissage de la pensée hiséoriq
a I'école secondaire' »les conditions favorisant la non maitrise dedasge historique tiennent aux
méthodes et au matériel utilisés par les ensegrguitsont axés sur la mémorisation de connaissanc
factuelles contenues dans un manuel plutdét quareudémarche d’apprentissage active et réflexive.
Cet auteur dévoile la réalité qui prévaut dans desses en affirmant :«Quant aux meéthodes
pédagogiques, nos données confirment que la ddsstire est en général trés centrée sur I'histoi
produit. Malgré les incitations faites aux ensemgmaar les programmes d'études et les documents
officiels pour amener les éleves dans une démafepprentissage active, historique, synthétique et
réflexive. En général, la classe d'histoire demagetrée sur le contenu du manuel, sur I'exposé
magistral et la mémorisation de faits, de connatssaen vue de 'exameh »

Pour pallier ce probleme, il faut que les élevéssgent de I'histoire » dans un environnement
qui fait appel au courant constructiviste et samistructiviste. Plus précisément, dans cette approc
pédagogique, I'éléve doit étre au centre de I'afifa®age, il doit étre au centre d'intérét et dgeatifs
pour susciter sa motivation et ceci dans un traediéctif (pour le socioconstructivisme).

En parlant de la motivation, les moyens d’enseigr@mermettent de susciter l'intérét des
eléves sur leurs cours d’histoire. Le programmastbire en classe Terminale, incite chaque
enseignant a,« diversifier les outils utilisés pmativer les éleves ».

! Robert Martineau. (1997).échec de I'apprentissage de la pensée historgliécole secondaire. Contributiona I'élaboration
de fondements didactiques pour enseigner I'histdliése de doctorat, Université Laval, 348 p. Timddiée depuis sous le
titre L'histoire a I'école, matiére a peng¢k®tontréallL'Harmattan, 1999).

2 |dem, 231.
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Donc, pour rendre I'enseignement de I'Histoire-Gépdie le plus efficace possible, il
existe différents types de moyens d’enseignememinee les documents écrits, les documents
PowerPoint, les gravures, les cartes, les images ceDiit, les moyens d’enseignements ont
pour but de rendre la méthode d’enseignement effica

Comme moyen d’enseignement en Histoire-Géograpiniepeut citer les cartes et les
images qui sont des moyens incontournables damseignement de I'histoire. Mais aussi, le fait
de d'utiliser des documents témoigne de la modeht I'enseignement qui tend actuellement a
mettre en ceuvre une démarche constructiviste.

Moniot désigne le document comme étant un éléraenélément« ...discret, mobile et
mobilisable a convenance. Il est déja Ia, et portinformation, avant qu’on le convoque pour
un usage scolaire- ou, s'’il est fabriqué pour &ge, c'est a partir d'éléments préexistants,
réunis de fagon simple pour étre accessible ».

Selon le méme auteur, le document est considéréneorsource .

Donc, les cartes et les images sont des docunanise tant d’autres. Concernant les images,
leur statut a évolué graduellement pour les hestari Si auparavant, leur statut n'est autre
guillustratif, actuellement, elles sont consid&récomme une source a part entiere. Heimberg
confirme ce statut en montrant que « ...les ssyveeivent étre de toute nature, qu’il ne s’agit pas
seulement des textes, que I'image v tient une plagelus en plus importante”.lbe propos de cet
auteur se justifie par le fait que les adolesceintnt aujourd’hui dans un monde d’image confirme
grace aux médias, mais aussi, avec l'arriveentéakes TIC.

En premier lieu, il est a signaler que la cariié partie intégrante des types d’images,
cartes et images sont indissociables

Pourtant, c’est dans I'enseignement de la géograpla les enseignants utilisent le plus souvent
des cartes, alors que la localisation géographmue précisément, la notion de lieu est primdecia
histoire, beaucoup de choses deviennent incomsiéesnsi on n’en tient pas compte.

D’ores et déja, nous pouvons affirmer que le sinbole sens nous amene a faire de la carte
et de l'image des moyens pédagogiques incontowgsable notre réflexion et pratique
pédagogique. Ainsi, on ne peut pas espérer ungreaent acceptable et judicieux de I'histoire
sans avoir recours aux cartes et images.

C’est pour toutes ces raisons que nous avonsiduwiane sujet de réflexion: «Les cartes
et les images dans I'enseignement de I'histoiges:du Lycée Moderne Ampefiloha ».

Dans cette optique, nous nous posons des queskansquoi I'utilisation de ces supports n’est
pas toujours effective dans nos lycées ? Et poutegiprofesseurs d’histoire n’ont-ils pas recaula
carte et a I'image dans leurs cours ?

Ces questions nous aménent a suggérer quelquethbyps:

3Moniot (H) (1993) Didactique de I'histoireParis. Nathan.
4
Idem,
SHeimberg (2001) L 'histoire & I'école, modes de pensée et regardsumondeParis : ESF




* Les professeurs n’ont pas été formés dans I'uiitisade la carte et image et n'ont pas la
compétence voulue a cet effet.

* Les établissements n’ont pas ces matériels a lsposition.

* Les enseignants manquent de motivation et ne fastdes efforts pour chercher des
cartes ou pour en construire.

Une enquéte a donc été nécessaire au LMA afin céhgpmder la réalité du milieu
et d’'infirmer ou confirmer les hypothéses avanagmscernant |'utilisation des cartes et
images en  cours histoire. Les opinions des  élévesoncernant
I'enseignement/apprentissage de la matiére histaimtout en matiere d’emploi des
cartes et images, ont été recueillies a I'aide westionnaires. Des questionnaires sont
également destinés aux enseignants concernatisétibn des cartes et images dans leur
pratigue enseignante. Ainsi, les propos des élpgasent étre infirmés ou confirmés par
ceux des enseignants et vice versa.

En outre, c’est une enquéte par échantillonnagesltmme concerne que 6 classes
de Terminales et 3 classes de Premieres soit @8kt 12 enseignants. D’une part, le
remplissage des fiches par les éléeves est sountisn@nymat. Par conséquent, ces
derniers peuvent livrer librement leur avis suslget, d’autre part, celui des enseignants
n'est pas soumis a l'anonymat. Le but de ces fiatieaquétes c’est d’aboutir a des
données statistiques qui serviront de preuve.

Pour les responsables du Lycée, on a effectuéntixviews a leurs endroits. Mais
ces affirmations vont étre recoupées par d’autvascss.

Le nombre d’observations que nous avons pu atteiedt de quatre classes. La
finalité de ces observations c’est la recherche meblémes mais aussi des solutions
afférentes sur I'enseignement a travers les categnages dans I'enseignement de
I'histoire.

Cette étude comportera trois parties, ainsi, noolssacrerons la premiere partie a
I'approche théorique de la recherche dans le bog dae seconde partie de faire I'état des lieux
des cartes et images dans I'enseignement de t@stenfin, la troisieme partie fera I'objet de
guelgues propositions de solutions sur l'utilisatties cartes et images.

-



PREMIERE PARTIE :

APPROCHE THEORIQUE



Introduction de la premiére partie

De nombreux travaux montrent I'intérét pour lesadtibues des sciences
depuis les années 70 aussi bien au niveau du smEo®ndue primaire. La
didactique c’est I'étude des questions posees’pasdignement et I'acquisition
des connaissances dans les différentes discigic@aires. La discipline histoire
au niveau du Lycée est ici prise en considératMais la facon de mener des
recherches peut varier d’'un travail a un autre.sDanprésent mémoire que nous
allons effectuer, la démarche a adopter c’est dér ples connaissances théoriques
déja établies pour ensuite les valider avec derémrecueillies lors des enquétes.
C’est la raison pour laquelle, le choix a été desenter les données théoriques
dans cette premiere partie. Dans le premier clegpitvus allons délimiter le sujet
dans l'intitulée « mise en contexte », ensuite darsecond chapitre, il convient de
spécifier les documents qui concernent le sujgtid&




CHAPITRE | : MISE EN CONTEXTE

Avant d’entrer dans le vif du sujet, il convientndaun premier temps, d’expliquer les
documents et leur nécessité dans l'enseignement’hiltoire. Ceci aprés avoir défini
'enseignement de I'histoire, ses finalités etseons indispensables.

1- LENSEIGNEMENT DE L’HISTOIRE ET SES IMPERATIFS

1-1Définitions

Selon Larousse: « I'histoire est une connaissanaelation des événements du passé, des faits
relatifs a I'évolution de I'humanité (d'un groupecgl, d’'une activité humaine) qui sont dignes ou
jugés dignes du mémoire ; les événements, lesdiaits relatés ».Cette définition semble claire et
complete, cependant, il est nécessaire de mentigoiifaut discerner I'histoire en tant que saen
et en tant que discipline scolaire.

En tant que science, elle est la recherche deritgéyé'est-a-dire, une veérité qui suit une
méthode dont la base est I'interrogation des sesuradisation des documents, la maitrise de la
temporalité et la chronologie (temps court, temgsg),détermination des étres en histoire
(individu ou collectifs),ainsi que la maitrise de®ts de I'histoire appelés aussi concepts. Le
type de ce savoir historique est le savoir sav@rapres Le Pellec « Le savoir savant est un
corpus qui s’enrichit sans cesse de connaissarmeglhes, reconnues comme pertinentes et
valides par la communauté scientifique : la citéaste »

En tant que discipline scolaire : « I'histoire ase discipline indispensable a I'éducation de
'esprit, a I'éveil du sens social, a la consematau sein de la communauté nationale d’'une
conscience éclairée de son éminente dignfté ».

C’est le savoir construit par 'enseignant hordalelasse et qui sera mis en ceuvre pour que
I'éleve apprenne. Ce type de savoir découle etri€da savoir savant. Pour Yves Chevallard, le
passage de ce savoir savant au savoir scolaieppsté « transposition didactique ».

1-2 L’enseignement de I'histoire au Lycée (finglité

Pendant longtemps, I'enseignement de [lhistoire a#t &urgir difféerentes sortes de
stéréotypes : c’est une discipline de pure ménatirde récitation, plus exactement « la science
des anes », car il fallait apprendre des suiteaaies et des dates, une sorte de «bourrage de
crane », car c’est un instrument pour répandralsiogies politiques.

Mais, quand on examine les objectifs de la disogHistoire, on n’est plus tombé dans ces
stéreotypes.

5 Le Pellec (J) ; Marcos-Alvarez (VEnseigner I'histoire : un métier qui s'apprerfelaris, Hachette, 1991
'LEFEBRECité par REINHARD M L’enseignement de I'histoire et ses probléneg7
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Selon le programme scolaire de classe Terminaaséignement de I'histoire doit amener
éléeve a :

— «Acquérir les concepts de base en histoire », basapts sont des possibilités cognitives
gue nous avons en mémoire, propre a un domainadBétenminé. Ces concepts peuvent étre des
mots ou des choses d’histoire. C’est a traversopsepts ou mots spécifiques que I'on pourrait
déterminer I'exigence de cette discipline. On pdiné que I'histoire est une succession de
concepts : un mot spécifique en histoire englolaeitdes notions spécifiques qui constituent ce
concept. (Evénements, dates, acteurs). Par exequaed on parle de la république, plusieurs
notions peuvent entrer en jeu comme, démocratléique, suffrage universel direct, liberté...

— «Comprendre la diversité des conditions matériedtesocio-culturelles qui influencent
I'évolution des sociétés » ; cette compréhensipowr but de former le jugement en distinguant
les différentes époques et les différentes civibse.

— « Pouvoir se situer dans le temps et dans I'espaan effet le temps et I'espace sont
deux notions indissociables en histoire. Selon Mbnk ...La précision temporelle en effet
s’'impose, mais jamais seule ! Non, 1515 ne sitieeNdarignan, si « Marignan » n’est pas situé
dans I'espace géographique (telle place d'ltalie)y’.Cet auteur essaie ainsi de démontrer que
les appréciations temporelles ne peuvent pastallerseul mais elles doivent aller avec d’autres
appréciations comme la localisation géographique.

— « Etre sensibilisé aux relations humaines natienateétrangéres », dans le but d'initier
les éléves a l'analyse d’une situation ou d’'un éwéent, mais aussi de se situer dans la sociéte,
donc de devenir citoyen.

— « Développer son esprit critique et de tolérancec’est I'effet intellectuel de
I'enseignement de l'histoire.

— «Acquérir la capacité de raisonnement devant ubl@nee historique », cette capacité
intellectuelle est utile pour I'éléve tant devamt probléme historique que devant une situation
donnée.

— «Utiliser les sources documentaires et les tradaéwentuellement par des supports
visuels ».

— «Elaborer une synthése des connaissances et méthoglgises en histoire »

Ces objectifs démontrent I'utilité voire I'importea de I'enseignement de I'histoire.

1-3 Les notions impératives dans I'enseignemeihdstoire
Afin de mettre en scéne correctement les savagsndtions doivent étre prises en compte :

— Latemporalité : le temps est tres important ddmstoire. Il y a les dates (toujours liées a
des événements). D’autre part, la périodisatiotaothronologie permet de repérer les grandes
divisions de I'histoire (antiquité, moyen- age, fmmmodernes, époque contemporaine). Elle
s’appuie alors sur des dates qui permettent d’alledela de I'événement qu’elles indiquent. En

8Moniot (H) :op.cit. p. 53
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outre, il y a des aspects durables (temps lonigsedspects passagers (temps court) ou encore les
aspects moyens (temps moyens).

— Les sources : elles sont les bases de recherchesteire ; ce sont des restes du passe.
Ainsi, « I'histoire ne commence que la ou les moanta deviennent intelligibles et ou existent
des documents dignes de f8i »

— Mots ou concepts : I'histoire manipule des conceptsmots spécifiqgues dont le sens
évolue. Elle utilise des mots spécifiques comnseidiine. Selon S. Ehrlich « Un concept, c’est
un groupe de connaissance générale ou spécifigaeade ou concrete relatives a un objet, un
événement, une personne, une action, une qualippartnant a I'univers physique, biologique
ou social, réel et imaginaire d’un individi’»

— Les acteurs: ce sont les étres individus ou difbec les étres individus sont les
personnages marquants de I'histoire (ex: JésusstChiNapoléon...). Tandis que les étres
collectifs sont les collectivités ou entités quaneupent les individus (malgaches, merina...).

— Les documents : I'histoire doit se familiariser avkes documents. Ce sont les textes, les
illustrations, cartes, films, peintures, images.e.document historique est le point d’appui de
toute lecon d’histoire, il est le matériel conayae les éléves vont interroger, une des médiations
de leurs recherches ; au sens pratiqgue du termdpcument est tout support pédagogique de
travail permettant de transmettre des connaissaptede faire acquérir des compétences
meéthodologiques.

Les cartes et les images que nous allons déveldapsice présent mémoire sont des documents.

Donc, il est nécessaire d’expliquer les documeats denseignement de I'histoire.

2 — LESDOCUMENTSDANS L’ENSEIGNEMENT DE L’'HISTOIRE

Pour tenir compte de I'évolution récente de I'egeement de I'histoire, de la nécessité de
lui conserver un caractére ouvert et critique naaissi de la réflexion didactique par laquelle
nous souhaitons que les éléves deviennent lesabl&dst acteurs de la construction de leurs
savoirs, nous devons prendre en compte un élém@tertheur qui est le plus souvent un
document historique. A part les textes, les caetdes documents iconographiques tiennent leur
importance dans I'enseignement de I'histoire.

2-1 Définitions

— D’aprés Henri-Irénée Marrou, «est document, tootece d’information dont I'esprit de
I'historien sait tirer quelque chose pour la coseance du passé humain ...En un mot, tout ce
qui dans I'héritage subsistant du passé humairt, @ee interprété comme un indice révélant
guelque chose de la présence de lactivité, desinsems, de la mentalit¢é de I'homme
d’autrefois »*

9 Ranke cité par Marrou (H.IPe la connaissance historique, seuil, 1964
193, Ehrlich, cité par H. Moniotla didactique de I'histoireed. Nathan, Paris 1993
1 Marrou, Henri-IrénéeDe la connaissance historiquearis, éditions du Seuil, 27, rue Jacob, 1954




— Le mot « document » est issu du ladimcumentungui signifie ce qui sert a instruire.

— Actuellement, le sens du document c’est (d’aprediddonnaire Hachette) « Ecrit ou
chose qui peut servir a renseigner, a prouver ».

— Au sens pratique du terme, «un document est toppsti pédagogique de travail
permettant de transmettre des connaissances et adte fcquérir des compétences
méthodologiques.'$

On peut déduire de cette définition que les cagtdes images peuvent étre qualifiées de
documents ; mais les documents authentiques sfficileinent accessibles pour les éléeves que
pour la communauté scientifique.

Le document a un rapport a I'éducation donc a Eegreement.

Il peut étre aussi quelque chose d’abstrait (discdettre, loi, ordonnances, gravures...) ou
de concret (vestige archéologique, musées, tepaocthemin...).

Concernant ce dernier, le document peut étre upasstipu matériel didactique comme les
cartes et les images.

De ces définitions, on peut considérer les cartdeseimages comme des documents plus
précisément des documents visuels ; mais pourdilisiett-on des documents visuels ?C’est ce
gue nous allons expliquer dans le prochain paragrap

2-2 Intérét de I'utilisation des documents visuels

«Les documents visuels sont des représentationsafiges, matérielles et analogiques.
Quand nous disonmatérielles nous voulons souligner le fait que ce sont dgstslréels,
tangibles : les photos, les dessins sont de rapasgms matérialisées, imprimées sur des pages
d'un cours ou d'un manuel. Raralogiques nous désignons le fait qu'elles ressemblent @lus
moins fidélement & ce qu’elles représentént Bar exemple, la photo d’'un chat ne miaule pas
mais on reconnait tout de suite que c’est un &g, la photo d’'un animal ressemble a celui-ci
méme si la photo est une image fixe. Un graphigueogrbe, a avec les données représentées un
certain rapport de ressemblance: La montée ou $xedée des courbes correspondent a

'augmentation ou a la diminution de I'exportatidans un tel pays.

12Granier(G) ; Picot(F la place des documents dansl’enseignementdéditéset de la géographie »in Colloque apprendre
I'histoire et la géographie a I'école, 201 1httpdigscol.education.fr

13 http://tecfa.unige.ch/themes/tdsr/visuali/mantsifali-man-visuali-contents.htm




Graphique 1 Exemple de courbe de variat : exportationgle riz et de caféentre1905 et 1
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Source: Labatut, F, Raharinaivonirina (1969« Madagascar, étude historic », Madagascar,

Nathan. p.168

Ces deux courbes

essentielles :le riz et le café.
Pour comprendre I'importance de représentationsellss dans les documents didactiqt

il faut s'interroger sur la nature de nos reprég@nts mentales. Ces derniéres sont des sysi
mentaux, cognitifs qui peuvent ecueillir, analyser et garder l'information. L'ivigiu peut
ensuite en tirer un profit lors de conduites oli@ecution de tache

rendent compte des fluctuatiessexportations pour deux denr

De nombreuses recherches montrent que les repaieast analogiques, qu'elles soi
matérielles ou mentales, représentent nos connassaelon des modalités fort sembile : la
représentation mentale de certains concepts estherde la représenion figurative, de

l'illustration, que nous pouvons en donr
Pour étre plus précis, il faudrait dire que lesgemnées de notre perception (les perce
les images mentales et les images matériellesteimniproches des points de vue structur:

fonctionnel.
Schéma : Relations d’analogie structurale

Cblast pergu

/N

Image mentale Percept
d’Imagere) {Actvité percepthva)

N/

Cocunnent visusl

Sourcehttp://tecfa.unige.ch/themes/tdsr/visuali/manuslai-mar-visuali-contents.htm




Du point de vue structural, elles auraient donc desactéristigues communes et
représenteraient l'information a partir des mémaistfigurés : lI'image perceptive d'un objet,
I'image mentale de celui-ci et sa représentatiaplggue, un dessin par exemple, présenteraient
donc la méme structure générale.

Fermons les yeux un instant et tentons de nougsepter mentalement un trois-mats : ily a
gros a parier que limage mentale que nous reargamessemblera a ce dessin d'enfant qui
schématiquement représente les éléments caraqgiéestdu voilier : une coque, trois mats et
leur voile correspondante. Darras B. (1996) paitledan résumé cognitif qui constitue une
représentation typique et privilégiée ou abondesitpropriétés figurative®« L'enfant, comme
tout graphiste novice, ne dessine pas directeneeguid percoit ou ce qu'il a pergu, mais utilise
des "résumés cognitifs™3.

Du point de vue fonctionnel, l'individu se servirde ces images pour exécuter certaines
taches d'apprentissage. Les représentations nil@®ioe mentales pourraient servir de substitut
aux objets réels pour résoudre certains problernesxécuter des taches : un plan urbain, un
plan d'architecte, le schéma de montage d'une rttege#c. sont autant d'exemples aujourd’hui
banalisés de cette utilisation fonctionnelle degsrésentations, principalement des schémas.
Autrement dit la représentation mentale constitne aide aussi utile que I'objet auquel elle se
substitue : elle permet d'effectuer des opératides, calculs, des comparaisons, de situer un
elément par mis d'autres, d'analyser des relatieias,On comprend des lors mieux que les
documents visuels puissent, sous certaines congljtiaciliter les apprentissages.

Et pour cela, 'une des conditions les plus imaaies est le degré de familiarisation des
apprenants avec les représentations utiliséestréedenombreuses recherches montrent que la
lecture, la compréhension et l'exploitation d'urcudoent visuel présentent de nombreuses
difficultés et qu'un apprentissage est indispermspblr en tirer un maximum de profit.

Les documents sont essentiels a I'enseignemerhidwoire au Lycée. Cet intérét se justifie
par les finalités de I'enseignement historique enatdans le programme d’autant plus que les
documents figurent parmi les notions impérativesaleenseignement. Le document est donc un
point d’appui de toutes lecons d’histoires, uneawglitions pour le bon déroulement d’'un cours
d’histoire. Ce qui nous concerne ici, ce sont lesudnents visuels. En effet, 'éducation aux
différentes formes visuelles de traitement et derésentation des informations revét une
importance capitale. Seule cette éducation peudreeefficace l'utilisation pédagogique des
documents visuels.

“Darras (B), Au commencement était image. Du dessin de I'dénfarla communication de I'adulteParis, ESF, coll
« communication et complexité », 1996
Bibidem




CHAPITRE Il : DE QUELS DOCUMENTS S'AGIT-IL ?

Nombreux sont les documents qui peuvent étre ésilesn cours d’histoire, mais ceux qui
vont particulierement attirer notre attention skestdocuments cartographiques et les images ou
les documents imageés.

1- LES DOCUMENTS CARTOGRAPHIQUES

1-1Quelques définitions

Etymologiquement, du latin « charta », qui veuedipapier », la carte, c’est un dessin qui
représente la géographie d’'un pays.

— Par définition, la carte, c’est «une représemtaéi échelle réduite, de la géographie d’'un
pays, d’'une région, d'une ville, d'une région, ceuville, de 'emplacement des astres, dans le
ciel etc., plus précisément, la connaissance ggbigrae d’un pays %

— Pour Fernand Joly, «une carte est une représentgéomeétrique plane simplifiée et
conventionnelle, de tout ou partie de la surfaceestre, dans un rapport de similitude
convenable qu’on appelle I'échellé&’»

Donc, par extension, une carte est la géographie ghys, d’'une région.
On peut définir la carte historique de plusieursi@es :

— C’est une carte qui montre les choses ou évérnendenpassé, comme une carte des 13
colonies en 1700 ou une carte indiquant les besaile la premiere guerre mondiale.

— C’est la représentation moderne d’un lieu damsmbsé.

— C’est une carte politique qui donne la cartogejgfune région a une époque ancienne, et
eventuellement, I'évolution de la situation poliggdes territoires représentés pendant un cesasn |
de temps.

Exemples : carte du monde datant de 1689

Carte datant de I'arrivée des premiers explorataitadagascar.

1-20bjectifsdes cartes

Longtemps considérée comme enjeu de pouvoir goétiet économique, la carte a
plusieurs autres objectifs mais nous allons énumimieque quelques — uns tels que :le
recensement et la délimitation des propriétés topsi matérialisation des itinéraires terrestres
ou maritimes, la recherche progressive de I'imagdadterre par exploitation des résultats de

®http://définition.ptidico.com/cartehtml
Y30ly. F. cité par Giolitto PEnseigner la géographie a I'écoldachette, 1992
®http://www.techno-science.net/?onglet=glossaire8 définition




voyages d’exploration et de découverte, la locitisade détails jugés pour d’opérations
militaires..., les cartes nous sont aussi utiles danmsesure ou elles nous offrent des sources
utiles sur le mode de vie, les meeurs et les cosaaces de I'époque (ex :carte de civilisation au
18Msiécle & Madagascar).

Actuellement, elles sont surtout employées comme instrument d’évaluation des
ressources naturelles, de leur mise en valeur emagen d’étude de la dynamique des
phénomenes. Dans ce contexte, la cartographie derét deux aspects : aspect technique et
historique.

Concernant le second aspect « elle devient letreflle moyen d’expression des multiples
activités humaines qui provoquent et stimulentdesfoppement de la géographie».

L'objectif de la carte, c’est une représentatiomaise et efficace, la simplification des
phénoménes complexes (politiques, économiguesaisqcietc....) a I'ceuvre sur l'espace
représenté afin de permettre au public une compsébre rapide et pertinente.

L’élaboration de la cartographie historique estsen difficile, et demande une longue
réflexion préalable. Faut-il traduire des évolutia@t de quelle maniere ? (Comment représenter
les étapes de pacification en 1947 ? Faut-il efili;me ou plusieurs cartes ?).

Une carte est efficace dans la mesure ou I'on ne meéun bref instant, pour percevoir,
saisir et comprendre l'information. Mais, étantftait de sélection humaine, la carte peut
omettre, nier, tromper.

Les acteurs principaux de la cartographie étaiaittonnellement les explorateurs et les
cartographes, afin de définir 'espace des Etatgeseespaces des territoires explores.

On peut dire que la carte est une naturalisatiobhiktoire. En effet, la représentation du
relief n'est pas indifférente au message déliviélpaarte. Ces reliefs figurent le plus souvent
sur les cartes anciennes de Madagascar avant ménfeagl Vidal de la Blache n’en donne une
représentation archétypique.

Andrianarivo. E. : « Introduction & la cartographiin Cartes anciennes et cartographie modegga FTM, 2002




Carte n°2 ILE DE MADAGASCAR OU ILE SAINT-LAURENT PAR E. DEFLACOURT (1657)
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Source: G. BASTIAN et H. CROISON, Histoire de Madagasdanseignement du Premier Degré,
Edition TOUTPOURL'ECOLEp. 25
Sur cette carte, la présence du relief neom#gpa aucun impératif scientifique.
Traditionnellement, représenter le relief est ausaiurel que de reproduire chaque détail
anatomique d’un visage par exemple: « La cartogeapbsume alors sa part dans la diffusion
d’'un imaginaire continuiste et téléologique dedtbire. $°. Donc, la carte est bien plus gqu’un
décor, elle est presque un personnage.

D’un autre coté, le temps ne va pas tout seul, fi@as d’'autres notions comme l'espace, la
carte historique contribue donc a marquer le terSpfon Garcia «il est le marqueur du temps
long des civilisations, le plus important, le pklsigné de celui «pathétique » des individéfs »
Ainsi, I'espace représenté a partir de la cartdesrépercussions positives sur le temps qui est
'essence méme de I'histoire.

XGarcia. P, « Statuts et usages de la carte dds®tiographie et dans I'enseignement de I'histeiia Cartes et images dans
I'enseignement de I'histoire et de la géograpléié du CRDP d'Auvergne,1998
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1-3 Bref historique

La plus ancienne carte retrouvée présentait lae td@s montagnes, des cours d'eau, et
d’autres détails géographique de la Mésopotamigaklette d’argile, il y a 5000ans environ. A
I'époque, les moyens de diffusion n’existaient pasore, les hommes extériorisaient leur pensée
en gravant des dessins sur plaquette d’argile ns das blocs de roches.

Photo n°3: La premiére représentation connue de la Terre

www.cristobal-colomnet

Sourcehttp://www.cristobal-colon.net/aCh12.htm

La carte est apparue il y a 3000 ans en Chine @ 25 Grece. En effet, la plus vieille
civilisation orientale se développait en Chine.dtfanomie, la géographie et la cartographie y
étaient pratiquée bien longtemps avant I'ere higt@:. On y utilisait tres tot en navigation sur le
compas.

La premiére carte qui fut imprimée est celle du deod’aprés I'Etymologie d’Isidore de
Séville (560-632)

Le premier savant a avoir calculé la circonféremiee la terre est Claude Ptolémée,
géographe et astronomegrec90-168 av J.C., qui &ysahl’ensemble des connaissances de
'Antiquité en calculant les latitudes et longitsdde prés de 8 000 lieux. La colonisation des
Ameériques par les Européens a créé un besoin monoghbreuses cartes. En tant que pionniers
déplacés vers I'Ouest, les explorateurs et lesniegés de I'armée cartographient les sentiers et
les terrains du gouvernement.

Actuellement, la télédétection et l'ordinateur aentr aux cartes de nouvelles et
prometteuses perspectives.




1-4Analyse conceptuelle

Pour mieux cerner notre sujet d’étude, il est neaies de définir quelques concepts de base
qui le composent.

Le document cartographique est une représentati@phigjue, il est composé de la carte
stricto sensu, du croquis cartographique, du schefrdas modeles.

La carte. « Le contenu polysémique de ce termeitéifes géographes a distinguer la carte
stricto sensu et le croquis cartographique. L'uneilpgie la rigueur des localisations et une
certaine exhaustivité, l'autre va davantage a &e8sl en sélectionnant et hiérarchisant
'information. Réaliser une carte est donc un tilagla cartographe qui demande une précision a
laquelle ne peuvent prétendre professeurs et étaresle cadre d’'une lecoff »

Elle permet de repérer les lieux et I'extension @é&gnomenes géographiques. Selon
Dorel (G) : « c’est une construction intellectuedieec un langage propre dont il faut connaitre
lalphabet (les signes) et la grammaire (les regtks la cartographie, notamment la
proportionnalité et la hiérarchie}®»

Réaliser un croquis est un acte pédagogique qué aidmontrer I'organisation et la
différenciation de l'espace en essayant de consanas de maniére plus approximative
'essentiel des éléments de repérage. En classepmsiruit donc des croquis mais jamais des
cartes.

Le croquis est donc une représentation cartographgjmplifiée, qui rend compte de
'organisation et des dynamiques d’'un espace. ladiser consiste a raisonner en utilisant un
langage spécifique. La démarche reprend les patespgtapes de toute argumentation:

— sélectionner les informations qui répondent a tblgmatique;
— classer et hiérarchiser ces informations;

— choisir le langage approprié. Une représentaticatiap nécessite de fixer wadre
(figurés de surface),sur lequel interviennent dawsites ou des échanges (figurés
linéaires),mettant en relation de=ux(figurés ponctuelsy.

« Le schéma est plus simple que le croquis dansasigation graphigue, mais son niveau de
conceptualisation est bien plus important. Ici,rééérence a I'espace s’estompe. Ce qui est
essentiel, c’est la mise en évidence d’'une dynamidwne structure. On élimine donc toutes les
scories qui pourraient pervertir la démonstratides contours sont lissés et se résument a
guelques lignes, les informations sont sélectiogretd’ on ne retient que I'essentiel. Le schéma
a déja réfléchi pour I'éléve. Il propose une salntiLa solution du conceptedry.

2 extreytM. (2003) Histoire-Géographie et documents cartographiqis : histgéoac-aix-marseille. fr/inspect/cartanh
ZDorel. G. « La cartographie » @artes et images dans I'enseignement de I'histoille géographiéd, CRDP d'Auvergne,1998.
2%/ade-mecum des capacités en histoire-géographieaédn civique Vade-mecum HGEC- réaliser- croquis

2L extreytM.(2003), Opus cihttp:histgéoac-aix-marseille.fr/inspect/cartohtm.




Pour compléter la définition des documents carfagpues, on s’est intéressée au modele
qui selon Lextreyt (M),« C’est une forme de schésadibn poussée a I'extréme, jusqu’a aboutir
a la réalisation de quelques formes geéométriqueplss. Il utilise des signes normeés (les
choremes par exemple) et un vocabulaire spécifigpidacilitent (lorsqu’on les a assimilés) la
compréhension de ce que I'on a voulu démontrarstilsans doute trés réducteur et a sirement
abouti a des exces. La aussi en tout cas, on mapdgléve (ou au professeur) des solutions
toutes prétes, a moins que parfois, on les assEnedlités premieres qui ne sont pas discutables
tant le modele les a rendues (apparemment) évilef@®® notera qu’aprés une période
euphorique ou les modeéles étaient partout (et eticpier dans les manuels scolaires), on est
revenu en arriére et on les utilise avec plus deération, donc avec plus d'intelligenc®.»

1-5 Les possibilités d'utilisation des supportsagnaphiques dans I'enseignement de I'histoire.

Définir précisément une carte est difficile, puisda carte peut prendre et décrire toutes les
formes possibles, d’aprés son étymologie («chaspapier). Mais, pour mieux I'appréhender, il
est nécessaire de répondre a la question : a griairse carte ?

1-5-1La carte permet de localiser

La carte a pour premier role de permettre a I'éleéiee mémoriser les grands reperes
fondamentaux. Selon Patrick Garcia, « C'est souuanisage restreint de localisation, car situer
rend concret et demeure un complément du discastarigue %’

Elle joue aussi un role d'illustration valant preuw regardez c’est vrai puisque c’est sur la
carte »). « Elles sont alors considérées commerésentation exacte, objective du montfe »

Mais le souci de localisation court seulement dar' cycle mais aussi dans I cycle,
car en Terminale, la connaissance des grandesapuess et de I'organisation géographique du
monde, requiert I'utilisation d’un support cartoghégue.

1-5-2La carte permet d’informer

La carte est souvent l'auxiliaire indispensable ptafesseur dans le déroulement d’'une
lecon, que ce soit en géographie ou en histoire. gut fonctionner comme un relais a la
démarche analytique lorsqu’il s’agit, en histoire garticulier, d’opérer un trait d’'union entre
deux périodes ou de résumer une péfibde

Pour procéder a un trait d’union entre deux pégpd® peut prendre la carte de I'Europe
avant 1914 et apres 1918.

% | dem

Z"hitp: //www. ac-grenoble. fr/histoire/didactiquergeal/iregh. htm

2 Jacky FONTABONA « langage cartographique connaisssgéographigues », INRP.
http://fecehg.Inrp.fr//IECEHG/enseignerapprendre/laggeartographique

X extreyt. M. (2003), Op.citttp : histgéoac-aix-marseille. fr/inspect/cartdmh




Lorsqu’il s’agit de résumer une période, I'étuderd carte montrant la mise en place des
blocs a I'issue de la Seconde Guerre mondiale g@uter plusieurs activités.

En histoire (en classe de terminale), l'utilisatibes cartes permet une lecture intelligente des
relations internationales aprés 1945.Une carte refegiion polaire présentant le monde vers
1950, peut permettre une vraie réflexion sur légires des tensions. La situation présentée dans
son ensemble permet ensuite de sélectionner despéee précis sur lesquels on travaille alors
plus en profondeur.

1-5-3La carte permet d’enseigner

Dans le cadre de son enseignement, 'histoiredfajtel a des supports pédagogiques qui
émanent de la géographie, plus précisément, lgpsispcartographiques. En effet, la carte est le
signe distinctif de la géographie. Le support gadphique, qui comprend la carte stricto sensu,
le schéma, le modele peut intervenir dans la cocisdn du savoir historique.

L’enseignement et I'apprentissage de I'histoireLgaée se déroulent en classe. Selon les
acquis et les innovations de la recherche en Sesede I'éducation, I'histoire et la géographie
sont des disciplines jumelles, qui dans le systéenformation a Madagascar sont dispensées par
un seul et méme enseignant. Selon Reinhard (M3t ¢’8un des caracteres les plus originaux de
I'enseignement historiqd®». Selon, ce méme auteur, « le professeur d’nésesit spécialement
qualifié pour traiter de «la géographie de I'hito>. N'a-t-il pas du familiariser ses éléves avec
ces deux notions fondamentales, I'espace et ldiposgui interviennent en histoire tout autant
qu’en géographie 7%

1-5-3-1Des supports cartographiques variés

La distinction se fait ensuite suivant les nivegax le degré de complexité de I'utilisation
de ces supports et de l'utilisation que I'on en. f@n passe ainsi du prélevement d’informations
a I'analyse synthétique ou au regard critique.

1-5-3-2Des compétences diverses

Le prélevement d’informations sur une carte delisaiion ou une carte thématique simple
(carte du relief, carte de la répartition de laydapon). C’est le niveau minimum requis pour
tout éléve. Notons que le prélevement d’informatiosur une carte peut demander des
compétences plus solides, que l'on développe diegmlau lycée, dans le cas de cartes
complexes mélant plusieurs données ou jouant swaleurs relatives.

30 Reinhard. M (1967)lenseignement de I'histoireUF, Paris,
31 | dem.




La mise en relation de plusieurs documents : deuglasieurs cartes, une carte et un texte,
une carte et un tableau statistique, une carteetimage, etc.... Ce travail est d'autant plus
intéressant qu’il donne a réfléchir a la pertinedies informations tirées des cartes.

L’approche critique de la carte, a laquelle I'élgpaut étre sensibilisé « la lecture de cartes
doit prendre une dimension nouvelle et amener llageé a saisir que, pas plus que les autres
documents, les cartes ne disent le vrai : ellesemieen évidence, démontrent, expriment un
point de vue » selon l'instruction officielle framige. La carte n'est pas neutre, elle est un
instrument congu pour diffuser un certain type fdfmation délibérément choisi par son auteur.
Il convient donc de donner aux éleves les cleffadabrication d’une carte pour qu’ils puissent
exercer leur « esprit critique ». On rejoint icé leréoccupations déja fortement exprimées de la
formation du citoyen, conscient et autonome, capaktdpprécier en permanence de multiples
messages cartographiques qui relévent plus, dangriends médias, de la science de la
communication que de la géographie.

1-6 Intérét psychopédagogique et didactique dde<an histoire

Pour Jean Piaget, I'histoire est une disciplindralie qui nécessite pour son apprentissage
des conditions particuliéres. Piaget a émis lartbéde constructivisme. D’'aprés cette théorie,
'apprenant doit étre I'acteur de son savoir danséns ou il construit avec le formateur ses
connaissances par essai et erreurs successigappydnd et découvre progressivement les regles,
les concepts, les mécanismes et met en place rdésgses de résolution de problemes. On doit
rappeler que le fondement de la didactique detbivs c’est I'ceuvre de Jean Piaget (1969).

Le constructivisme consiste a confronter les apprena des situations problemes. Ces
dernieres sert a corriger ce qu’on croit exact...ngaisne I'est pas. Dans ce cas, la carte peut
jouer le rble de situation probleme. Le construsthe pédagogique affirme que les concepts
s’acquierent plus facilement et plus efficacemerddque durant I'apprentissage I'éleve passe par
un processus de (re) construction des savoirst-&dge par sa participation a une démarche
hypothético-déductive (du type si...alors). La « mésesituation de recherche », I'activité de
I'éleve sur des « chantiers de problémes » quinndot sens » aux apprentissages, est plus
efficace qu’'une démarche exclusivement transmissiume part parce qu’elle est source de
motivation, d’autre part et surtout parce que le et vient de questionnements, de
tatonnements, d’erreurs, d’hypotheses qu’elle edigepermet de progresser réellement dans la
compréhension.

Il estime que les jeunes apprenants n'accédeat ehsée formelle qu'a 'age de 11 a
12 ans. L'enfant ne peut plus se contenter d’uggylee concréte. Il commence a ressentir le
besoin d’établir des hypotheses, des raisonnentgmsthético-déductifs (du type si ...alors)
pour mieux appréhender le monde. Durant les cirsqoae dure ce stade les schemes logiques
vont se mettre en place et s’affirmer jusqu’a cégjaoient totalement opérationnels vers I'age
de 16 ans, ce qui est I'age moyen des éléves ae.lyCet age correspond a la période de
I'adolescence qui correspond au stade des opésdtiomelles.

B




On assiste donc chez I'adolescent une restrucbarake I'activité mentale. Ces travaux de
Jean Piaget nous permettent de mieux appréciartm@nce des documents cartographiques en
I'occurrence, les cartes historiques utilisées censupport didactique dans I'apprentissage de
I'histoire au Lycée.

Bref, I'enseignement de I'histoire a travers lestes nécessite sa transposition didactique.
Ceci est défini comme étant «le passage du sa&e@ns au savoir enseign& »

2- LES DOCUMENTS IMAGES

2-1Essai de définition

D’une maniere générale, quand on parle d'imageyesse a cet objet qui s’adresse a notre
vue et qu'on désigne globalement par les termeprésentations » et «reproduction ».Ici, le
préfixe « re » appuie l'idée de répétition, et saggppar conséquent I'existence d’un modele a
imiter. En d’autres termes, ce point de départuesbbjet ou un fait réel que I'on essaie de
produire ou de présenter une seconde fois.

Selon une étymologie ancienne, le mot « image »aitedtre rattaché a la racine« imitari »,
du verbe «imiter ». A cela s’ajoute la structuagine «imago » qui signifie représentation
figurée, liée a I'objet par la ressemblance pereept

Les significations de ces deux racines du ternmeage » semblent donc indiquer que l'idée
essentielle a retenir est celle de figuration alséepar I'imitation d’un sujet, et dont le résultat
est perceptible par la vue.

2-2 Bref historique

Durant I'Antiquité et le Moyen-age, I'image relede sacré, et I'a longtemps accompagné
presque exclusivement et elle s’en émancipe dansiviisation occidentale et de facon
significative, dés la Renaissance, elle investitHamp du profane. Elle a été longtemps entre les
mains des historiens de l'art et il faut attendse &nnées 60 et la naissance du courant qui
s’intéresse a I'histoire des mentalités pour ga’gdtenne une place de premier plan dans les
travaux des historiens. Les images contemporaitoes rmttiré les historiens de mentalités qu’un
peu plus tard. Dans les années 70, un bond en avantlieu grace aux travaux de Maurice
Agulhon, Michel Vovelle ou Marc Ferro. Actuellemenh est dans I'ére d'image car I'image est
partout dans notre société qu’elle a de l'influedeas la recherche historique. Mais il faut
prendre précaution a ces images qui prennent des @& déluges «trop plein d'image » mais
aussi au «vide d’'image ».

32Chevallard (1985).a transposition didactiqué?aris, Edition sauvage.




2-3 Nature et but de I'image

En tant qu’instrument, elle se préte a différeritiésation selon le besoin de son producteur.
On accorde a I'image une fonction décorative eseres qu’elle concourt a apporter une note de
beauté, une note de gaieté a notre vie quotididbete fonction accordée a I'image semble peu
importante, mais tout dépend du point de vue sjudeon se place pour analyser ce fait.

L’'image peut étre utilisée pour véhiculer des infations en ce sens qu’elle peut nous
renseigner sur des nouveautés susceptibles damtéresser ou non, ou sur des sujets dont nous
ignorons et que nous désirons connaitre.

bY

Entant que langage, elle est un moyen de commiomrica&t émise a l'intention d'un
récepteur éventuel, et renferme un message quirdlEmansuite a étre décodé, interprété.
L’'image peut servir donc de support a une idéeapngjue qu’'on veut faire passer. De ce fait,

celui qui l'utilise exploite la nature suggestive ldmage en se cachant derriere son apparence.

On peut remarquer plutdt que I'image exerce url@entce sur notre facon de voir le monde,
notre mode de pensée, sur notre culture. On peawt dice que I'image « agit » sur I’'homme, sur
la société entiere et nul ne peut échapper a aetien car elle envahit notre vie quotidienne.
Ainsi, le milieu éducatif ne peut rester indifféréncette action de I'image ni les enseignants, ni
les éleves.

2-4 Analyse conceptuelle

On peut classifier les images en deux types nieges fixes et les images animées.

2-4-1Les images fixes

Selon Abraham Molles, on peut classer les imagesfamnction du degré d’abstraction des
connaissances et des représentations cognitiveiegusont susceptibles de véhicul®&t Aussi
les classifications se structurent autour de cel’qnea appelée « échelle d’iconicité ». Elle rend
compte du degré de ressemblance de la représentdécson degré d’analogie avec ce qui est
représenté. Une photo du chien est par exemplg r@dliste, plus ressemblante qu'un dessin. Un
dessin réaliste en couleurs est plus proche dget'obel qu'un dessin au trait ou qu'une
silhouette.

33http://tecfa.unige.ch/themes/tdsr/visuaIi/manuel/visuaIi-man-visuaIi-TypoIogi.htmI




Schéma 2 Classification des formes de représentation®eation del’ « échelle d’iconicit »

ICONICITE MAXIMUM

+ - PHOTOS

- SCHEMAS

- GRAPHIQUES

- TABLEAUX

- LANGAGE VERBA L
- LANGAGE

hd Mathématique

ARBITRAIRE MAXIMUM

Sourcehttp://tecfa.unige.ch/themes/tdsr/visuali/manusliai -man-visualimar-visuali-
Typologi.html

Cette classification permet de structurer les farme représentation en fonction du de
d'abstraction des connaissances et des représestatgnitives gelles sont susceptibles
veéhiculer. On peut distinguer

2-4-1-1La photographie

De toutes les représentations présentées sur pporsupapie la photo est la plus
ressemblante elle est le produit d'une saisie du réel fondée @n processus compe
(électromécanique, optique et chimique) dans lebjn&rvention de l'auteur, contrairement ¢
autres formes graphiques, est relativement limitéephotographe cadre la réalité, il choisi
cadrage, l'angle de prise de vue, l'objectif, awdlidnent les filtres. Ces choix dépend
largement de son esthétique personnelle, de seutiaffé, de son rapport au réel, etc.
photographie n'est donc pas une reproduction exdictece : elle donne toujours a voir ul
interprétation de la réalité. Nnmoins, I'image photographique en est la représentéa plus
ressemblante car de par sa construction et sa mimee I'appareil photographique ¢
fondamentalement une machine a créer l'illusiotadealité, une capture du r : l'instantané"
en es la plus belle forme. Toute l'idéologie de la migyaphie nait de ce proces : par nature,
la photo ne peut mentir aussi truquer ou maquulee photographie est I'une des meillet
facons de tricher avec la réali

2-4-1-2Les schémas

Le schéma est un dessin ne comportant que les éssentiels de la figure représentée,
d’'indiguer non sa forme mais ses relations et sogtionnement

Nous regroupons dans cette catégorie les dessmsraquis et les schémas. Les uns €
autres sont le résultat d'ysrocessus d'analyse et de sélection de l'informatiwef d'ur
processus de schématisation. Contrairement a ldogaphie, ils sont une figuration
simplifiée fonctionnelleetmodélisandu réel. $*

34 http://tecfa.unigeh/themes/tdsr/visuali/manuel/visi-man-visuali-b-.html




Le degré d'iconicité de ces représentations pepgrmiant varier fortement et c'est en cela
gu'elles se différencient. On peut des dessingstégl stylisés et descriptifs, mais aussi des
schémas strictement conventionnels tels que lggaliames, les organigrammes. Les premiers
représentent le plus souvent un réel observabiamad, paysage, organe, objet, etc. Les seconds
constituent le référent visuel d'un phénomeéne cergplsouvent abstrait par exemple les phases
distinctes d'un processus global et leurs relatiDasis ce cas, la frise chronologique peut entrer
dans la catégorie des schémas.

Entre ces deux extrémes, il existe des états ididiaies : des schémas ou des dessins
mixtes qui combinent certains aspects descriptifdeksin réaliste tout en intégrant des éléments
plus abstraits, plus symboliques. Une carte de rgghie est un bon exemple de ce type de
représentation puisqu'elle s'apparente au dessisteg(la forme de la carte ressemble a celle du
territoire), mais elle présente aussi de purs syesh@onventionnels, ceux qui représentent les
différentes industries, les différentes culturés, e

2-4-1-3Les graphiques

Les graphiques sont des représentations essemiigiteconventionnelles de phénomeénes
guantitatifs. Selon Giolitto, ils «permettent ps&anent de comparer les nombres et de les
présenter de maniére claire et frappante en lemhssnt 3°. lls mobilisent normalement deux
composantes visuelles, les deux dimensions dugilae plus souvent, se construisent a partir
d'axes a deux ou 3 coordonnées. Les graphiqguesitir@pendant des éléments analogiques :
nous l'avons vu par exemple, a propos des histogemmou des graphiques en secteurs (cf.
schéma n°1): la montée ou la descente de la caanteindicatives de 'augmentation ou de la
diminution de I'exportation.

2-4-1-4Les tableaux

lls présentent des données chiffrées ou verbales dae forme visuelle qui en rend la
lecture aisée tout en faisant apparaitre desoakagntre certaines d'entre elles.

Cette classification des tableaux posséde d'aatraéstages pour le rédacteur. Elle apprend
d'abord que plus les représentations sont abstrgibes elles sont conventionnelles. Aussi leur
conception et leur réalisation sont-elles régiasdes techniques et des regles différentes. Mais
de plus, elles demandent aussi lI'apprentissagé'miade d'emploi” d'un code rigoureux pour les
lire et les comprendre : les légendes des cartegyémyraphie, les symboles des cartes
météorologiques synoptiques constituent de bonsnpbes. Enfin, cette échelle d'iconicité
exprimerait aussi le degré croissant de difficdiélecture, de compréhension et d'exploitation :
plus la représentation est abstraite plus serdé- difficile a interpréter et a utiliser par les
apprenants. Ces derniers aspects constituent paédacteur un important critére de sélection

des illustrations.

Giolitto, P. Opus cit




2-4-2 es images animées
En premier lieu, on peut souligner que cette exgimess’oppose a I’ « image fixe ».

On entend par image animée ou image mobile, legamabtenues a partir des projections
filmiques : cinéma, télévision, vidéo scope.

On peut utiliser comme criteres : la durée (longpken / court métrage) ;le type (la fiction ;
'animation ; le documentaire ; le reportage ;lf@ke...) ;la fonction (publicité ;information type
JT ; didactique ; sphére privée etc...) ; le supppellicule ; vidéo analogique ; support
numérique...).

Typologie des matériaux filmigues pour I'enseigndhistoire

—le film documentaire
* Les actualités («histoire parallele »)
* Le montage d’actualité (« I'ceil de Vichy »)
* Le montage d’extrait d’archives (« de Nurembefguaemberg »)
* Le montage d’extraits et d’interventions de ténsof« le chagrin et la pitié »)
*Le montage de témoignage (« Shoah »).
—Le film de fiction, 3 types :
*La reconstitution et la docu-fiction (« la sépawat»)
*La fiction a fondement historique avouée
*La fiction sans but historique avouée
—L’émission contemporaine produite pour la télévion
* Reportage (« des racines et des ailes par ex¢mple
* Le journal télévisé
*La publicité
*Autres : débat ; etc. ...

Il existe plusieurs classifications des imagesagédiques et des formes de représentation.
Mais ce qui est important dans cette classificatiest d’aider les enseignants dans leur travail
pratique.

2-5 Les nécessités de l'utilisation des documenggees dans I'enseignement de I'histoire (Les
atouts de I'image)

2-5-1Les images sont accessibles a tous

L’'image fonctionne bien souvent comme un stimulmsnédiat. Il n’y a ainsi pas de
blocages comme avec le texte que les éléves ontoiles en moins I'habitude de cétoyer. En
effet, I'image sous toutes ses formes est devangedtidien des adolescents d’aujourd’hui. Dés
lors, I'étude d’'une image ne présente aucun prépagéculier, au contraire, elle rend le cours




plus attractif. Son impact devient ainsi trés fetrtsi elle n’explique pas un phénomene, elle le
montre a tous. Accessible au plus grand nombre aglloindrit les barrieres sociales et le temps
(par exemple une image médiévale demeure beaudasdigible qu’'un texte médiéval). Elle
permet alors de valoriser les éléeves issus d'autnitsires et peut contribuer a récupérer des
éléves en difficulté grace a sa facilité de ménabios.

Les images recouvrent donc des atouts qui intemeieh dans les trois phases de
'acquisition pédagogique: avant (la mise en appébiendant (acquisition des savoirs),apres
(fixation et mémorisation des connaissances). fv@ant dés lors de donner toute sa place a cet
outil pédagogique.

2-5-2L’image comme substitut de terrain

L’'image fixe ou mobile constitue un véritable sufostde terrain pour I'enseignant, une
sorte d’auxiliaire pédagogique. En effet, les ssrfpour donner « a voir » aux €léves se font de
plus en plus rares (commodités, manque de tempsigeae la longueur du programme...) si
bien que le recours aux images, constituent unllextgalliatif.

La raison pour laquelle les images fixes devienmeEnplus en plus nombreuses dans les
manuels scolaires, I'image remplacant dés lorsales@ge de visu. Mais un probleme nouveau
apparait. Afin d’éviter un éparpillement de la e&fbn iconique, il faut que I'image étudiée soit
syncrétique de I'ensemble des éléments qui copstitia réalité geographique d’un territoire. Il
faut alors que I'enseignant trouve des images fsagnes et est répondant a une problématique
scientifique, voire patrimoniale.

2-5-3L’image comme outil de mémorisation

Quelles que soient les difficultés inhérentes &likation des images, force est de constater
gue les éléves parviennent a mieux comprendredes@l’aide de ce support pédagogique. Par
exemple, lors d’'un cours sur la guerre froide, pghwécisément a propos du mur de Berlin,
I'observation de photos représentant des magonseguient a la construction du mur séparant
Berlin Est du Berlin Ouest en 1961 sous la suraede des soldats peut favoriser l'intérét des
eléves sur le cours. Cette image peut conduirétarihement de I'éléve. Donc, on peut conclure
a partir de la photo que le mur est le symboleethsion entre le bloc soviétique et I'occident
jusqu'a sa chute en Novembre 1989. Cette idée diétepercue par 'ensemble de la classe,
notamment parce qu’une image mentale a réussitéenBionc, I'image est pergue ici comme
une sorte d’ancrage de connaissances.

Les documents iconographiques peuvent égalemerdtic@r un moyen de retenir des
éléments du cours et étre méme reutilisés daredie a’un contréle. L’éleve qui a réutilisé cette
observation, obtient plutét de bons résultats estditie-Géographie. En outre, l'utilisation de
limage comme moyen mnémotechnique se réevéle égalerafficace avec des éleves en
difficulté.

)



2-5-4L'image comme aide aux éleves en difficultés

Un éléve ayant des difficultés avec la langue sbggnement de I'Histoire et de la
géographie (le francais) peut comprendre le copatr de I'image.

Les documents qui servent de support a I'enseignede!l’histoire et de la géographie sont
majoritairement des textes. Ce seul constat sepgasc qu’'un éleve qui éprouve des difficultés
de lecture et de compréhension se retrouve vitifeculté dans ces disciplines.

D’autant que, notamment en histoire, on a affairdea textes recelant des difficultés
particuliéres :

» de sous-entendus qui demandent, pour étre saimd, @éve soit capable de convoquer
le contexte

# un lexique spécifique.
# une langue « datée »
» une forme parfois tres rigide, quand on a affaidesitypes de texte tres codifiés.

Pour des éléves en difficulté dans la compréhergipoours, le professeur peut aussi avoir
recours a lI'image. Toujours, concernant une le@tedninale, sur la Guerre froide, lors de mon
stage pratique au LMA, la plupart de mes élevesomprennent pas ce qu’est un « pont
aérien ». En effet, a la réponse de la questiguy’'est ce qu’un pont aérien », un €léve a répondu
«c’est un pont accroché a plusieurs meétres de tmasid a solution pour pallier ce probleme
c’est de faire appel a un manuel de terminale jpEwr montrer la photo d’'un avion en train de
décharger des vivres, avec des gens qui attendeid piste de I'aéroport. A la simple vue de
cette photo, beaucoup ont compris. Donc l'imaget peuntribuer a la compréhension d’un
concept.

Selon Maréchal, «I'image, évocatrice d’'un événentnipassé élargit dans le temps, par
intégration d’éléments perceptifs nouveaux, lewsodgerte du monde ; elle est, parelle-méme,
'un des meilleurs moyens de communication qui goitre eux et le maitre et constitue le
support le plus significatif d’une premiére formeabnnaissance historique®$.

2-6 Intérét psychopédagogique et didactique deatjen

«L’'image a profondément modifié la diffusion denformation, mais elle a fait plus ; elle a
fourni un nouvel outil pédagogique : elle n’estgpBeulement véhicule de connaissance, elle est
devenue instrument d’'une formation 5.

Dans de nombreux processus d’enseignement-ap@a@ydis on sait que le document
didactique efficace, du point de vue des enseigesis;elui qui d’'une part motive les éléves, et
d’autre part leur pose le maximum de probleme degmtion. Etant donné que la motivation est

3Maréchal, P. (1969 histoire en question : les voies éducativaris : Colin
37" Henriot J. J (1982)I'enfant, Iimage et les médias




a la base de la réussite de tout apprentissageselgnant en choisissant son support
pédagogique doit tenir compte autant que posgiblgolt et des besoins des apprenants.

L’'image ne serait-ce que par son « authenticitéseptallure « parlante », motive les éleves,
et attire et fixe facilement leur attention.

Par alilleurs, image malgré son apparente facilitéendort pas lintelligence. Selon
Henriot J.-J., « elle fait travailler I'intelligercs® en les stimulant de différentes maniéres.

Selon la psychologie cognitive, certaines de mnmnaissances sont stockées sous forme
d'images mentales. En effet, 'une des formes desnaissances générales sont les
représentations imagées ou les connaissances mpueegC’est une autre forme importante de
connaissance déclarative. Elles sont représent@es forme d’images, au sein desquelles
'ensemble des éléments qui les composent entretigrdes relations implicites.

«Si I'on vous interroge sur ce qu'est une autoneldl quoi ¢ca sert ? Combien ¢a colte,
vous allez, pour répondre, vous appuyer sur desaissances stockées en mémoire a long
terme, qui sont pour I'essentiel des connaissadeasature conceptuelle, Si maintenant on vous
demande quelle est la voiture que possede votsinyeious allez récupérer de votre mémoire a
long terme une représentation qui constitue ungémaentale de voiture en questiorf™.

Par ailleurs, une représentation imagée continééréa maintenue sous forme active tant
gu’elle fait I'objet d’un traitement, en d’autresrines, c’est la lecture de la représentation qui
permettrait d’assurer son maintien, donc les imagestales conservent certaines propriétés des
objets qu’elles représentent.

D’aprés Rieunier (Alain), 'une des variables fasant la mémorisation, c’est le taux
d'imagerie. « Les individus se souviennent beaucplug facilement des IMAGES que d'un
texte ¥°. D’autant plus que I'image, par rapport a la langarite ou parlée, laisse plus de liberté
aussi bien au professeur qu’'aux éleves. En effelie«ne posséde pas de marque d’énonciation.
Bien plus, elle n’'impose pas d’ordre de lectureeetds difféerents éléments qu’elle présente (...),
elle n'a pas de syntaxe, pas de probléme d’agraiveNigé »Ceci dit, I'utilisation d’image en
classe laisse plus d'initiative au professeur, eingide contraintes aux €léves. Le premier a la
possibilité de choisir lui-méme la démarche a supour exploiter son support, d’essayer de
trouver une progression logique a sa lecon caagets les images, I'enseignant peut connaitre
les représentations des é€léves. La notion de mma®on sera entendue a la fois comme la
somme des processus cognitifs par lesquels I'dspmitain appréhende, prend connaissance de
son environnement, mais elle sera aussi entendamec«la représentation mentale de ce qui est

%Henriot J. J (1982) , Op ciflf8

%Gaonac’h (D), Golder (C), (1995)Manuel de psychologie pour I'enseignemedd. Hachette éducation, coll. Profession
enseignant, Paris, p68

40 Alain Rieunier: Préparer un cours : les stratégies pédagogiquéisazes edesf, Paris, 2001

“Henriot (J. J), Opit




dans la téte de I'élévé® Les seconds, plus précisément, les éléves, senti’ils ont moins
de « regles a respecter » sans que cela nuise a@derentissage.

“2 Cours de Razafimbelo (Qidactique de I'Histoire £™ année, 2009 ENS Ampefiloha.
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CONCLUSION DE LA PREMIERE PARTIE

Les cartes et les images sont des documents coramedtres. Elles
constituent I'un des fondements de la réflexiorc#fmie de la discipline Histoire.

D’aprés ce qu'on a vu précédemment, ces documemisclvacun leurs
particularités. Bien que différents, les cartesles images présentent des
similitudes, car ce sont des moyens de communitafio reposent sur des codes
constitués par des signes qu’il faut décoder. dl# slonc soumis a la lecture, ce
sont des outils d’analyse, mais en plus de cetacéetes et les images ont une
fonction formative c'est-a-dire elles permettemtngeigner.

Ces documents didactiques présentent des intérédsctiques et
psychologiques comme permettre par la démarchetroatigiste de former
I'esprit critique de [I'éléve, permet de savoir, maaussi de masquer la
représentation des éléves...

Les cartes et les images ne sont pas moins utilesseignement de I'histoire
gu’'a la géographie. Mais l'utilisation de ces supppédagogiques ne vaut que par
I'utilisation qu’on en fait.

Comment les enseignants et les éleves utilisemesdocuments ? Pourquoi

I'utilisation non effective des cartes et des inmg#ans I'enseignement de
I'histoire ? Les réponses a ces questions somdgesxtifs de la deuxieme partie.
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DEUXIEME PARTIE :

ETAT DES LIEUX EN MATIERE D'UTILISATION
DES CARTES ET IMAGES DANS
L'ENSEIGNEMENT ET APPRENTISSAGE DE
L'HISTOIRE



Introduction de la deuxieme partie

Afin de bien mener notre étude, les techniquesmt@ghe qu’'on a effectuées ce
sont l'approche par questionnaire, l'entretien ®bdervation. L'enquéte est une
technigue de recherche méthodique d'informationemeiant de répondre a un
guestionnement. Les résultats de I'enquéte fadill'ecompréhension d’'un probléeme ou
d’'une activité, la prise de deécision, la mise eacpl de démarches de projet ou de
démarches qualité. Il s’agit d’'une enquéte menéelgmet quelques mois .Elle pourrait
donner une image instantanée du phénomene étudié.

Dans le premier chapitre de la présentgeparous allons délimiter le cadre d’étude,
ensuite, dans un second chapitre, nous allons serptes résultats des enquétes aupres

des enseignants et dans un troisieme chapiu®, des éleves vont étre exposeés.




CHAPITRE | : PRESENTATION GENERALE DU LYCEE LMA

Le Lycée Moderne d’Ampefiloha (sis rue Lamine GUBY&e situe au Sud-est de la
capitale, en face de ce Lycée se trouve la bildmptle nationale, a I'Ouest, le ministére de
l'intérieur, au Sud, le ministére de I'Agriculturde I'élevage et de la péche, au Nord, le canal
d’Andriantany. Elle se trouve en pleine ville eadtés y est tres facile grace a I'existence des
grands axes routiers.

L’établissement est construit sur une ancienne noar€cageuse remblayée sur laquelle ont
été construits les batiments administratifs (HOpHdRA, Institut Médical de Madagascar,
Ministére des Affaires étrangeres, le Ministere lil@érieur, le Ministére des Transports,
Ministére de la justice, Ministere de I'Agricultyréoref, un centre névralgique, administratif de
Madagascar.

Photo n°1: L'entrée du LMA

Source cliché de 'auteur, Ao(t 2012

Historiquement, c’est un établissement public cdéés le cadre des accords franco-
malgaches. Dans un premier temps, c’était un &wdtient d’'essai pour le Ministere de
'Enseignement Secondaire et de I'Education de kaser tester I'efficacité du nouveau
programme avant de le diffuser dans les autredigtaments. Par la suite, il était 'annexe du
Lycée Galliéni Andohalo et du Lycée Jean Joseph RABIVELO Analakely.

La majorité des éleves est issue des classes disiEas, fuyant la cherté des écolages dans
les établissements privés. L’établissement comptetadal, 3302¢éléves durant cette année
scolaire (2011-2012).

L'établissement est géré par un conseil d’Etabiiesd tandis que I'administration est
gérée par deux responsables : le Proviseur quiesgbnsable de I'administration en général en
tant que chef de l'unité administrative et le Pseur adjoint (anciennement le censeur) qui
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s’occupe essentiellement de la gestion pédagogituest doté de sept (7) services qui sont
l'intendance, la scolarité (gestion des dossieotages), le CDI, la salle TIC (EDUCMAD), des

deux laboratoires (Physique Chimie), le service ioo&bcial et enfin du service de la

surveillance. Le lycée dispose d’'un personnel adinatif au nombre de 42 et d'un personnel
enseignant au nombre de 165.

Le personnel administratif est constitué d’'un pseuir, un proviseur adjoint, un économe,
trois secrétaires, un secrétaire du proviseur atljsept pour la section scolarité, trois pour la
section économat, 4 service medico-social , cisgarsables de classe de seconde et premiére,
guatre responsables Terminales, quatre secrétao@some, quatre secrétaires scolarités, un
responsable de reprographie, trois agents de ssatain agent de science physique.

Le nombre des professeurs se répartit comme $&dtcation physique (8), Russe (2),
Espagnol (3), Allemand (3), Philosophie (12), Sces naturelles (16), Mathématiques (20),
Physique-Chimie (22), Anglais (17), Malagasy (Frgncais (19), Histoire-Géographie (23).

Le lycée a 60 salles de classe. Ce qui revienteagili’il existe 60 sections a savoir : 21
classes de seconde, 5 classes de Premiere A,se<lds Premiére C, 6 classes de Premiére D,
11 classes de Terminale A, 5 classes de Termindeclasses de terminales D.

Proportionnellement, c’est I'équivalent d’'un Fokamy (structure de base de la
décentralisation), soit plus de 3500 personnegigant dans un domaine de 1350m2.

Quelques étapes importantes jalonnant I'histoir& M :

— 1964 :Début des travaux d’aménagements sur le site giaiae de Betsimitatatra remblayé
pour accueillir les batiments administratifs dant.i/cée.

—1965: Inauguration des nouveaux batiments et ouvertofcielle se sont faites
simultanément. Cependant, le site a été géograpiment réparti a des annexes
d’établissements, tels

0 Sud-est: Annexe JJ Rabearivelo ;
o Centre : Annexe lycée Gallieni ;
— 1968: Nord-est : Ecole Conventionnée
0 La partie restante: LYCEE MODERNE ET TECHNIQUE Annexe de Tsimbazaza.

—1972: Restitution des établissements a I'Enseignemémel pour devenir le LYCEE
MODERNE AMPEFILOHA

— 1983: Le lycée devient exclusivement du second cycle.

— 2003: Apres la visite du Président de la République dvV@AVALOMANANA, le LYCEE
MODERNE AMPEFILOHA devient le {remier lycée Pilote de Madagascas -
Réhabilitations.




— 2005 :Le L. M. A devientle Premier lycée de I'Océan Indien

Photos n°3 et 4Le bloc administratif du Lycée (a gauche) ebdiment scolaire (a droite).

Source: Cliché de l'auteur, Ao(t 2012
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CHAPITRE |l : LES ENQUETES AUPRES DES ENSEIGNANTS

Afin de bien mener ces enquétes aupreés des enatsguieux séries de questions ont été
posées. La premiére série a trait aux documentgéméral touchant particulierement leur
utilisation, les types usités et I'objectif viséndaleur emploi. La seconde série concerne les
cartes et images dans I'enseignement de l'histoire.

Quelle place tiennent les documents dans I'enseignede I'histoire, notamment les cartes
et les images ? Comment, a quel moment sont @tikkes documents didactiques au Lycée?
Pourquoi les enseignants n’utilisent pas convemadht ces documents ? Quels impacts ont les
NTIC dans la documentation cartographique des gnaets et dans I'enseignement a travers les
cartes et les images ? Comment sont utiliséesddescet images au lycée ? Quel jugement
portent-ils sur la cartographie scolaire ? Toutssquestions mériteraient une étude approfondie.

1- LES DOCUMENTS DANS L'ENSEIGNEMENT DE L'HISTOIR E AU LYCEE

Le document historique, quelle que soit sa fornst, le point d’appui de toute lecon
d’histoire®®. Les documents sont au centre de I'enseignemdtisteire et de la géographie. Les
documents sont également trés présents dans Esvéprd’examens et de concours.

Mais est-ce que les enseignants du Lycée Modermpkfiloha utilisent des documents
dans I'enseignement d’histoire destiné aux élevees quels types de documents s’agit-il? Quels
sont les objectifs a atteindre dans leur utilisafoToutes ces questions peuvent avoir les
premiers éclairages dans les réponses aux queatiesnsuivants en étudiant la place des

documents dans I'enseignement de I'histoire.

1-1 Prépondérance des textes dans I'enseignementisi®irh

Une gquestion a été posée aux enseignants concdiundisation de documents pendant
leur cours. Les réponses fournies par les ensdigsant mentionnées dans le tableau suivant.

“Dalongeville. A. (1995)Enseigner I'histoire & I'école, cycle;FParis : Hachette




Tableau Al : Utilisation de documents par les enseignaetsipnt le cours

Enseignants Réponses des enseignants Effectif enseignant
oul NON
El 1 0 1
E2 1 0 1
E3 1 0 1
E4 1 0 1
E5 1 0 1
E6 1 0 1
E7 1 0 1
E8 1 0 1
E9 1 0 1
E10 1 0 1
E11 1 0 1
E12 1 0 1
TOTAL 12 0 12
Pourcentage 100, 00 0, 00 100, 00

Source: Enquéte de l'auteur, Aolt 2012

Tous les enseignants d’Histoire-Géographie du Lytdenpefiloha ayant répondu a notre
guestionnaire qui sont au nombre de 12 (douzendpu'ils utilisent des documents pendant le
cours. Attitude a priori normale car I'enseignemdittistoire nécessite des documents, mais
aussi la réflexion actuelle selon laquelle les doents sont au centre de I'enseignement de
I'histoire.

Les documents, qu’ils soient imprimés ou audiovsugnivent compléter ce que I'enseignant
transmet verbalement. lls peuvent servir a illusges propos ou encore a enclencher un processus
de réflexion ou une discussion. Mais de quelle neatsont les documents usités par les
enseignants ?

Le tableau suivant résume les résultats des guespiosées aux enseignants concernant la
nature des documents utilisés le plus souvent pemel@ours.

*



Tableau n°2 Nature des documents utilisés pendant le cours

Réponses des enseignants Effectif

Enseignants . > .
g Textes | Croquis| Photos | Cartes| Schéma Gravure | Autres enseignant

E1l
E2
E3
E4
E5
E6
E7
E8
E9
E10
E11
E12
TOTAL 0 0
Pourcentage| 83,33 0,00 0,00
Source: Enquéte de I'auteur, Aolt 2012
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L’enquéte effectuée sur les enseignants a mongdeguprofesseurs utilisent des documents
pendant le cours. Et que les documents employédssadiout des textes pour quatre enseignants
sur cing (83,33 % des enseignants) et un enseiguoartding (16,67 %) se penche plutét sur les
cartes. Les croquis, les photos ou images et Bgiges n’étaient pas utilisés par les enseignants
du Lycée.

Cette préférence pour les textes vient peut-étrdaduque confectionner ou trouver des
cartes est plus difficile a réaliser par rappofgéériture. Les textes fournissent l'intégralitésde
connaissances. D’autant plus, la structure estreateavec le contenu, peu ou pas d’ambiguité.
Et c’est rassurant pour I'enseignant qui veut éviés questions embarrassantes des éléves,
situation qui n’encourage pas les prises de natéflexion critique.

Mais selon Heimberg, «Les sources peuvent étreodke ihature, mais qu’il ne s’agit pas
seulement des textes, que l'image y tient une pteceglus importante et que tout objet et
document est susceptible d’en constituer tflelenc il est important pour les enseignants de
prendre conscience de leur grande diversite.

« Comme toute image, la carte est un outil de conication qui n‘appartient pas aux seuls
géographes. Elle est un discours sur une réadisression d'un langage avec ses regles (celles de
la cartographie) et ses signes, qu'il importe denatire si I'on veut comprendre les messages
gu'elle veut faire passer. Elle n'est pas le refiefait de I'espace qu'elle représente. La cattare
discours et doit étre reliee a son message. Emgtentangage, elle peut aussi mentir. La maitrise

44 Heimberg (2001) L 'histoire & I'école, modes de pensée et regardesunondeParis : ESF




de ce langage est nécessaire si I'on veut fralechap de la reproduction des cartes et engager des
analyses géographique® »

Il existe donc une énorme diversité de sourcesatie@® documentaire, diversité qui n'est pas
toujours assumée car elle devrait lui correspongine variété aussi grande d'approches
pédagogiques. Les documents historiques ne sorndiliaurs pas assimilables aux documents
géographiques et relévent donc d'une approche figpeci Par exemple, la notion de
"présentation” d'un document n'a pas le méme sams lds deux disciplines. Autre exemple: le
texte, central en histoire, pose un vrai problemegéographie. Sur quels textes s'appuyer?
Quelle place, voire quelle crédibilité convientidccorder a l'article d'un journaliste? Ne faut-il
pas davantage s'appuyer sur des formes de texiassjtées: le récit de voyage, l'interview d'un
acteur spatial: €lu, chef d'entreprise, etc. addfait donc éviter de plaquer sur le document une
méthode d'analyse homogene et souvent répétitive.

Bref, le commentaire du tableau n°2 permet deisda dominance des textes dans la
pratiqgue pédagogique des enseignants dans I'erseant de I'histoire.

Le recours au document pose de multiples questf@uslles utilisations? Quelle place du
document (nombre, statut) ? Quelles sont les derp@ssibles? Pourquoi fait-on appel au
document ? Comment articuler projet de lecon etxcda document? Comment articuler le
document et I'apport de I'enseignant? Il faut aussiterroger sur ce que l'on appelle un
document.

Quels en sont les différents usages possibleseet @wels objectifs? Enfin, quelle place le
document doit-il tenir dans les pratiques enseitggthChaque enseignant a son objectif dans
l'utilisation des documents. Il peut les utiliseusje a titre d'illustration ou encore en
démonstration ou méme en orientation. Les répoasegiestionnaire suivant peuvent donner un
apercu de la pratique des enseignants du lycée pfiloha.

1-2Mode d'utilisation des documents pendant le gour

« Faire cours> peut se résumer a quatre verbes: « transmettrexpliuer », « répondre a
une problématique », « impliquer », tout en gardafiesprit que, pour qu’un savoir puisse se
construire, il faut définir les conditions de I'é&gion de ces savoirs. Il s'agit en effet de les
mettre en perspective de fagcon métacognitive (g¥ai €hoisi ce document pour .... ») et ainsi
donner du sens aux apprentissages, en associgves a la démarche retenue.

Le tableau suivant retrace les objectifs de I'séilion des documents par les enseignants
pendant le cours.

“Eduscol. education. fr




Tableau n3 : Objectifs d’utilisation de document pendantdeirs

Réponses des enseignants
Enseignants _ . . . . Effectif enseignant
lllustrations | Démonstrations| Orientations | Autres
El 1 1
E2 1 1
E3 1 1
E4 1 1
E5 1 1
E6 1 1
E7 1 1
ES8 1 1
E9 1 1
E10 1 1
E11 1 1
E12 1 1
TOTAL 9 1 2 0 12
Pourcentage 75,00 8,33 16,67 0,00 100,00

Source: Enquéte de I'auteur, AoQt 2012

Les textes ou les cartes sont surtout utilisés plagtrer le cours pour trois enseignants sur
quatre (75 %), un enseignant sur cing seulemen671%) en fait une orientation et un sur dix
(08,33 %) une démonstration.

— Le document peut tout d’abord, illustrer un therae pourrait considérer comme le
document« d’'accroche », destiné a susciter I'atendes éleves en début de séance et a les
sensibiliser de maniere vivante a la problématdueujet. Le "document illustratif " est utilisé
de longue date par les enseignants. Il illustrecistise des faits exposés fondamentalement
sous la forme d'un cours magistral. Il peut donairaun caractére anecdotique, piquant voire
amusant. Il peut avoir un caractere anecdotiquiet'objet d'une présentation rapide. Il est
souvent utilisé comme illustration qui garantiplartinence du propos : « voyez, ce que je vous
dis est vrai puisque c’est écrit la. »

— Pour ce qui est de la démonstration, un enseigiandix effectue cette pratique. C’'est
une« activité par laquelle le professeur ou uneeapersonne utilise des exemples, des
expériences ou une autre performance réelle plostrigr un principe ou indiquer comment faire
quelque chose*$

C'est la manipulation du matériel didactique d'legon soit par I'enseignant, soit par
'apprenant. Une démonstration allie la théorieadtatique, ce qui la rend plus vivante. Une
démonstration se fait en quatre étapes:

— L'enseignant doit expliquer la théorie et lehteques pour réaliser la démonstration

48 http://Iwww.google.mg/search?g=cartes+et+croquishistoire&ie=utf=8&.Is=org.mozilla.fr
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— Ensuite, il fait la démonstration lui-méme, lanent et en veillant a ce que chaque éleve
suive I'explication et voie clairement ce qu’il fai

— Un éleve fait la démonstration en présence daudteves et de I'enseignant.
— L'enseignant donne, si possible, & chaque élegedsion de faire la démonstration.

« Cette méthode permet d'augmenter la motivation ldg@prenant. De plus, la
démonstration peut, dans certains cas, favorisaquestionnements de I'étudiaft.

— Pour l'orientation, un sur cing seulement ledigue. Dans le processus d’enseignement,
c’est I'action de diriger un éléve vers une solatéoun probleme pour plus de précisions. Cette
solution peut étre le renvoi aux manuels de laidtinéque, a l'internet ou autres sources
d’'information ou documentation ...La démarche la plodividualisée est d’évaluer plus
finement les acquis et les manques des éléveseeixnprendre ainsi en compte les besoins de
chaque éleve.

Donc, l'utilisation des documents par I'enseignpahdant le cours se résigne a la simple
illustration mais selon I'Instruction Officielle &ncaise : « L'utilisation du document n'a pas
seulement pour objectif, en illustrant un enseigaeinde le rendre plus concret et plus vivant,
elle est aussi le moyen privilégié en mettant Véléace a la matiere premiere de I'histoire, de lui
faire comprendre et progressivement acquérir lepmwtement de I'historiefi ».

Le document peut s’inscrire dans une démarche hgfiob-déductive ou hypothético-
inductive qui est celle de I'historien : « je mespales questions selon une logique et un mode de
pensée qui me sont propres, je cherche des répouses’emmenent a me poser dautres
guestions ..». Cette démarche méme si elle est biaisée csirle'@rofesseur qui a fait le choix
préalable des documents, contribue a favoriservéniéable activité intellectuelle chez I'éléve,
faite de curiosité et d’esprit critique ; elle petmsemble-t-il, de donner un sens au savoir, et,
avec la recherche de ce sens, le go(t de I'hisfSire

En somme, le document est le plus souvent, illtistralu propos de I'enseignement ou le
prétexte a dérouler un enchainement d'informatidéjg prévues. Il n'emmene pas l'éleve a
adopter la démarche constructiviste qui peut aldsréleves a acquérir le mode de pensée
historique.

Les difficultés des éleves ne viendraient-elles paspartie des roles variés et souvent
ambigus gque lI'enseignant fait jouer au documentigenle cours ?

47
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2- LES CARTES ET IMAGES DANS L’ENSEIGNEMENT DE L’'HISTO IRE

Les cartes et images en tant que documents occupest place spécifique dans
I'enseignement de I'histoire. Selon Christian JacBbtre la carte et 'image, il y a des zones de
chevauchement plus qu’une frontiére nett8. »

L'étude effectuée a travers les tableaux qui suiyemrrait nous révéler la réalité sur ces
documents historiques.

2-1Placedes cartes et images dans I'enseigneméhisieire

Une autre question est de savoir si les enseigmndunttycée d’Ampefiloha emploient
vraiment des cartes pendant le cours d’histoire.

Tableau n°4 Utilisation des cartes pendant le cours

Réponses
Enseignants des enseignants Effectif enseignants
Ooul NON

El
E2
E3
E4
E5
E6
E7
ES8
E9
E10
E1ll
E12
TOTAL 12 0 12
Pourcentage 100,00 0,00 100,00
Source: Enquéte de l'auteur, Aot 2012
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Le résultat du questionnaire atteste que les emaseig du lycée utilisent tous des cartes
pendant leurs cours d’histoire. Mais en confrontastréponses des enseignants avec celles des
éleves, il est a noter qu'il y a une certaine cittion sur I'utilisation des cartes (cf. : tahlea
n°21 : utilisation des cartes par I'enseignant pae I'éleve). Ce qui laisse a penser que rares
sont les occasions ou I'enseignant a recours atesca

En effet, «Le document cartographique permet I'appation des composantes du savoir
historique dans I'étude d’un théme donri® ke savoir historique est trés composite avec des
savoirgfaits, concepts, théories),dsavoir-fairgsavoir-faire de recherche, de savoir-faire
d’étude) et enfin desavoirs-étreregroupant un ensemble de valeurs liées au conmpenteen

5%presentation_JPC_HDR. ppt
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classe, a la méthodologie, a I'éthique. C’est e raison que Moniot parle de la présence de
“beaucoup d’ingrédients dans le savoir historigliferemment dosés et differemment visibles
selon les présentations mais toujours [¥. Mais la question est de savoir en quelles ocnasio
les enseignants ont-ils recours aux cartes et tyms de cartes ou documents utilisent-ils ?

2-2 Faibles diversifications des supports visuélseés

L’occasion d'utilisation des cartes pendant legsdpis ou ils les utilisent pendant le cours
permet de démontrer la faible diversification oudeeté des documents utilisés.

Tableau n°5 Occasions d'utilisation des cartes pendant leso

Réponses des enseignants
Enseignants dﬂlfrt\(())l;?j . dkgs'\t/l(;gzr Civilisation | Guerre | Autres Effectif enseignants
El 1 1
E2 1 1
E3 1 1
E4 1 1
E5 1 1
E6 1 1
E7 1 1
E8 1 1
E9 1 1
E10 1 1
E11 1 1
E12 1 1
TOTAL 9 0 0 2 1 12
Pourcentage 75, 00 0, 00 0, 00 16, 67 8, 38 100, 00

Source: Enquéte de I'auteur, AoQt 2012

Dans I'ensemble, trois professeurs d’histoire-gaplgie sur quatre (75 %) se penchent sur
'emploi des cartes pendant le cours surtout ptistbire du monde. L’histoire de Madagascar
ne nécessitant pas de cartes est assez difficileii@. La production de cartes en histoire pour
Madagascar est difficile.

Le non utilisation de cartes pendant les courshtantla guerre mondiale est assez étonnant.
Comprendre le déroulement de la guerre mondiale carte est invraisemblable. Cette situation
pourrait étre traduite comme étant une lacune tamseignement de I'histoire.

Pourtant, l'utilisation des cartes pour enseigitestoire nationale peut inculquer un rapport
affectif au passe.

Afin de convaincre ses éleves dans ses explicationgnseignant d’histoire consciencieux
développe différents moyens pour ne pas avoir uagvaise surprise. Il fait aussi un effort dans
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ses choix pour que le matériel présenté intéresssidtance. Ces moyens peuvent étre
personnels, ou puisés dans les documents cartoguash ou autres a disposition de
I'établissement. Ces documents divers ainsi quedtlisation par les répondants sont consignés
dans le tableau qui suit.

Tableau n° 8 Types de cartes ou documents utilisés en héspsndant le cours

Réponses des enseignants
) o 2
= o c
2 glel, | £ 3|z |8 . :
G g| 88| 2| 2| 0|35 |& Sl ol 8] g 5
c = (o)) = — [ o = O
2 g | 2 S > | QL | £ = 2| 5| = |8 2
@ S = % O 5 3 |3 - o 9 S [
(2] o) N L4 N o) n [ = n - =
< = [=2] < [=2] = © © (5} Q = 0 3
- g | e g | g | e E|ES E| ]| ol 9
8 | 8| 8 | 8| 8| 2|28 3|2 |2|2|,|8
o & & & & O O © o = = [} o
@ ) ) 5 5 w | vwal T o @ 0 =
c c c c c c [ c c c b} =}
) ) ) ) ) D |Dao| D ) ) o | <
El 1 1 1 1
E2 1 1 1 1
E3 1 1 1 1 1
E4 1 1 1 1
E5 1 1 1 1
E6 1 1 1 1
E7 1 1 1 1
E8 1 1 1 1
E9 1 1 1 1
E10 1 1 1
E1ll 1 1 1 1
E12 1 1 1 1
TOTAL 1 0 1 10 0 2 3 10 2 9 1 0 12
Pourcentage | 8,33 | 0,00 8,33| 83,38 0,00 16,624,99| 83,33| 16,67] 75,00 2,00| 0,001 100,00

Source Enquéte de l'auteur, Ao(t 2012

La majorité des enseignants utilisent les cartesygdhiques (83,33 %), les documents
polycopiés (83,33 %),ainsi que les frises chroniglegs (75 %) en appui a leurs cours d’histoire.
La pauvreté des documents sur la carte historicgtevérifiée car c’est surtout la carte
géographique qui est utilisée par les enseigndbfteiseignants sur les 12). La géographie vient
ici au secours de la matiére histoire. Faut-ildager les deux matieres ou constituent-elles la
méme matiere ou des matieres jumelles ou sont-@desmatieres complémentaires ? Pourtant
deux programmes différents sont fournis pour lesxdmatiéres avec chacune leur horaire
hebdomadaire respectif. A I'examen du BAC, les denatieres sont également traitées
séparément. Autant de questions se posent et mégégainement des réponses convaincantes.




Il est prouveé par le questionnaire que I'histoiamsl le cadre de son enseignement fait appel
a des supports didactiques qui émanent de la gelugrac’est a dire ici, le document
cartographique. La carte est en effet, le signindisf du géographe.

Dix (10) enseignants sur douze (12) utilisent adss documents polycopiés. lls tiennent
également une place privilégiée face aux nombrewnixcde documents vu les avantages
procurés par l'utilisation de ce type de documeaid pour I'enseignant que pour I'apprenant.
En effet le polycopié est le support privilégié fem enseignants pour les textes.

La « frise chronologique » ou la «ligne du tem@s aussi son importance dans le choix des
répondants par trois enseignants sur quatre (75@@st une représentation linéaire
d'événements positionnés sur la «fleche du tempelle associe des événements a leurs
positions dans le temps le long d'une échelle gmadee en quoi elle se rapproche d'une
« chronologie”™®. Le temps c’est le « fil d’Ariane auquel les egseints s'accrochent, auquel les
éléves se référent ...°Ce document demeure le document caractéristiquéenigeignement
d’histoire, document propre a la matiere pour sgenmes chronologiques. Le recours a la frise
chronologique est méme demandé dans les prograsuuksres. Elle est présente dans presque
tous les manuels, mais presque aucun livre du enadtrse pose la question de sa présence. Son
utilisation présente quelques intéréts :

— l'appréhension temporelle est rendue plus simpiéagfarmalisation graphique,
— limage figée permet mieux que le texte d'expriteedifférentes temporalités,

— la capacité a reproduire un graphe permet d'éviddussmpréhension du phénomeéne qu'il
est censé représenter,

— la représentation graphique vaut problématisation.

Le globe terrestre, une représentation miniaturthéenonde, de la Terre n’est pas une
nouveauté pour les éleves. Ce matériel, ils '@ du depuis le Primaire.

Ce sont les cartes topographiques (8,33 %), ldaesgéologiques (0%),les cartes routieres
(0 %),les cartes historiques (8,33 %),les photodestimages (8,33 %) qui sont les moins
utilisées par les professeurs pendant le courstding.

C’est normal de constater que les professeurslig@rit pas les trois premiers types de
cartes, car ce sont des documents spécifiquemengraghiques, mais la non utilisation des
cartes historiques, les photos et les images surdisemblables.

2-3 Les cartes dans les démarches pédagogiques

Selon l'objectif fixé par I'enseignant ou pour dessons de commaodité, les cartes peuvent
étre montrées a différents moments du cours. Chagseignant a sa facon de conduire son

53 http://fr.wikipedia.org/vik/Frise_chronologique
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cours et favoriser le moment privilégié pour monuee carte. A chaque moment comprend
cependant une démarche pédagogique appropriée. @unhes professeurs d’histoire du Lycée
d’Ampefiloha choisissent-ils le moment de la ségmmer utiliser une carte ?

Tableau n°7Moment de la séance d'utilisation des cartes genlé cours

Enseignants Réponses des enseignants Effectif enseignants
Au début Pendant A la fin
El 1 0 1
E2 1 0 1
E3 1 0 1
E4 1 0 1
E5 1 0 1
E6 1 0 1
E7 1 0 1
E8 1 0 1
E9 1 0 1
E10 1 0 1
E11 1 0 1
E12 1 0 1
TOTAL 10 2 0 12
Pourcentage 83,33 16,67 0,00 100,00

Source: Enquéte de l'auteur, Aolt 2012

La plupart des enseignants enquétés, dix ensegsantdouze préferent utiliser les cartes
en début de cours. En effet, c’est dans la dématétactive que le document est placé au début
de la séance. Cette démarche consiste a aller mitirajéau particulier c'est-a-dire a présenter
d’abord un principe général, puis a proposer descwes d’application de ce principe afin
d’expérimenter et de renforcer la mémorisation tilisation de la carte au début d’'une séance
s’avere nécessaire, car cela permet non seulemiaiede de se représenter dans le temps et
dans l'espace mais cela permet aussi de faire @mdegrs représentations mentales. Par
exemple, I'éléve peut localiser sur un planisphés, puissances coloniales et leurs colonies
respectives.

by

Employer la carte en début du cours peut jouer @le ilustratif, destiné a susciter
I'attention des éléves et a les sensibiliser deigrawivante a la problématique du sujet. Il peut
avoir un caractere anecdotique et fait I'objet &l'présentation rapide. Mais cela ne permet pas
de faire émerger la situation-probléme dans latcoction des connaissances historiques.

L'utilisation des cartes en milieu du cours a éiéisie par deux enseignants sur douze. Le
fait d’employer une carte pendant le cours s’insdans la démarche constructiviste ou
inductive. Par exemple a partir de la carte du reaxtuel, dans le cadre de la nouvelle détente,
'éleve peut par essais et erreurs successives eotemle changement des frontieres,
'apparition de nouveaux Etats indépendants, laissance des idées nationalistes en Europe.
Cela permet de développer I'esprit critique deseadéet d'acquérir la capacité de raisonnement
devant un probléme historique qui est parmi lesatbs de la matiére Histoire.




Une utilisation de la carte en fin de cours pewt éestinée a une démarche dialectique.
Cette démarche consiste a mettre des connaissancesntradiction les unes par rapport aux
autres. « Je compare différents systemes pour fernfimalement les principes et les regles
générales 3. Cette formulation peut étre faite en fin de col®ar exemple, afin de comprendre
le processus de construction du mur de Berlin,rédegseur doit dresser un croquis simplifié
facilement réalisable pour synthétiser le courdesicrises de Berlin.

Un tel croquis permet de mémoriser la localisaties phénomeénes géographiques, et leur
chronologie. 1l favorise la compréhension et l'agpiation des concepts de « blocus de
Berlin », «rideau de fer», «Pont aérien»..., q@nt des notions essentielles a la
compréhension de la legon sur la crise de Berlin.

En bref, le moment choisi par les enseignants pdatliser les cartes ne permettent pas aux
éléves d’'acquérir le mode de pensée historique.

Mais il serait intéressant de savoir les différéppes d’utilisation des cartes pendant le
cours.

2-4 ROles des cartes en classe d’histoire

Chague enseignant a aussi sa fagon d’utiliserddgsspendant le cours. Le tableau suivant
illustre les réponses des enseignants a la question

Tableau n°8 Différents types d’utilisation des cartes pendarcours

Réponses des enseignants
() < n
g 8 % % = é % Effectif
Enseignants S B = 5 2 = o) 5 o ense%Cn;ntS
gy e |§%c| £, |82 85| E2 4
23| F |8%58| 523|522/ 55|83 3
=0 L < OB 0 o s E O o [GrY <
El 1 1
E2 1 1
E3 1 1
E4 1 1
ES5 1 1
E6 1 1
E7 1 1
ES8 1 1
E9 1 1
E10 1 1
E11l 1 1
E12 1 1
TOTAL 5 7 0 0 0 0 0 0 12
Pourcentage 41,67 | 58,33 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 100,00

Source: Enquéte de I'auteur, Aolt 2012

> Cours de didactique de géographie, ENS Ampefiloha, 3*™ année, 2008
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Les principaux choix des répondants de ['utilisataes cartes sont surtout soit pour faire
localiser I'endroit du déroulement des événemermtsr 68,33 % des enseignants, soit pour
illustrer le cours pour 41,67 %.

— Pour la majorité des enseignants, la carte sgetmmiment a localiser. Faut-il souligner
gu’un cours d’histoire ne peut se passer de laggée aux lieux et que le support d’'une carte de
localisation est souvent indispensable ? Celleecit se trouver dans le manuel, elle peut étre
rétro projetée, elle peut aussi, et c’est encomurjiétre accrochée au tableau ou sur le mur de la
salle. Mais le role informatif de la carte ne pseitcantonner a la simple connaissance des lieux.
Il na d’intérét que si 'on songe a lui donner siens, par exemple, il ne sert a rien de connaitre
les pays belligérants si on ne connait pas lesesaies la deuxieme guerre mondiale.

— Pour4l, 67 % des enseignants, les cartes sesugout a illustrer. C’est essentiellement
dans un souci de concrétisation que les enseigpestsdent a l'illustration.

Dans la fonction illustrative de la carte, elle pélustrer un theme, appuyer une idée ou
éclaire une notion ou un concept. Cette fonctios dartes peut contribuer a fixer les
connaissances et favorise la mémorisation dessleve

— Une carte peut ne pas tout dire, un texte nos péut ne pas tout révéler. Associer une
carte et un autre document (un texte ou autre dentim) est instructif dans un souci de
complémentarité. La carte est a la fois un outifatenation et d’évaluation qui se préte a des
activités extrémement variées et a des mises atiarlfructueuses avec d’autres types de
documents.

—Un cours bien maitrisé doit aboutir nécessairenzenine synthése, un éleve attentif
s’attend a un tel acte de son professeur dansolegsus enseignement/apprentissage face aux
foules d’information fournies par I'enseignant. Ilistration de la synthése d’'un cours assez
délicat par une carte est d’'un grand secours péleéve dans son apprentissage.

—La comparaison de deux ou plusieurs cartes aeaiepst differents est nécessaire pour
apprécier les déplacements de frontieres a diffésegpoques ; cette comparaison est aussi
nécessaire pour faire le trait d’'union entre deuxptusieurs époques variées, par exemple la
carte de Madagascar, avant et apres I'annexion.

Il ressort de cet inventaire, que la carte a duars# frayer le statut du document car elle se
limite a la simple localisation et illustration. kcarte est donc «un élément donné pour vrai sans
gue I'on mobilise I'esprit critique de I'éleve slar nature de la représentation adoptée ou sur le
choix opéré. 5%

Il convient de s’interroger, lors de chaque utiisa, sur le statut de la carte dans la
démarche adoptée et sur la problématique de sbgatitin. La carte sert-elle a introduire un
apprentissage, a cerner les limites d’'une probléuatou d’'un champ a explorer? La carte est-
elle une source d’information, un support permettandiffusion de connaissances? La carte

58 patrick Garcia (1998).0p.cit.




permet-elle de tester la pertinence d’un modele’ane hypothése? La carte est-elle le support
d’'une évaluation de connaissances et de compétences

2-5Manque de ressources des enseignants en nagiesgtographie

Les documents pédagogiques mis a la dispositiorenesignants en I'occurrence les cartes
varient d’'un établissement a l'autre. La suffisadeeces moyens dépend du nombre de cartes
mais peut varier selon le nombre d’enseignants raassi de la fréquence d’utilisation des
matériels par les professeurs.

Tableau n°@ Nombre de cartes au niveau de I'établissement

Réponses
Enseignants des enseignants Effectif enseignants
Suffisant | Insuffisant
El 0 1
E2
E3
E4
ES
E6
E7
E8
E9
E10
Ell
E12
TOTAL

Pourcentage 8, 33 91, 67 100, 00
Source: Enquéte de l'auteur, Aodt 2012

[y e N e L L L L =
e N e L L L L I

FPlo|lo|lo|o|o|o|lo|lo|o|r|o

=
[y
[iny
N

Presque la majorité des enseignants enquétés, emzeignants sur douze déplorent
linsuffisance des cartes dans leur établissememinte l'atteste le résultat de I'enquéte
(91,67 %) contre un seul qui a répondu oui. Unmteblémes majeurs de tout établissement du
secondaire est linsuffisance des matériels didaes nécessaires a la transmission des
connaissances entre autres les cartes commevil estréponse au questionnaire.

L’établissement dispose-t-il des moyens pour s’@ghaes cartes, du moins pour les classes
d’examen Terminales ? La visite au niveau de I'éooat a dévoilé qu’il n’y a pas le moindre
achat de cartes effectué depuis de longues anleéasaftes existantes proviennent de la dotation
par le Ministére de tutelle, et ce entre les anrié¥¥ et 1983)et le programme d’emploi de
'année 2013 ne prévoit non plus I'achat de camesplus les enseignants pendant leur réunion
en équipe pédagogique n'ont pas réclamé l'achatedematériels. Il semble que les cartes ne
font pas partie des priorités de I'établissemei@canome lui-méme a avoué cette négligence.




Si telle est la situation de I'établissement eni@natde suffisance en cartes, est-ce que les
cartes existantes sont conformes au programmeigilaa non-concordance des cartes au
programme en vigueur pourrait avoir des répercassians l'activité enseignante.

Tableau n°10 Adéquation des cartes utilisables au cours

Enseignants Réponses des enseignants Effectif
Oul PEU NON
El 1 1
E2 1 1
E3 1 0 1
E4 1 1
E5 0 1 1
E6 0 1 1
E7 1 1
E8 1 0 1
E9 1 1
E10 1 1
Ell 1 1
E12 0 1 1
TOTAL 2 7 3 12
Pourcentage| 16,67 | 58, 33 25, 00 100, 00

Source: Enquéte de I'auteur, Aolt 2012

Comme le montre le résultat d’enquéte dans le aablei-dessus, selon 58,33 % des
répondants, les cartes en plus de leur insuffisanné peu adéquates par rapport a leur besoin,
au programme en vigueur dans les classes Ternmgeh&#eemiere. Et méme 25 % voient que les
cartes ne sont point du tout adéquates, 16,67 % emsgignants disent que les cartes
correspondent au programme. Comme il a été dirielbement, les enseignants peuvent
toujours se rabattre sur les cartes géographidireseffort intellectuel doit étre développé par
I'enseignant pour adapter les moyens de bord asaie du savoir historique du moment.

Les efforts fournis par I'établissement vis-a-vis & matiere laissent a désirer. Il a été
montré supra que ce sont des cartes géographiquiesoqt utilisées pour expliquer des
événements historiques. Cette situation a été pmdans les questionnaires précédents.

Le mangue de ressources des enseignants est ausgé par les résultats des inventaires
des cartes dans cet établissement :

=



Tableau n°11 Les cartes a la disposition du Lycée Moderne Anhqiadi

N° Nom de la carte Pays représenté Type carte
1 The Historic-Geographic Grouth of United Stateg tat&Unis Historique
2 The regions of the United States Etats-Unis Gamlygue
3 Carte de '’Amérique latine et de Canada Amérigtiedat Canada Géographique
4 Carte de I'Egypte ancien Egypte Historique
5 Empire des Perses Perses Historique
6 Carte ancienne de Palestine Palestine Historique
7 Carte physique du Japon Japon Physique
8 Carte politique du Japon Japon
9 Carte économique et politique de I'Asie occidentalAsie occidentale Economique et politique
10 Carte physique de I'Asie occidentale I'Asie oetithle Physique
11 Carte physique de Chine Chine Physique
12 Carte politique de Chine Chine politique
13 Carte économique de M/car Madagascar Economique
14 Carte de la République Fédérale d’Allemagne Eiﬂgﬂg;ﬁe’:werme Géographique
15 La division administrative de M/car Madagascar dmhnistrative
16 Carte physigue de M/car Madagascar Physique
17 Carte physique et économique de I'Afrique Afrique Physique et économique
18 Carte économique de I'Afrique Afrique Economique
18 Carte physique de I'Afrique Afrique Physique
19 Carte géologique et miniére de M/car Madagascar éoldgique et miniere
20 E:Az;r”te physique et économique de la République dHIaIi Physique et économique
21 Carte physique et économique de 'URSS URSS Physigéconomique
22 Carte sur les Croisades Monde Croisades Historique
23 La formation territoriale de la France France mirdstrative
24 Ocﬁéﬁ;gyﬂque et économique de 'Afrique I'Afrique orientale Physique et économique
25 Carte physique d’Europe Europe Physique
26 Carte politique et relief de I'Europe Europe Ripys et politique
27 Carte politique et relief du sol de Belgique Balgiq Physique et politique
28 Carte politique et administrative politique étranistrative
29 Carte physique de I'Afrique du Nord I’Afrique &lord Physique
Carte économique de I'Afrique occidentale et Afrique occidentale et .
30 . - . . Economique
équatoriale équatoriale
31 Carte physique et économique Bénélux Belgique Bhwwt économique
32 Carte physique de I'Afrique Afrique
33 Carte physique et économique de I'’Amérigue latinbAmérigue latine Physique et économique
34 Carte politique de Chine Chine Physique
35 Carte physique et agricole des iles britanniques| Grande Bretagne Physique et agricole
36 Carte physique et économique de I'Asie occidentaRsie occidentale Physique et économique
37 Carte de I'Europe 'Europe
38 Eiz;réer physique et économique de la République dHiger Physique et économique
39 Carte du relief du sol de I'Europe Europe Physiqu
40 Carte physique et agricole de Russie Russie Pleysicagricole
41 Carte des régions des Etats-Unis
42 Planisphére
43 Carte de I'Europe

Source: Enquéte de I'auteur, Aolt 2012

L’investigation menée au niveau de |'établissengenévélé que I'établissement dispose au
total de 43 cartes murales. Aucun achat de caiest@ effectué par I'établissement depuis 7 ans
a partir de I'arrivée au poste de la bibliothécaiterrogée.

Au niveau de la bibliotheque, on peut compter 5tesarhistorigues et 48 cartes
géographiques. Les cartes historiques sont donomre insuffisants.




Les cartes historiques qui existent ne répondentapabesoin du cours en classes Terminale
et Premiére.

Photo n°4: L'emplacement des cartes

e
i

Source cliché de l'auteur, AoQt 2012

A l'arriere-plan, & gauche sur la photo, on vo#t éartes qui sont placées dans un coin de la
bibliotheque. A la simple vue de ces cartes, eltgg en mauvais état, la plupart sont déchirées,
cela est peut-étre di a leur manque d’entretied leur vétusté.

Le manque d’entretien est justifié par I'emplacet@s ces documents, qui sont dans un
coin de la bibliothéque, leurs caractéres poussiéreais aussi I'absence d’'un personnel qui
s’occupe de ces matériels didactiques.

Certes, ces cartes ne sont pas datées, mais eustés sont justifiées par I'affirmation du
Proviseur adjoint, que ces cartes datent de l'amd@e&onstruction du Lycée mais aussi de
I’économat qui affirme que ceux-ci date de 1975983 et qu'il n’existe pas de budget alloué a
'achat de cartes dans I'établissement depuis éamgs. Ce manque de budget est confirmé par
I'économe.

L’inventaire des cartes a la disposition du LMA fione l'insuffisance et I'inadéquation
des cartes (sauf quelques unes) au cours dispensé.

Qu’en est-il exactement du fonctionnement de I'pguyédagogique du lycée ? C’est au
niveau de cette structure que doivent étre disdagegroblémes pédagogiques des enseignants
par matiére, entre autre cette insuffisance desam nombre et surtout en variété (adéquates).

Méme si I'enseignant fait un effort pour améliogar pratigue enseignante en apportant des
documents, il peut étre limité par les moyens disg@osition. Ces documents cartographiques peuvent
provenir de I'enseignant lui-méme mais un établiese réputé pour étre performant ou faisant un
effort pour satisfaire les besoins de l'enseignénpeut en disposer. Cette question est fort
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embarrassante pour les enseignants. Ils se veoigmsition de juger 'administration ou avouer leur
faiblesse eux-mémes. Une position qui ne doit iditenfortable si le répondant est un honnéte

individu.

Tableau n°12 Carte a la disposition des enseignants

Enseignants Réponses des enseignants Effectif enseignants
QuI NON PEU
El 1 1
E2 1 1
E3 1 1
E4 1 1
ES5 1 1
E6 1 1
E7 1 1
E8 1 1
E9 1 1
E10 1 1
E11 1 1
E12 1 1
TOTAL 2 7 3 12
Pourcentage 16,67 58,33 25,00 100,00

Source: Enquéte de l'auteur, Aodt 2012

Les réponses aux questionnaires montrent qu’unigeresd sur six (16,67 %) a des cartes a
leur disposition. Un enseignant sur deux (58,33/8t) qu'’il n'en dispose point et un enseignant
sur quatre a peu de carte a sa disposition (25 %).

En interrogeant ceux qui pensent que les cartassent disponibles, les réponses sont
différentes quant aux types existants. Il existe daseignants qui font des efforts dans la
confection de schémas sur papier d’emballage owpalycopié. D’'autres enseignants ont tout
simplement recours aux cartes disponibles de liésdment.

Tableau n°13 Type de carte a la disposition des enseignants

Enseignants Réponses des enseignants Effectif agsants
El Carte du monde, carte sous forme d'un schéipager emballage 1 1
E2 Rien 0 1
E3 Carte de M/car, Mappe monde, carte planisphére 1
E4 Rien 0 1
E5 Carte géographique 1 1
E6 Rien 0 1
E7 Carte histoire polycopiée 1 1
ES8 Rien 0 1
E9 Carte historique, carte géographique 1
E10 Rien 0 1
E11 Rien 0 1
E12 Rien 0 1
TOTAL 5 12
Pourcentage 100, 00

Source: Enquéte de I'auteur, Aolt 2012




2-6 Les NTIC dans I'enseignement a partir desesart

Un logiciel est défini comme un programme inforrgaé permettant de faire quelque chose
sur ordinateur. Il peut s'agir d'un logiciel deortethe pour retravailler des photos, ou d'un
logiciel antivirus pour protéger l'ordinateur cantes virus et autres malwares qui peuvent venir
avec internet. Il existe un trés grand nombre deiels on en trouve des gratuits ou on peut en
acheter soit en ligne soit en magasin.

Tableau n°14 : Disposition des logiciels de cartographielparenseignants

Enseignants

Réponses des enseignants

Oul

NON

Effectif enseignants

El

E2

E3

E4

ES

E6

E7

E8

E9

E10

Ell

E12

R | o Rl o r| Rl o P Rl R,k

[ N N I = e I = Y Y I Y I Y B =

TOTAL

3

[EnY
N

Pourcentage

25,00

\'
o o
o
o

100,00

Source: Enquéte de I'auteur, Aolt 2012

Il semble que trois (3) enseignants seulementesidbuze (12) ont une connaissance des

logiciels informatiques. Les logiciels cités peuveteja étre utilisés dans la cartographie

historique. Mais la question est de savoir, de typa de logiciel il s'agit.

X



Tableau n°® 15Types de logiciel disposés par les enseignants

Enseignants Réponses des enseighants Effectif egsants
El 1
E2 1
E3 1
E4 1
E5 Logiciel de cours en histpjrg-logiciel de l'acc&fBSS et pacte 1

Allemagne germano-soviétique
E6 1
E7 1
E8 Encarta - Quid - Atlas 1
E9 1
E10 Encarta 2009 1
E1ll 1
E12 1
TOTAL 12
Pourcentage 100,00

Source: Enquéte de l'auteur, Aolt 2012

La connaissance des enseignants en matiere degeebide I'informatique semble étre
limitée a voir la disposition des logiciels. Le &x moderne d’Ampefiloha est l'un des
établissements publics de référence de la captale ne pas dire de tout Madagascar. Il doit
étre a la pointe de tout progres surtout en matigrdisation de matériels didactiques. D’autant
plus I'établissement n’est a peine 100 m du Mimestée I'Education Nationale et 200 m de
I'Ecole Normale Supérieure, choisi comme lieu dgstdes futurs enseignants de lycée.

Divers supports ou matériels peuvent étre util®g voir des cartes ou images: un appareil
vidéo, un rétroprojecteur, un vidéo projecteurntérnet ou un projecteur de film outils
nécessaires dans la transmission du savoir hig@rig’'emploi de ces matériels attire les
apprenants avides de nouveauté surtout en maggoesdentation de I'enseignement autre que le
tableau noir.

Le lycée dispose déja de deux salles informatiquesrétroprojecteur, I'appareil vidéo
existe dans ce lycée mais aucun enseignant nfecewrrs a ce matériel. L’internet manque au
lycée et pourtant cette nouvelle technologie tiere place importante dans la communication du
monde moderne, la non-utilisation que I'on peutlifjea de lacune. Cette situation est assez
navrante car I'établissement dispose au moins duimgtaine d’ordinateurs pouvant accueillir
favorablement des connexions internet. La conne&ibimternet n’est pas prévue dans le budget
du lycée. Selon I'économe, la caisse de soutierphan’a pas fait état de ce type de dépenses.




2-7 Une faible formation a 'usage pédagogiqueadeakte

Il existe plusieurs raisons de la non-utilisatiaes c¢artes dans I'enseignement de I’histoire
mais c’est le manque de formation qui reste le |prab majeur d’apres le tableau ci-dessous :

Tableau n°16 Raisons de non-utilisation des cartes pendacaues

Reponses des enseignants
Absence
- _— Insuffisance | de formations . Autres :
Enseignants| Explications q Insuffisance | (dépend | Effectif
; e temps dans
suffisantes . e de cartes du
pour dessiner | I'utilisation de
cours)
cartes
El 1 1
E2 1 1
E3 1 1
E4 1 1
E5 1 1
E6 1 1
E7 1 1
ES8 1 1
E9 1 1
E10 1 1
E11 1 1
E12 1 1
TOTAL 1 3 4 2 2 12
Pourcentage 8.33 25.00 33.33 16.67 16.67 100.p0

Source: Enquéte de l'auteur, Aot 2012

Un enseignant sur douze dit que leurs explicats¥ suffisantes. Donc, ces derniers se
résignent a mettre en ceuvre des cours magistrauxneg prennent pas en considération la
motivation des apprenants. Selon Le Pellec. J.,«.m@dele, qui se reproduit de génération en
génération, s’est perpétué jusqu’a nos jours, aescamenagements bien sir ; mais le maitre
reste investi d’'une forte charge de savoirs acagiéesi, et que c’est sur ce seul critere que se fait
le recrutement des enseignants?’.; Donc, la tendance actuelle qui préconise la gégie
active par la démarche constructiviste n’est pasrake par le professeur et n’est pas mise en
pratique en classe.

Certains enseignants enquétés estiment qu’ils rpast assez de temps pour dessiner au
tableau soit 25% des enseignants enquétes. liseatiétre raison car dessiner « une carte » (en
fait un croquis) au tableau prend au moins untgdiaeure (15 a 30 mn). Selon le programme
scolaire en vigueur, le volume horaire réservé anktiere histoire est de deux (2) heures
hebdomadaires. Donc, le cours magistral qu'on viévoquer dans le paragraphe précédent
permet un gain de temps pour les enseignantsylhafa pas assez de temps pour réaliser le
cours. Peut-étre aussi que le moment est mal ghoisile faire. « Une carte » peut étre dessinée

57 e Pellec.J;Marcos-AlvarezV.(1991),op.cit




a l'avance. La produire sur papier emballage ouepdgaft peut éviter les désagréments de la
gestion d’un tableau noir trop petit ou la (le) segsion/devancement d’'une autre matiere dans
'emploi du temps.

L'une des raisons majeures invoquées par les regmisicest 'absence de formation dans
I'utilisation des cartes (soit 33,33 %des enseitg)argue ce soit en formation initiale ou en
formation en cours d’emploi. Selon Raymond Regraiihfaut apprendre a lire une carte comme
on apprend a lire un livre ; et aussi apprendre éomcevoir et en réaliser, comme on apprend a
rédiger. 3% Dans notre formation a 'ENS, le module sur letuee, I'utilisation et la conception
des cartes historiques ...... n'était pas assez éteffgyourtant ce savoir est nécessaire a
I'acquisition de la pensée historique par la défmamonstructiviste. Cette absence de formation
est confirmeée par le tableau qui va suiwfk (tableau n° 1y

Actuellement, les futurs enseignants sont mal pé&pa la cartographie. On observe chez
certains professeurs la crainte de ne pas sawoprehdre, quelques-uns ont méme dit qu’ils ne
savent pas dessiner au tableau, et ne savent pagmer non plus avec un rétroprojecteur. En
effet, les géographes aussi bien que les historierfent guere de croquis en classe parce que la
plupart n’ont jamais acquis, ou ont perdu leur wgtcartographigue. Par exemple, dans notre
formation a 'ENS, c’est seulement en premiére ant@ns le module technique en géographie
gu’'on a suivi des cours élémentaires sur I'étudme’carte. Ces acquis ne sont plus renforcés
dans les années qui suivent la premiere année.elaitgc quand on entre dans le monde du
travail, ces pratiques cartographiques sont ouhliBkis selon Aristote : « Les choses qu'il faut
apprendre pour les faire, c'est en les faisanhque les apprenons. »

16,67 % des professeurs enquétés estime qu’emrdssd’insuffisance des cartes, ils ne
peuvent pas les utiliser normalement. Le persoanstignant compte sur 'administration pour
satisfaire leur besoin en matériels didactique®stltoujours difficile de forcer I'enseignant a
produire des cartes si I'administration n’a pasnheg/ens. L’organisation administrative du lycée
est a remettre en cause.

Mais a part ces affirmations des enseignants, om gjeuter aussi que« dans la nébuleuse
géographique, I'entente scientifique ne regne guéegtains géographes savent sans doute ce
qu'ils font mais ils ne savent pas trés bien célgjdisent, voire n'arrivent plus a se lir&selon
Denis Bakes, un historien passionné de I'épistégieloEn effet, le renouvellement de la
géographie s’est souvent opéré dans le chaos avéarf de mouvements aux problématiques
variées : néopositiviste, behavioriste, Marxisteémpmeénologique ou humaniste, écologique et
systémique. Ceux-ci développait inégalement sek® gays et les institutions sans ordre
apparent, ont crée de fortes tensions entre géloggapt on se met de nombreux doutes sur
I'identité de la discipline. Ce désaccord entreggéphes ne touche pas seulement la géographie

%8présentation_JPC_HDR. ppt
%% Denis Bakés cité par Dorel(G)(1998) :« La cartobiap in Cartes et images dans I'enseignement de I'histeir de la
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scolaire mais aussi I'histoire scolaire. Certairdest méme dans la carte, «une écriture
dangereuse®}

Une maitrise de la fonction enseignante est tosjautispensable dans la transmission du
savoir historique, qui ne va pas de soi, mais @i acquise a la suite d'une formation en la
matiére, surtout en matiere de cartes historiguesnombre des enseignants ayant suivi des
formations a I'usage des cartes est minime d’aeréableau suivant :

Tableau n°17 Suivi de formations sur I'utilisation des cartasimages dans I'enseignement

Réponses des enseignant

5 . .
Effectif enseignants
oul NON

Enseignants

El

E2 1
E3
E4
E5
E6
E7
E8
E9

E10

E11

E12

TOTAL 1 11 12

Pourcentage 8,33 91,67 100,00

Source: Enquéte de l'auteur, Aot 2012
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La majorité des enseignants de l'enquéte (91,67%) pas suivi de formation sur
I'utilisation des cartes. Selon Raymond Regrailh faut apprendre a lire une carte comme on
apprend a lire un livre ; et aussi apprendre a emaevoir et en réaliser, comme on apprend a
rédiger. ' Le seul enseignant qui a recu des formations surdetes est un sortant de la faculté
de I'Histoire et de la Géographie a Ankatso a lidlesee la retraite, déja rodé pour la matiére. Le
plus étonnant c’est de voir des sortants de 'EXSepdre ne pas avoir recu de formation en
utilisation de cartes.

Si 'enseignant lui-méme avoue ne pas savoir sngre avec les cartes, comment pouvons-
nous espeérer de bon résultat en matiere d’ensemgmente I'histoire ? Qu'en est-il de la
diversification des outils utilisés... de linitiatiodes éléves a faire des croquis, des cartes
simples...Quid des commentaires de documents (car)edu programme scolaire ? Comment
les enseignants du lycée d’Ampefiloha effectuentalr évaluation d’histoire ?

50 Farinelli cité par Dorel (G) (1998),0p.cit
5lpresentation_JPC_HDR. ppt
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Les réponses a ces questions peuvent étre trodaésde questionnaire qui suit. Ce manque
de formation est aussi justifié par le non- rendlengent des pratiques pédagogiques qu’'on va
voir dans le tableau suivant :

Tableau n°18 Pratiques pédagogiques les plus utilisées paséignant

Réponses des enseignants
Associer un Effectif
texte a une Autres

image

Enseignants| Commentaire| Commentaire| Lecture
de textes de cartes |d'images

El 1
E2
E3
E4
ES
E6
E7
E8
E9
E10
Ell
E12
TOTAL

Pourcentage 100, 00 0, 00 0, 00 0, 00 0, 00
Source: Enquéte de l'auteur, Aot 2012
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Les pratiques pédagogiques varient d’un enseignantautre, d’'un établissement a un autre
ou d'une zone pédagogique a d’autres. Mais ellesqe étre modifiées par une institution en
'occurrence le Ministére voulant apporter une aamétion aux pratiques des enseignants. Le
commentaire de textes est la pratigue pédagogiguelds employée par les professeurs
d’histoire du Lycée d’ Ampefiloha (100 %). Le conmig&ire de cartes n’est pas une pratique
pédagogique utilisée par I'enseignant encore mtankecture d’images ou I'association d’'un
texte a une image.

Cependant, dans la colonne « observations »du dmwge ; on ne manque pas de signaler
des comportements observables comme «expliguertrenptocaliser ... » par des cartes mais
aussi, il est aussi recommandé de «favoriser iBation de cartes pour I'explication des faits
historiques, situer sur une carte les zones deot@sélaborer une localisation précise.. De
plus, il est écrit dans le livre programme (cladsd¢erminale) en page 103 que : « Le devoir peut
étre un commentaire de documents ou un ensemideasanents (carte, graphique, caricature,
photo, texte...). Les documents peuvent étre accongsage questions qui guident I'éleve sur le
commentaire ».

Il est a noter que le commentaire de cartes n’'gtsdifu’a maintenant proposé a I'examen du
BACC. Il est peut étre temps de changer de modi#edype d’évaluation des éleves.




On peut remarquer que quand un professeur approchexte historique, il interroge
toujours la source, la date, I'intérét de ce dermitais quand c’est un commentaire de carte, il se
montre négligent. Une carte est pourtant datée,aeline source, elle a des destinataires. C’est
peut étre un probleme de culture dans la lectusecddes.

Il a été démontré supra que les enseignants pnéfétibser des textes en appui a leur cours
gue de recourir a des cartes. Les raisons invoagggliverses et peuvent étre trouvées dans les
résultats aux questionnaires suivants:

Tableau n°19 Raisons pour certains enseignants a utilisetadess
en appui a leur cours plutét que des images

Enseignants Réponses des enseignants Effectif egsants

E1 Parce que le texte peut étre facile a lire et digugr aux 1
éléves que des images si les profs méme n'ontseen pa

E2 1

E3 Facilite la compréhension de francais, pas de cortaire 1
de cartes a I'examen, facile a trouver

E4 Les textes sont des supports pédagogiques adéqua 1

E5 Pas de documents - Pendant I'examen, il n'y aageés ni 1
cartes

E6 Absence de livres (manuels) donc les textes saost pl
faciles a copier

E7 Les commentaires de texte sont les plus traitld3ACC
Par habitude - La carte, les images, les projegtion

ES8 demandent du temps, de l'argent et de volonté- Made 1
cartes, d'images dans les librairies

E9 Textes faciles & comprendre - Texte praticable 1
J'ignore cette préférence par le texte, les phetog, plus

E10 élégantes a mon avis. Mais elles doivent étre plus 1
difficiles a trouver

E1l1l Les textes sont plus accessibles 1

E12 Dans les examens officiels, il n'y a pas d'esag 1

TOTAL 12
Pourcentage 100,00

Source: Enquéte de I'auteur, Aolt 2012

(i) Les textes sont plus faciles a expliquer aux éléuesles images. Mais ce n’est pas
forcément vrai pour une personne qui a appris & Uime carte ou une image et connaitre
limportance des cartes.

Cette réponse refléte bien I'ignorance des ensatgrde la lecture d’'images, le manque de
formation en matiére de lecture d'images.

(i) lls facilitent la compréhension du francais, cdlegamen il n’y a pas de commentaires
de cartes ni images.

(i) La carte, les images demandent du temps, de l'argerde volonté dans leur
conception. De plus il manque de cartes, d'imagassdes librairies. On découvre ici la
faiblesse du Ministére dans I'amélioration de seslpctions didactiques. Il semble aussi que les
enseignants ignorent que le MEN peut aussi prodigissdocuments didactiques




(iv) Les textes sont plus accessibles, la il y a urfecdifé a trouver des images.
(v) Dans les examens officiels, il n'y a pas d'imagésemble que les enseignants du
lycée travaillent uniquement pour les examens.

Personne ne remet plus en cause l'utilisation demgeés, que l'on trouve souvent plus
parlantes que le texte, plus marquantes aussgutuds images animées, parce que cela motive
plus que la lecture d'un texte, surtout les élenedisent mal.

La source de tous ces problémes est que les kistose sont intéressés tardivement a
I'image pour plusieurs raisons. Premierement, fetmation est orientée en priorité sur les
textes. Le volume des archives écrites, matiermiegre de I'historien, fut longtemps considéré
comme suffisant. On allait vers l'image par défdaitexte (essentiellement les médiévistes, les
antiquisants et bien sdr les préhistoriens). Aligsiage, dans son usage classique, a-t-elle
longtemps gardé un role d'illustration et fut-element au point de départ ou au cceur des
recherches. Elle souffre encore frequemment d'umgoe& de reconnaissance scientifique.
Deuxiemement, les historiens pensent fréquemmerd Quaterprétation d'un document
iconographique reléve d'autres disciplines (histde I'art, sémiologie).

Si les résultats des enquétes aupres des ensaigeamtésentent ainsi, qu’en est-il au niveau
des éléves ? C’est I'objet du chapitre suivant.




CHAPITREIl : LES ENQUETES AUPRES DES ELEVES

Certaines raisons du probleme relatif a I'étudel’distoire peuvent étre découvertes a
travers les enquétes auprés des éleves. Onze ansestint été formulées a l'attention des
apprenants du LMA ayant surtout trait a I'appresage par les cartes et images. Presque les
mémes objets que ceux des enseignants ont été depcidté des éleves concernant 'emploi des
cartes et images. Les réponses des éleves pertnddtenérifier celles des enseignants et vice-
versa.

1- DES OUTILS SOUVENT « SOUS- EMPLOYES » ET «MAL-EMPLOYES »

Non satisfait des explications regues pendant lgscou afin de saisir ce qui a été dit en
classe, le recours a d’autres documents commetessest nécessaire pour I'apprenant.

Tableau n°20 Nombre d’éléves prétendant utiliser des cartes

Classes Reponses des €leves Effectif éleves
Ooul NON

TD2 10 25 35
TD3 12 24 36
TA4 15 35 50
TA6 12 24 36
TC6 13 21 34
TC1 14 19 33
1A 13 30 43
1C 15 31 46
1D 13 28 41

TOTAL 117 237 354

POURCENTAGE 33,05 66,95 100,00

Source enquéte de l'auteur, Ao(t 2012

La proportion d’éléves prétendant utiliser desesators de I'apprentissage d’histoire atteint
33,05 % contre 66,95 % ne pas en recourir pouséarble des 9 classes de 354 éleves enquétés,
soit deux éleves sur trois n’utilisant pas de caies de leur étude.

Si des cartes étaient fournies par le professendgre le cours, la proportion importante
d’éleves non utilisateurs semble dénoter la nomamsance de l'importance des cartes dans
I'étude de I'histoire ou une paresse voire un désassement des éléves vis-a-vis de la matiére.
Comment I'éléve peut-il situer les zones d’affranént pendant la guerre mondiale s’il N’y a pas
de cartes pour les montrer, ou le changement d¢idre en Europe apres cette guerre. L’éleve
ne pourrait imaginer les zones de tension durantiieées de la détente sans une carte ? Les
seules explications des enseignants suffisent-2lles

&



Graphigue 2 Utilisation des cartes par les éléves lors depfantissage de I'histo
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Par contre, si le professeur n’a pu produire dee€aour les éléves, ces derniers n'ont

pu voir d’euxmémes ['utilité des cartes dans le cours ... Ceseél@&u Lycée manquent

curiosité ou les moyens (documents le temys d’apprentissage, la motivation pour la mat

leur manquent.

Pour un apprentissage réussi du cours d’hista@reedours aux cartes est nécessaire

I'éleve. Le cours d’histoire est une des matienéficides & comprendre pour I'apprenant. C’
généralement pour ce cours que les éléves obtiedrsrmhauvaises note

Tableau n°21 Utilisation des cartes par I'enseignant (vue pélele

Réponses des éléves e 2ia
Classes ouUl NON Effectif éleve:

TD2 15 20 35
TD3 6 30 36
TA4 18 32 50
TA6 11 25 36
TC6 9 25 34
TC1 2 31 33
1A 7 36 43
1C 2 44 46
1D 5 36 41

TOTAL 75 279 354

POURCENTAGE 21,19 78, 81 100

Source Enquéte de l'auteur, Ao(t2012
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Graphique 3 Utilisation des cartes par I'Enseignant (vue [&leve)
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La majorité des éléves enquétés (78,81 %), traeedl sur quatre voient que I'enseignant
d’histoire n’utilise pas de cartes pendant le colirsxiste quand méme une minorité (21, 19%),
un éléve sur quatre qui pense que I'enseignanseitiine carte. Les proportions différentes
montrent bien la rareté du recours aux cartes pgnaacours d’histoire, cartes qui semblent étre
réservées a la matiere géographie. Par ailleweffoit fourni par certains enseignants pour
atteindre I'un des objectifs de la matiere fixé slém programme scolaire qui est de : "Amener
I'éleve a pouvoir se situer dans le temps et daspace ", semble étre minime ou existe-t-il une
raison de cette défaillance ?

Le non utilisation de cartes témoigne encore dte gatthode pédagogique centrée sur le
contenu adoptée par I'enseignant du lycée, un aditire magistral ». Les cours magistraux ne
présentent pas toujours des avantages, il exissandonvenients, a savoir que:

(i) les cours magistraux trop longs sont ennuyeorn pertinents, redondants et
désorganises ;

(ii) les cours magistraux sont utilisés uniquempat,tradition ou par raison d’'insécurité ;
(i) croire que le fait de « couvrir la matiérestée principal objectif d'un cours ;

(iv) le cours magistral se soucie uniqguement devigola matiére et ignore la nécessité
d’interagir, d’interroger et de répondre, de discut de réfléchir ; et

(v) le cours magistral considere que «enseignanifieg« dire » et « apprendre » signifie
« écouter ».

Les propos de Robert Martineau sont encore Vérifiésen disant que : « Quant aux
méthodes pédagogiques, nos données confirmentaqaagdse d’histoire est en général trés
centrée sur I'histoire-produit. Malgré les incitats faites aux enseignants par les programmes
d’études et les documents officiels pour amenegléges dans une démarche d’apprentissage
active, historique, synthétique et réflexive, end@yél la classe d’histoire demeure centrée sur le
contenu du manuel, sur 'exposé magistral et la or&ation de faits de connaissances en vue
de I'examen. %

52Robert Martineau, op.cit.




Bref, on peut affirmer que les cartes dans I'enssnigent de 'histoire et Geéographies
d’aprés Michel Lextreyt, des outils soi-employés $car d’aprés ce méme aut «rares sont
les lecons ol son utilisation donne pleinemenstatiior »**

Mais qu’en estt des circonstances dans lesquelles I'enseigridigteudes carte ?

Tableau n°22 Circonstances dans lesquelles I'enseignant eltiless carte

Réponses des éleves
Classes Legollrrl]_con_cernam corl;gg?nnant cohggfnnant Ef r?cnf
Istoire I'histoire la guerre Autres eleves
de Madagasca d'autres pays mondiale
pay
TD2 0 13 2 0 15
TD3 0 4 2 0 6
TA4 0 15 2 1 18
TA6 0 9 2 0 11
TC6 0 8 0 1 9
TC1 0 2 0 0 2
1A 0 4 3 0 7
1C 0 2 0 0 2
1D 0 4 1 0 5
TOTAL 0 61 12 2 75
POURCENTAGE 0 81,33 16,00 2,67 100

Source: Enquéte de I'auteur, Aolt 2012

Graphigue 4 Circonstances pendant lesquelles I'enseignaligauties carte

M 1 Legon concernant I'histoire de Madagascar

M 2 Legon concernant I'histoire d'autres pays
3 Legon concernant la guerre mondiale

4 Autres

Les résultats d’enquéte montrent que sur les #&eglgui ont vu les enseignants utiliser
cartes, sans doute les plus intéressés par le disscire, 00% pense qu’elles n’ont pas trai
I'histoire de Madagascar, 81, % voient que les cartes concernent I'histoire desipays, 1%
estiment qu’elles concernent la guerre mond

Le fait de ne pas avoir produit la carte de Madegagians sonours d’histoire de
Madagascar parait a priori une situation normalele programme concernant Madagasca
traité en dernier selon I'ordre de programmatiomidvlans les classes antérieures de I'éle
doit se souvenir d’'une carte de Madagasceelque part. Le sujet n’a jamais été traité

zsLextreyt. M. opus. cithttp:histgéoaaix-marseille.frinspect/carto.htm.
4
Idem
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'enseignant. L’'imagination de I'enseignant peuteémise a contribution en montrant sur |
carte les zones de tension pendant l'insurrectienl®7 a Madagascar, pouvant ravive
sentiment de patriotismehez I'éléve, susciter I'intérét pour la matieréurie des lacunes c
cours d’histoire dans les classes du secondaireeestanque d’intérét pour I'histoire de ¢
pays. Ceci est renforcé par le manque ou l'insarfiii® de documents concernant I'hie de
Madagascar utilisés dans les établissements s

Mais qu’en estt des moments jugés nécessaires pour I'utilisadies carte ?

2- CHOIXDU MOMENT D’UTILISATION DES CARTES SELOI' LES ELEVES

Selon I'objectif fixé par I'enseignant ou pour dassons de commodité, les cartes peu
étre montrées a différents moments du cours. Le enbijugé nécessaire pour l'utilisation
cartes de l'avis des éleves est consigné danbleataqui suit

Tableau n°23 Moment jugé nécessaire pour I'utilisation desasaselon les élév

Réponses des éleves
Classes Etude Connaissance des Effectif éleves
En class du cours | nouvelles et réalité Autres

TD2 27 5 3 0 35
TD3 29 3 2 2 36
TA4 34 6 7 3 50
TAG6 12 7 15 2 36
TC6 8 13 10 3 34
TC1 25 4 4 0 33
1A 27 5 6 5 43
1C 38 5 2 1 46
1D 36 3 2 0 41
TOTAL 236 51 51 16 354
POURCENTAGE 66,67 14,41 14,41 4,52 100

Source: Enquéte de l'auteur, Aolt 2012

Graphique 5 Moment jugé nécessaire pd’utilisation des cartes selon les élé
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Il semble qu’une partie importante des éléves (669 : trois éleves sur cinqg comptent sur
le professeur d’histoire pour leur fournir un maxm d’informations, d’explications pour les
aider dans la compréhension du cours. En effetde®s doivent faire partie des documents
pédagogiques utilisés par I'enseignant pour la siGaisde son cours d’histoire. Le temps
d’apprentissage leur manque également car il fassiadu temps pour les autres matieres. Pour
eux ,les cartes doivent étre montrées en clasde panfesseur.

Néanmoins, d’'autres éleves (14,41 %) estiment ¢pst pendant I'étude du cours ou pour
connaitre les nouvelles et réalités (14,41 %) qiait recourir aux cartes. Les cartes sont
nécessaires pour une meilleure compréhension ds tansque I'éléve se trouve seul face a son
cours. Les choses comprises sont mieux retenudspgrenant.

Les raisons invoquées supra sur la non utilisaties cartes pendant les études sont
confirmées. Il nest pas étonnant de constaterlgsieéléves voient mal I'utilité des cartes en
géneral.

Serait-ce la faute de I'enseignant qui n'a pasraasimettre a I'éléve l'intérét des cartes en
histoire ? Ou il est convaincu que les cartes soijuement réservées a la geographie ?

3- LA NON-DIVERSIFICATION DES MATERIELS DIDACTIQUES
UTILISE DANS L'ENSEIGNEMENT/APPRENTISSAGE DE L'HISOIRE

L’étude des supports utilisés est nécessaire paxouvrir les matériels utilisés par les
enseignants dans la transmission de leur courssimsorts variés peuvent étre employés lors de
I'établissement des cartes par I'enseignant d’histh’apprenant a aussi sa fagcon de voir les
supports utilisés par I'enseignant lors de la pregen des cartes ou images. Le tableau suivant
dévoile les supports affectionnés par les ensetgnan

Tableau n°24 Support utilisé par I'enseignhant pour présertdes cartes ou images

Réponses des éleves
i ., Effectif
Classes emE:IFI)allzre oy | Carte dessinee Polycopie | Rétroprojecteur| Autres | €léves
glacé au tableau

TD2 18 1 14 2 0 35
TD3 4 2 30 0 0 36
TA4 20 7 23 0 0 50
TA6 2 2 24 0 8 36
TC6 2 2 27 0 3 34
TC1 0 1 32 0 0 33
1A 0 2 41 0 0 43
1C 3 4 37 0 2 46
1D 6 3 30 0 2 41

TOTAL 55 24 258 2 15 354

POURCENTAGE 15,54 6,78 72,88 0,56 4,24 100

Source: Enquéte de l'auteur, Aodt 2012




Graphique 6

80,00 1

70,00 - l

60,00 I

50,00 -

40,00 1 m Sériel

30,00 -

20,00 A

bl

0,00 . . 1 T

¢

=
[
I

22e[8 no
neagjqe}

aidodAjod
sanny W

98ejjeqwd a1ded
ne uissap aie)
Jnayaafosdonas

En se référant aux réponses des éléves, le supdmd par I'enseignant pour montrer L
carte, est surtout la polycopie (7z %), vient en seconde place le papier d’emballagglace
(15,54%), puis le dessin au tableau (€ %).

L'utilisation despolycopies est plus pratique pour I'enseignantpgémmoins fatigant qu
d’écrire au tableau. Elles peuvent étre produitesx@mbreux exemplaires, mais peuvent
parfois oubliées par I'éleve ou I'enseignant. Ledypopiés présentent en outre l'avage de
présenter lntégralité des connaissances a transmettre dosgraas.Une sorte d’échappatoi
pour l'enseignant qui n'arrive pas a terminer urogpamme ou a éviter des questi
embarrassantes de la part des éleves. L'usageégesses telleque: « Vous trouvez des
amples explications dans votre polycopié » est de coutume. L'emploi des polycof
n'encourage pas la prise de notes, la réflexiomaet aboutissant a la paresse intellectu

Le recours au papier d’emballage ou glacé «wins fréquent, alors que ces supports atti
un peu plus I'attention des éléves par leur grandeanseignement prodigué par le profess
est plutdt centré sur le contenu, du type magistralse souciant point de la construction
savoir de I'apprenant.

Le rétroprojecteur n'a été utilisé que trés rarem(par une seule classe). Et pourtan
support répond aux attentes des éleves avidesadgegrtouchant en particulier les nouve
technologies. Le rétroprojecteur présente en oldak@ntagede pouvoir changer rapideme
'image présentée aux éleves s'il est bien maniy

La nouveauté principale est que c'est I'éleve eghearche et sélectionne les documents
lesquels il va travaliller. Il n'est plus dépendadutchoix du professeur. Louvrages-papier, mais




aussi les cédéroms, les sites Internet devienriénomines bases de données dans lesquelles on
peut se perdre. Les capacités a seélectionner, rarthéser, a comprendre, a exploiter des

documents pour éviter les dangers du "copier/Coleront donc a l'avenir plus que jamais
fondamentales.

Sur le plan pédagogique, le meilleur document ekti qui est susceptible d'étre compris
par des éléves et aussi de les intéresser, voilesdrurprendre. Il faut donc qu'il réponde a des
criteres de lisibilité et d'attractivité qui peuveire en contradiction avec l'offre de documents
scientifiques. Deux problemes se posent alors: jigrement, le meilleur document est-il
fonction de I'age des éleves et, au méme niveasalgnement, de leurs inégales capacités ? |l
faudrait alors pouvoir proposer des documents téradce par niveau. Par exemple, faudrait-il
privilégier I'image, dont la lecture parait a pripius immédiate, pour les éleves les plus jeunes?
Il faudrait toutefois mettre en garde contre lsguies d'erreur d'interprétation de ces images.

Bref, des pratiques enseignantes inadéquates uétislition de matériel didactique
inappropriée constituent les principaux obstaclémaiation au mode de pensée historique et
tuent I'intérét des éléves a la matiere histoire.

Pourtant, la diversification des matériels didastis] pourrait lutter contre la lassitude et
I'ennui chez les apprenants et donc provoquer avatoon.

Les seules explications de I'enseignant peuvemasesuffire a I'éléve. Il serait intéressant
de voir I'endroit ou I'apprenant peut trouver destes utiles au cours d’histoire.

Tableau n°25 Endroit ou trouver des cartes et images utiléspirentissage de I'histoire

Réponses des éleves
Classes Ala A Explication du cours Effectif éleves
bibliothéque | l'internet par I'enseignant Autres
TD2 16 3 16 0 35
TD3 22 8 4 2 36
TA4 20 10 18 2 50
TA6 20 2 11 3 36
TC6 22 4 5 3 34
TC1 29 1 3 0 33
1A 14 18 9 2 43
1C 12 23 8 3 46
1D 26 5 7 3 41
TOTAL 181 74 81 18 354
POURCENTAGE 51, 13 20, 90 22, 88 5, 08 100

Source: Enquéte de l'auteur, Aout 2012
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Graphique 8 Endroit ou trouver des cartes et images L a I'apprentissage de I'histoi
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Les éléves retrouvent surtout les cartes ou imatiies au cours d’histoire a la bibliothéc
(51,13%), pendant I'explication du cours par I'enseign@,8¢ %) et a I'internet pour 20, %
des apprenants.

L’enquéte au niveau da bibliotheque a révélé certaines réalités dalvikssement traduite
dans le tableau suivant :

Tableau n°6 : Nombre de manuels pour enseignants et €

Manuels d’Histoire existants pour enseignani

Manuels Histoire existants pour éléves ehibliothéque

NDE N Dont manuels récen N Dont manuels récent
2 lere Totale depuis 2009 2nde lere Totale depuis 2009
47 1 3 0 47 1 3 0

Source: Enquéte de l'auteur, Aot 2012

Remarque: Les manuels existants sont utilisés aussi bieteggrrofesseurs que par les élé

Les livres d’histoire sont en nombre insuffisantlyaée. En établissant le rapport éleve
livre on trouve un chiffre assez troublant, 47 plauclasse de secor, 1 manuel pour la clas:
de premiére et trois livres pour la classe terneipel il N’y a pas de manuels récents depuis .
dans cet établissement. Cela traduit une caremcerabléme qu’il faut résoudre. Aucun liv
d’édition malgache n’est produiiour la matiére histoire par rapport aux autres énesi dite:
scientifiques...




Photo n°5 la salle de la bibliothéque du LMA
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Source cliché de l'auteur, Ao(t 2012

En effet, c’est seulement dans les manuels quegselirs et éleves peuvent trouver toute
une panoplie des cartes et des images, par exedaoie,un manuel d’histoire pris au hasard, on
peut compter 71cartes et plus de 180 images ...

Le programme francgais ne coincide pas trop a cklai Malgaches qui a sa spécificité. I
faut puiser dans les autres niveaux méme des esllpgur remplir les besoins des classes du
secondaire. Méme dans le livre programme aucuneaitioin sur les documents a consulter n’est
fournie par le Ministére. Ce qui rend lI'enseignemerhistoire assez difficile pour des
enseignants non formés ou mal préparés pour l&reati

La moitié des éléves enquétés savent que c’'esbidllatheque qu'’il faut voir les cartes des
lecons d’histoire, si elles ne sont pas fournieslasse. Il faut reconnaitre que les enseignants
ont I'habitude de renvoyer les éléves a la bibkgte pour de plus amples éclaircissements si le
temps ne leur permet pas de donner un peu plugplidtaetions. Normalement, Ces derniers
doivent les découvrir pendant I'explication du donnée par I'enseignant pour que les éléves
soient initiés au mode de pensée historique paér@arche constructiviste.

La faiblesse de la proportion d'utilisation destear(22,88 %) en classe montre réellement
gue les professeurs du lycée d’Ampefiloha n’utiltspas souvent des cartes pendant leur cours
d’histoire. Les enseignants ont I'habitude de rgevdes éléves a la bibliotheque en cas de
difficultés de compréhension de la part des éléves.

Comme 20,90 % des éléves affirment utiliser l'inegrpour consulter des cartes, on peut
donc affirmer que ces éléves du LMA sont faiblemiibrmatisés. Les éleves accueillent
favorablement les TIC, car ils les congoivent comumesupport pour leur travail, outre leur
procurer du plaisir, met aussi en valeur certaoiedeurs habiletés. Ainsi, ils naviguent sur le
réseau Internet pour discuter (pour « chater gnsk terminologie anglaise) avec des amis ou

E




de purs étrangers. Incidemment, cette activitépeocure un moyen de socialiser avec les al
qui leur est nécessaire pour progresser, et edlst gas dépourvue d’intérét en ce qui a tri
'enseignement de I'histoire, instrument d’éducationigi@cpar excellence

En tout cas, il est pertinent de découvrir comnhengléves voient les cartes.-ce qu’elles
les aident a la compréhension du cours d’his ?

4-I'IMPORTANCE ACCORDEE PAR LES ELEVES A LA CARTE

Les cartes sont connues pour étre I'outil par désweé de I'apprentissage de la mati
histoiregéographie. La carte apparait donc comme un otditigux permettant la mise
ceuvre d’'une stratégie qui doit conduire les éleévesatriser les compétences requises dans
situations d’apprentissage et d’évaluation. Mat-ce que I'éleve donni-de I'importance a
carte?

Tableau n°27 Aide apportée par les cartes a la compréhensiarodrs d’histoir

Réponses des éleves
Classes TRES UTILE ASSEZ NON UTILE Effectif éleves
UTILE

TD2 20 15 0 35
TD3 13 20 3 36
TA4 26 24 0 50
TAG6 19 17 0 36
TC6 17 17 0 34
TC1 21 12 0 33
1A 28 15 0 43
1C 27 19 0 46
1D 21 20 0 41
TOTAL 192 159 3 354
POURCENTAGE 54, 24 44, 92 0, 85 100

Source: Enquéte de l'auteur, aolt 2012

Graphique 8 Aide apportée par les cartes a la compréhensiaodrs d’histoir
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Plus de la moitié des éléves (5: %) enquétés pensent que les cartes sont d'uneegaai@a |i
compréhension du cours d'histoire, 4% estiment qu’elles sont assez utiles et % non utiles.




L’existence de 44,92 % d’indécis (assez utile), ne voyant pas trés bien l'utilité des cartes
dans la compréhension du cours, en proportion assez importante montre cette déception vis-a-vis
de I'enseignement d’histoire. Les professeurs n’ont pas su montrer 'importance des cartes aux
éleves par le fait que rares sont les occasions pour l'enseignant de montrer des cartes.
L'utilisation de cartes bien manipulée peut étre un gain de temps pour I'enseignant vu que
I'heure allouée pour la matiere est assez réduite. La gestion du temps et des documents a utiliser
est assez difficile pour I'enseignant.

Mais la majorité des éléves, soit 54, 24% des éleves voient que I'explication de la lecon par
le biais de la carte est trés utile pour eux. Beaucoup d’éleves s’attendent donc a ce qu’un cours
d’histoire soit illustré et expliqué a travers les cartes. Ce qui confirme les résultats de recherche
de Matthew T. Downey, Linda S. Levstik, « I'histoire et les études sociales, sont largement
pensées pour étre une des moindres matiéres d’enseignement, en partie, en raison des méthode
et des matériaux d’enseignement qui tuent I'intérét des étudiants pour la nf&tiére »

C’est a la maison ou pendant les études que les éleves cherchent a maitriser le cours dispenseé e
classe, c'est a ce moment-la qu'ils recherchent des cartes pour mieux appréhender la lecon expliquée pa
l'enseignant. Dans le prochain tableau, on va vérifier, si les cartes sont utiles dans leurs propres
recherches.

Tableau n°28 Utilité des cartes lors de I'apprentissage du cours d’histoire selon les éléves

Réponses des éleves

Classes J_:_QIEE ASSEZ UTILE | NON UTILE Effectif éleves
TD2 21 11 3 35
TD3 13 22 1 36
TA4 33 15 2 50
TAG6 16 20 0 36
TC6 20 11 3 34
TC1 17 16 0 33
1A 29 14 0 43
1C 23 23 0 46
1D 27 14 0 41

TOTAL 199 146 9 354

POURCENTAGE 56, 21 41, 24 2,54 100

Source: Enquéte de I'auteur, aolt 2012

5 Matthew T. Downey et Linda S. Levstik, « Teaching and Learning history », dansJames P .F&traewpk of Research on
Social Studies Teaching and Learnitgw York, Macmillan, 1991
71
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Graphique 9 Utilité des cartes lors de I'apprentissage de letbistoire selon I'élév
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A la fin de la série de questions, 56, 21% desedl@nquétés sont arrivés a la conclu
que, les cartes sont trés utiles lors de I'étudel@igons d’histoire, 41, 24% pensent qu’elles
assez utiles et 2, 54% jugent non utiles. Si leged ne veent pas I'utilité d’apprendre I'histoir
comment peutn espérer qu’ils manifestent de I'enthousiasme pette matier ? lls I'étudient,
bien sar, afin de réussir leurs examens, maisdalsunaccordent que peu d’attention. Mais
plupart des élevesconnait la valeur des cartes dans leurs appragéssDonc, la majorité d
éleves de ce lycée accorde de I'importance a te.

A propos de commentaire de cartes, les éléve-ils I'occasion de le fail ?

5-NON INITIATION DES ELEVES AUX COMMENTAIRES DE CARTECS

Une autre utilisation de la carte en plus de ltule; est le commentaire de carte Faire le
commentaire d’'une carte revient a la décrire, -a-dire repérer, indiquer les informatio
gu’elle contient pour associer a ces informatides savoirs pertinents pour aboutir a dégage
limites de ce document, c'astdire le critiquet’ ». Et l'intérét peut étre réalisé afin d'évalu
vérifier la compétence de I'éléve en matiére demamension du cours en général et I'adap
unesituation quelconque, raisonnemen

% Henri Moniot (1993)ppus cit.




Tableau n°2 : Réalisation de commentaire de cartes par legs

Réponses des éleves o
Classes Effectif éleve:
Ooul NON
TD2 9 26 35
TD3 7 29 36
TA4 12 38 50
TA6 10 26 36
TC6 8 26 34
TC1 9 24 33
1A 11 32 43
1C 12 34 46
1D 10 31 41
TOTAL 88 266 354
POURCENTAGE 24, 86 75, 14 10C

Graphique 1 : Réalisation de commentairg

Source: enquéte de l'auteur, Aolt 2012
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Sourct: Enquéte de l'auteur, aolt 2012

La majorité des éleves, neuf éléves sur dix (£%) n'ont pas fait de commentaire

cartes, un éléve sur dix (10 %) estime l'avoir déja fait quelque part. Et pounttale
commentaire de carte figuparm le mode d’évaluation sommative dégve: en histoire dans
les lycées. Il est écritans le livre programme en page 10:Le devoir peut étre u
commentaire de documents ou un ensemble de docsirfeante, graphique, caricature, phe
texte...). Les documents peuvent étre accompagnéguedstions qui guident I'éve sur le

commentaire.

Il est a noter que le commentaire de cartes nidtaipas jusqu’a maintenant propos
'examen du baccalauréat malgache pour des raisgosnues. Et pourtant dans les exan
francais, le commentaire de cartes est déja rédepuis des années.
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Vu les tranches d’age des éleéves (adolescentslpilent étre capables de faire

analyses, des raisonnements hypothéticodéduc

6- L'IMAGE DANS L'ENSEIGNEMENTDE L’'HISTOIRE

Tableau n°0 : Utilisation d'images lors de I'étudghistoire

Réponses des éléves o
Classe Effectif éleve:
oul NON
TD2 26 9 35
TD3 29 7 36
TA4 38 12 50
TAG6 26 10 36
TC6 26 8 34
TC1 24 9 33
1A 32 11 43
1C 34 12 46
1D 31 10 41
TOTAL 266 88 354
POURCENTAGE 75,14 24,86 100

Graphique 11 Utilisation des images lors de I'étude de lecdigstoire

Source: Enquéte déauteur, aolt 201
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Quant a l'utilisation d’images lors de I'étude degons d’histoiretrois éléves sur quat

(75,14%) en font usage, tandis qu’un éleve sur quatrg€ %) seulement n’en fait pas use

Le nombre des éléves qui utilisent les images trd’étude de lecons d’Histoire sc

Supérieures a ceux qui n’en utilisent pas.

témoigne de la nécessité de c-cCi

pour

comprendre la legcon d’Histoire. Quelles que solestdifficultés inhérentes a I'utilisation d
images, force est de constater que les élevesgpaemt a mieux comprendre le cours a I'aidi

E



ce support pédagique. Les lycéens scils capables de différencier Hitler, Mussoli
Roosevelt ou Churchill ou Pétain sur les im:? Les scénes de guerre pendant les deux gt
ne sont-elles pas identiqued.es machines de guerre déployées-elles les mém«?

D’aprés l'analyse de ce graphique, on peut en dédgue les images ont donc
l'importance dans la compréhension de la lecon stibitie

Tableau n° 31 Circonstances d'utilisation d’images lors ded@ des lecons d’histo

Classes Reponses des eleves Effectif éleve:
En class: Etude du cours Autres
TD2 2 12 0 14
TD3 1 5 1 7
TA4 3 14 0 17
TAG6 4 9 1 14
TC6 3 16 2 21
TC1 1 15 0 16
1A 5 24 0 29
1C 6 16 6 28
1D 8 20 0 28
TOTAL 33 131 10 174
POURCENTAGE 18,97 75,29 575 100

Source: Enquéte de I'auteur, aolt 2012

Graphique 12 Circonstances d'utilisation d’images lors de I'é&@utk lecons d’histoi

Circonstance d'utilisation d'IMAGES lors de
|'étude des legons d'histoire

m1 En classe

|
B 2 Etude du cours
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Pour les éleves qui ont recours a des images podieé I'histoire, trois éléves sur qua
(75,29%) le font pendant leur étude personnelle, 1% en classe et 5, % dans d’autres
circonstances (internet, film...).'utilisation d'images pendant les cours d’histosemble étre
une nouvelle pratique. Les éleves n'ont pas l'octasle voir des images en cours d’histc
comme l'atteste le faible pourcentage de 18,97%glawe sur quatre le dit. L’occasion de \
desimages pendant le cours donné par I'enseignantaestpour ne pas dire inexistante. |
éléves sont renvoyés a leur étude personnelleqooabler leur manque de savoir en histc

E



En histoire, I'éleve doit également saisir en duoiage ou les imees étudiées ont force
documents pour I'historien, avoir appris a les sgoiavec d'autres sources documentaire:
avoir saisi la spécificité, les limites et cernes précautions a prendre pour les utiliser cor
documents historiques. Donc, il dmportant que ce soit en classe que les élevesapent ¢
analyser I'image avec l'enseignant pour pouvoitiéniles éleves a la pensée historique. I
trés important pour les adolescents de porter gardecritique sur les image

A voir, la faible proportion des enseignants qui utilisent les gsadans leurs cours,
programme n’est pas suivi par les professeurs,t@atiril est stipulé que «le devoir en cla
Terminale peut étre un commentaire de documents ou un ensemble dendits (cari,
graphique, caricature, photo, texte...). Les docum@etivent étre accompagnés de ques
qui guident I'éléve sur le commentaire

Tableau n°32 Utilité des images lors de I'apprentissage dusathistoire

Réponses des éleves
Classes TRES UTILE ASSEZ NON UTILE Effectif éleves
UTILE

TD2 21 11 3 35
TD3 11 21 4 36
TA4 25 24 1 50
TAG6 14 22 0 36
TC6 15 19 0 34
TC1 16 15 2 33
1A 19 24 0 43
1C 23 22 1 46
1D 32 9 0 41
TOTAL 176 167 11 354
POURCENTAGE 49, 7: 47,18 3,11 100

Source: Enquéte de l'auteur, aolt 2012

Graphigue 13 Utilité des images lors de I'apprentissage du cdihistoire

Utilite des images lors de I'apprentissage du cours
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Un peu moins de la moitié des éleves (49,72 %)vantules images tres utiles lors de
'apprentissage du cours d’histoire, (47,18 %) pengju’elles sont assez utiles, 3,11 % avouent
gu’elles sont non utiles et (3,11 %) des élevegament pas tres bien l'utilité des images.

Ces éléves qui ont affirmé que les images sonutikss ou assez utiles au cours d’Histoire
sont des éléves qui vivent dans un monde d’'imagse.ifages, ils peuvent les trouver dans la
publicité, dans les affiches politiques, dans laerjalisme. Les photographies et les images
télévisées, en particulier, semblent illustrer ledeent et objectivement la réalité. Elles
impregnent «l'image» que nous avons du monde. Diaitel'image tend a devenir un témoin
rapide de ce qui est dit de facon plus magistfdefonction se révele alors plus sécurisante pour
I'éleve que pédagogique. Elle est également utiligéur faire émerger des représentations qui
ne sont pas toujours exploitées dans la suite drsco

La proportion d’éléves (3,11 %) qui ne voient pesstbien I'importance des images
d’histoire dans I'apprentissage du cours, moniralifférence des éleves vis-a-vis de la matiere.
L’enseignant n’a pas su montrer I'importance deages pour la compréhension de la matiere.
Mais est-ce que les éleves savent lire des imadgies 2nseignants sont-ils initiés a la lecture
des images ?

Mais selon Francois Audigier, « Il n'est pas desboaurs d'histoire [...] qui ne fassent
place a la présentation et a I'étude de quelquagem: reproductions de tableaux, de gravures,
d'objets historiques, photographies de scénes shépau de paysages actuels, cartes, graphiques,
tableaux statistiques, etc., tout ce qui ne seeptéspas de facon linéaire comme le texte, mais
renvoie a une disposition spatiale plus diversiflémtérét porté a ces images est souvent percu
comme le signe d'un enseignement actif, moderneyég; celui-ci s'efforcerait de concilier une
adaptation constante aux éléves et aux impéragfs mtogrammes tout en s'inspirant des
évolutions mémes des sciences historiques et gélugrees et de leurs méthodes, sciences qui,
elles aussi, font un appel fréquent et diversifig inages %

Les images ont de ce fait une grande importance Emseignement de I'Histoire.

5F. Audigier et al (1999) : « Représentations vimsekn histoire et en géographjels Image, langages : Recherches et
pratiques enseignanteBaris, INRP
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CONCLUSION DE LA DEUXIEME PARTIE

Les enseignants d’histoire du LMA ont des diffiéslta utiliser les nombreux
documents existants qui permettent de bien menerclaurs, en particulier les cartes et
images... lls se trouvent face a de nombreux proldédunt le plus saillant est le
manque de formation, linsuffisance de temps d'@mEment, l'inadéquation et
I'insuffisance des matériels découlant du mangeaefidancement ...Les répondants
prétendent utiliser les documents en début de cawes comme objectif I'illustration,
peu de démonstration et que les documents utgisgs surtout des textes. Les cartes et
les images sont laissées de co6té malgré les awnpaglagogiques obtenus de ce type de
matériel. Les enseignants utilisent peu ces doctsydans leur pratique car ils n’ont pas
les moyens de s’en procurer, de plus la motivagoar confectionner des cartes leur
manque. Le Lycée non plus ne présente pas un emeéinoent favorable car ne dispose
pas des cartes appropriées, ni du matériel, nedsopnel.

Cet ensemble de concours de circonstances condei @ratiques qui dénotent un
enseignement du type magistral centré sur le cantenmanuel limitant les échanges
entre I'enseignant et 'apprenant. L'essentiel ptenseignant c’est de travailler pour les
examens. La mission dévolue a un enseignant nasseffective, ne participant point du
tout a la construction du savoir historique.

Les éleves pour leur part disent aussi qu’ils sdilt des cartes pendant leur
apprentissage mais qu’ils ne voient pas bien leseignant leur montrer des cartes et
images. Les éleves reconnaissent l'intérét degsaidns I'apprentissage de I'histoire et
gue c’est nécessaire pour leur culture généraleultare du nationalisme n’est pas bien
appuyée dans la réalisation du cours, I'histoirdVidelagascar est passée en second plan
au profit de celle des autres pays et les guermesliales. Les supports privilégiés par les
enseignants sont surtout les polycopiés pour radm®rconvenance sans doute, sans
susciter I'intérét de I'apprenant. Le niveau d’'inf@ation des éléves n’est pas identique
guant a la connaissance des divers endroits owdrales cartes ou images utiles au
cours d’histoire. Le centre de documentation répptéir I'éleve est toujours la
bibliothéque. Avec le développement des NTIC, émiet commence a attirer fortement
les éleves, un engouement qu’il faudrait utilisesump les initier aux différentes
manipulations informatiques utiles a I'apprentissdg savoir historique.




TROISIEME PARTIE :

QUELQUES PROPOSITIONS DES SOLUTIONS



Introduction de la troisiéme partie
Une grande faiblesse a été constatée en ce qoewrun les résultats de nos
propres interrogations. La place des cartes etesdgns I'enseignement de I'histoire, sa
place en tant que document fait I'objet d’inquigésdde la part aussi bien des
enseignants, des éléves que des chercheurs. Queglutions peuvent étre proposées
pour résoudre ces problemes : elles peuvent dtmegaterme, a moyen terme, ou a court

terme ; d’ordre professionnel ou institutionnel.

D’abord, la premiére solution proposée c’'est dgnéE les cartes dans les
démarches pédagogiques, la deuxieme solution desiire des images des documents
comme tant d’autres, la troisieme solution c’egttdgrer les NTIC dans I'enseignement
de I'histoire a travers les cartes et images, latrigme solution, c’est de revaloriser les

documents didactiques notamment pour I'enseigneneihistoire.




CHAPITRE | : INTEGRER LES CARTES DANS LES
DEMARCHES PEDAGOGIQUES

Dans la pratique pédagogique utilisant les caesnote une grande méfiance et de
réticence de la part des enseignants que des éEnddistoire, on fait de moins en moins de
cartographie. Il est donc primordial d’apporter dekitions face a ce probléme : d’abord former
les enseignants a la cartographie, ensuite, laviskgion de la cartographie dans I'enseignement

de I'histoire, enfin initier les éléves ainsi g@s kenseignants aux techniques de croquis.

1-FORMATION DES ENSEIGNANTS A LA CARTOGRAPHIE

La majorité des enseignants d’histoire-géographieMA ont avoué qu’ils n’ont pas suivi de
formation tant initiale que continue en cartograpline proposition a l'intention de ENS ou a
'Université de Madagascar Filiere Histoire Géodpiapconcerne la révision du curriculum de
formation des enseignants d’histoire a moyen teiMads a court terme ou dans I'immédiat, une
formation sous forme de stage peut étre proposd&ratseur ou au MEN pour les enseignants
d’histoire du LMA.

Des objectifs peuvent étre avancés pour concesrstiges en cartographie historique et
images en histoire :

1-1 Une réflexion didactique

Cette réflexion peut porter a la fois sur I'hiseognseignée et sur le sens donné a la carte et
aux images dans l'enseignement de lhistoire ailmsnh que dans lI'enseignement de la
géographie. La recherche en didactique d’Histodteit permettre de faire entrer I'enseignant
dans la réflexion sur I'objet de I'histoire, maissai sur les cartes, outil privilégié de I'histoire

L'utilisation de la carte dans I'enseignement deskoire devait obligatoirement faire I'objet
d’'une analyse sereine. Diverses questions doiveatpdsées par les chercheurs en didactiques
sur l'utilisation de la carte dans I'enseignemeatl'tlistoire aussi bien que de la Géographie :
guel statut a la carte dans le déroulement d’'uarcged’enseignement-apprentissage ? Est-ce un
document aussi indispensable que le texte ? Lésscat les images doivent donc faire I'objet
d’'une attention particuliere dans le cadre de tenégion continu des professeurs.

1- 2 Acquisition des compétences

A lissue des stages de formation continue en geafthie, des compétences doivent étre
recues telles que :

— « Savoir familiariser les éléves avec la panogidie représentations cartographiqu&s »

%8Dorel. G (1998).p.cit




— Savoir intégrer la carte dans I'apprentissage.

— Savoir structurer une progression des appreggessa travers les cartes tout au long de la
scolarité au Lycée.

— Imprégner les cartes dans I'enseignement dedinés
L’acquisition de ces compétences doit étre balisées

— L'apprentissage des langages graphiques dansriseges de base, non seulement pour
construire des cartes et images, mais aussi psulirée et les analyser. Elle est en effet, un
discours sur une realite, I'expression d'un langage ses regles (celles de la cartographie) et
ses signes, qu'il importe de connaitre si I'on \euhprendre les messages qu'elle veut faire
passer. En tant que langage, elle peut mentir. x'on veut reproduire une carte ou faire une
analyse sur une carte, il faut maitriser ce langage

— L'apprentissage des techniques (du croquis)rdages ;

— L’apprentissage de I'esprit critique face a uage: En effet, de temps en temps, la carte
n’est pas le reflet réel de I'espace représentér@® on a vu ultérieurement, la carte peut aussi
mentir, omettre, nier ; dans ce cas le commentharearte, la comparaison de deux ou plusieurs
cartes par exemple présentent des intéréts pedpgsgi

1-3 Des formateurs de qualités

La formation en cartographie historique a été assgigée tant en formation initiale que
continue, il est donc important d’organiser un stagensif afin de parvenir a réhabiliter la carte
dans l'enseignement de I'Histoire —Géographie. 1$ekalet «<La mise en ceuvre d'un plan
national de formation de formateurs ayant pour detdiffuser les acquis dans un cadre
académique n'est pas utopiqlé »ll est donc fondamental que les formateurs sotked
formateurs de qualités.

Le savoir savant en cartographie et le besoin dassf enseignants présente un grand
décalage. En effet, les professionnels de la capbde, cartographes et dessinateurs
cartographes délivrent un discours trop spécialké trop technique pour qu'il soit
immédiatement utile a I'enseignant. Les didactisigui ont réfléchi a l'utilisation de la carte
dans toutes les situations d’enseignement aurorttisgours utile dans la réflexion sur le vrai
statut de la carte au lycée. Ces différents actsams les partenaires nécessaires a |'élaboration
d’'une formation. Les préoccupations des uns etaides devraient permettre une meilleure
approche pour une formation a la cartographie.

Les formateurs devraient avoir des aptitudes el plel la connaissance en matiére de
formation des enseignants devraient avoir des ctanpés dans le domaine de la cartographie.

%Varlet. J. (1998) : « Former les enseignants attographie #n Cartes et images dans I'enseignement de I'histetrde la
géographie CRDP d’Auvergne




2- INFORMER LES ENSEIGNANTS SUR L’AVANTAGE DES CARTES
DANS L'ENSEIGNEMENT DE L'HISTOIRE

2-1 Les cartes dans les instructions officielles

Les instructions officielléd concernant I'enseignement de I'histoire en claspremiére et

de terminale préconisent la nécessité d’emmenatléa®s a «Acquérir les concepts de base en
histoire», c'est-a-dire acquérir la maitrise degons en Histoire, mais aussi «développer son
esprit critique ...acquérir la capacité de raisonnmdgndevant un probléme historique. » ; afin de

pouvoir le jour de I'examen évaluer les compétendes éleves a «rédiger un devoir d’'une

maniere correcte et logique sur un objectif oul'smsemble des objectifs du programme » mais

aussi afin de pouvoir faire «un commentaire de dws ou un ensemble de documents (carte,
graphique, caricature, photo, texte ...).

Dans la colonne « observations », qui portent designes de méthodes et d’évaluation,
I'utilisation des cartes dans I'enseignement désidire est mentionnée a plusieurs reprises a
savoir :

— Pour la classe de Premierpar exemple, dans la lecon concernant le mondgeail du
XXéme siecle, le professeur doit étre capable démohtrer a partir de commentaire de
document (la carte est ici prise en considératianpuissance économique de I'Europe et le lien
étroit de cette puissance avec les autres consinent «localiser sur une carte les puissances
coloniales et leurs colonies respectives ».

Concernant la lecon sur la Premiere Guerre Mondlelg@rofesseur doit étre capable de
«dresser un schéma montrant I'engrenage des paypéams dans la guerre » et «comparer la
carte de 1914 a celle de 1919 » (la modificatioa ftentieres en Europe apres la Premiére
Guerre Mondiale).

— Pour la classe de Terminaléoncernant la lecon sur le bilan de la deuxiemer@ue
Mondiale : «les modifications des frontiéres endper seront expliquées par la comparaison des
cartes de 1939et1945 ».

Pour ce qui est de l'organisation des blocs : lesfegseurs doivent étre capables de
« Montrer par une carte les mesures dentainment> du communisme hors de 'URSS »,
« Favoriser l'utilisation des cartes pour I'exptica des faits historiques et veiller a ne pas
négliger les dates qui aider ont & leur compréloansi

Pour la lecon concernant la détente, les éléevasgdbitre capables de «situer sur une carte
les zones de tensions durant les années de lataéteQuant aux faits marquants de la
dégradation de la détente, le professeur doit eétstune chronologie bien claire des faits et une
localisation précise ».

Programmes scolaires classe de Premiére et Tessjriapartir de 'année scolaire 1997-1998




Pour la lecon qui touche la dégradation de la détame des consignes dans la colonne
observation c’est d’ « élaborer une chronologienbitaire des faits et une localisation de la
deétente ».

Enfin pour la nouvelle détente, «favoriser le comtage de carte du monde actuel ».

La conclusion de ce grand chapitre que sont lesioek internationales de 1945 a nos jours
c’est : la carte du monde d’aujourd’hui.

Apres avoir relu les diverses instructions en ematde cartographie historique et 'usage de
la carte en classe d’histoire, on peut en tirerigesprétations.

2-2 Interprétations du programme en matiére dafjiagles cartes
dans I'enseignement de I'histoire

D’aprés les consignes de méthodes que nous avamséédes précédemment, les cartes
prennent véritablement place par miles documendagEgiques méme si d’aprés les résultats
des enquétes, les enseignants et les éleves m@sithpbitude d’en faire usage.

En classe de premiére, a l'instar de la carte d4d191918, le mot «carte », ne signifie pas,
gu’'on va perdre de temps, a colorier et compléteclasse des cartes complexes. Elles peuvent
étre simplement remplies en dehors de la clasgde Iplus important c’est la comparaison dans
le but de développer les capacités d’analyse ekftexion des éleves.

C’est dans cette confrontation des informationgs ahtes différentes et a des phénoménes
différents que la carte historique que la cart@leda véritable utilité. A l'instar du commentaire
de la« carte du monde actuel », qui couronne lanlegur les relations internationales de
1945anos jours, il suscitera inévitablement la camaigon avec la carte au début du XXeme
siécle.

En classe de Terminale, le commentaire de la aeattelle renvoie a 'introduction du terme
géostratégie. Cette derniére implique la géograghiehaque Etat, et sa situation historique et
politique en regard de ses voisins, examinés paiale d'études stratégiques.

La localisation géographique n’est donc pas indéfiée a I'histoire, d’apres Paul Maréchal,
«il ya une géographie de I'histoire. Non seulemlest événements se situent dans des lieux
déterminés et leurs localisation est toujours §icative ... ¥

En effet, pour rendre possible aux adolescentsijigement dans le temps, la succession ou
la simultanéité des événements, la durée de chaguede ou de chaque civilisation,
I'enseignant doit adopter I'échelle du temps. M&i®n appelle 'histoire, la science des dates,
elle n'est pas moins associée au concept de I'espa€’est pourquoi, l'instruction officielle
recommande d’ « élaborer une chronologie bieneld@s faits et une localisation précise. « Il

"Maréchal. P. (1956)Comment enseigner I'histoireNathan, Paris




est remarquable que la cartographie soit abord¢amiiele avec la frise chronologique comme
procédé de I'enseignement de I'histoire, comma §iise du temps était la carte du temp¥ ».

Quand on analyse le programme, on peut en dédu@des documents cartographiques ne
sont pas moins essentiels a I'histoire qu'a la gaplge. En effet, il y est écrit a propos de
I'évaluation formative que les enseignants doiveinitier les éleves a faire des croquis, des
cartes simples a chaque fois que I'occasion s'yepsgdonc a partir de ces compétences, on
multipliera les représentations dans I'espace dten@menes historiques complexes : diffusion
des idéologies, des courants politiques, des moemtsmationaux, de la colonisation ...

On peut déduire de cette courte analyse du progeamuoe la carte est prise en compte
explicitement. Mais celle-ci est fondée la plupdut temps, sur un souci de localisation et de
mémorisation. En effet, I'expression « situer, lsea, montrer .... A partir des cartes sont
reprises plusieurs fois dans le programme. En po#tée prise en compte explicite de la carte est
peut étre due au souci de dispenser un enseignamente vers le concret. De ce fait, la carte
est plus concréte que d’autres documents, surodistours des enseignants. Mais, «comme le
montre I'expression «instantané cartographiquevec ain statut infra- problématique comme
photographie du monde $* La valorisation de la carte repose, donc esséettieht, sur la
volonté de doter les éléeves des repéres spatiaux.

La carte peut aussi receler un dernier atout ésiie la perte du temps ; la valeur de la carte
selon Garcia est un « raccourci pédagogique qud tenprogramme faisable et dispense de
longues énumérations en temps et jugées peu efficHt

Les cartes sont donc présentées comme un docunygmdrs d’étude dont I'éleve doit tirer
des informations en procédant a des activités atarke et plus rarement a des mises en relation.
Les cartes apparaissent également comme I'un a®sreents utilisables afin de développer la
capacité d’analyse et de réflexion des élévesedednduire & formuler des hypotheses et a les
vérifier au méme titre que les textes, les grapsgiles images ou les chronologies.

Les enseignants doivent donc étre informés de timge de [l'utilisation des cartes
historiques.

2- 3 Proposition de méthodologie pour le commeatdinne carte en histoire

Valoriser I'étude d'un document cartographique exitp maitrise de savoir-faire
meéthodologique, ceci, dans le but de le traitemdeiere critique.

Le commentaire de cartes historiques comporte @taipes : la lecture, la présentation, et
'analyse.

"?Garcia. P. (1998), op.cit.,
"Garcia. P. (1998), op. cit
"Garcia. P. (1998), op.cit,




— La lecture de la carte historique

Avant tout commentaire, il faut « lire » la catfles’agit de :
— Lire le titre pour identifier le theme et loc&ide document dans le temps et dans I'espace.

— Ensuite, lire attentivement la Iégende qui esintede d’emploi de la carte. La Iégende
permet de prendre connaissance des renseignenoenissf La lecture de la carte consiste en
aller et retour entre la carte et la |égende, &gdlde permet de la lire.

— Observer I'échelle : elle permet de mesurer istadces sur la carte et donne une idée de
'espace concerné.

— La présentation de la carte historique

D’abord, indiquer le type de carte (carte thématjgle synthese, d’évolution...), le théme et
I'espace étudié, I'auteur ou la source (afin éveltdment de critiquer la fiabilité des données), la
date (s'il s’agit vraiment d’un document historiua ou les périodes étudiées, le phénomeéne
historiqgue du phénoméne représente.

— L'analyse d’une carte historique

— D’abord, définir et décrire les caractéristiquies grands ensembles spatiaux. Pour cela,
on doit dégager les phénoménes majeurs puis saoemdauis repérer les espaces homogéenes
(localiser, nommer, caractériser).

— Ensuite, relever les contrastes, les oppositiesvolutions éventuelles.

— Puis expliquer les données de la carte en regbata connaissances, et aux besoins a
d’autres sources documentaires.

Dans I'analyse, il faut adopter une démarche dédrcil ne faut pas oublier d’énoncer les
évidences, plus précisément ce qu'on sait de lanlexyant d’étudier en détailles différents
phénoménes.

Pour la conclusion, il faut indiquer la signifiaati et la portée du document ; on doit par la
suite envisager les conséquences des phénomerdiéséai en dernier lieu, la critique du
document.

Comme remarque, un commentaire de carte histopgueou pas comporter des questions
guidées.

3-REALISATION DE CROQUIS

Les éleves doivent étre de la sixieme a la terraimaitiés a la lecture de carte et a la
réalisation du croquis. Mais les enseignants daivéimne aussi formés a ces pratiques
d’enseignements. D’aprés les résultats de notreéagla plupart des enseignants n’osent pas
prendre le risque de dresser des croquis au talffedon Bailly. S., « ...faire un croquis, c’est
communiquer, livrer un message bien au-dela du Isknpadotage d’événement » ou d’'une




illustration de faits connus. Le croquis est untrimaent pédagogique de base qui éclaire un
raisonnement, appuie une démonstration et révéestrncture 5. C’est donc un outil de base
gue ce soit en Histoire ou en Géographie de paps@sance synthétisante ».

3-1Lecroquis, un moyen didactique et d’évaluation

L’'importance du croquis qu’on a pu démontrer udgrement emmene a faire du croquis un
moyen d’enseignement et d’évaluation.

— Un moyen d’enseignement pour que les élevesnsdidasent avec les différents types de
cartes, mais aussi pour que les éleves sachettit éiabrelations entre la connaissance des faits
historiques ou géographiques, l'organisation desplkee et ses lois, et leur traduction
cartographique, sous forme de cartes, de croquis sthémas.

— Un moyen d’évaluation des connaissances, maisi &sluation de l'acquisition de
I'esprit de rigueur et de soin que ce soit manueinformatisée. Enfin, évaluer I'esprit critique
de I'éleve par son interprétation qui est I'une tiealités de I'enseignement de I'histoire car le
croquis est« ...une représentation du monde, socileaonstruite..»’°.

3-2 Des vocabulaires a maitriser

Les cartes sous leurs difféerentes formes ne présepas les mémes intéréts didactiques. En
effet, si on n'essaie pas de distinguer les sessdd&rents mots utilisés, cela peut avoir des
répercussions sur l'apprentissage.

La carte, ne reflete qu'une partie de la réalitéasers les localisations et les informations
gu’elle fournit, qui dépendent des choix effectpés son auteur (projection, centration sur tel ou
tel continent, figurés...). Comme tout document, eldzessite de s’interroger sur le contexte
dans lequel elle a été produite, les destinataliidgologie ou le parti pris a I'origine de sa
conception, la fonction qu'on a souhaité lui assigrLa carte permet d’observer (repérer,
nommer, localiser), de décrire, puis d’expliquerdes) fait (s) dans un (des) espace (s).

Le croquis est une représentation cartographiquepldgiée, qui rend compte de
'organisation et des dynamiques d'un espace. Ederéalisable et exploitable en classe. |l
permet a la fois de localiser, de démontrer et dgtren en évidence. Le croquis est une
représentation simplifiee d'un espace géographique,permet de comprendre son
fonctionnement, il s’agit d’'une interprétation gxfthie de I'espace. De ce fait, il peut étre utilisé
dans la séquence d’apprentissage comme dans kdwaludes apprentissages. Le réaliser
consiste a raisonner en utilisant un langage dpéeif La démarche reprend les principales
étapes de toute argumentation (sélectionner lesndtions qui répondent a la problématique,
classer et hiérarchiser les informations...).

Bailly. S. « Préface » irLe croquis de Géographie au baccalauréat ed elbp4999.
8 |Idem.




3-3 Exemple d’activité autour du croq

En guise d’exercice, les éleves peuvent élaborercioquis montrant la mise en place «
blocs a l'issue de la seconde guerre mon; I'élaboration de ce type de croquis perme
I'éléve la connaissance de certaines notions containment » ou endiguemer ».
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L’élaboration des croquis montrant les différentdses de Berlin durant la Guerre Fro
peut donner a plusieurs activités. Elle permet |aarréflexion, la construction puis
visualisation, la compréhension et I'appropriatéenla notion de blocuse Berlin, de rideau de
fer...élément constitutif fondamental de la guerade, d’autant plus que I'Allemagne est

centre de la naissance de cette gu
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Source Documents a l'usage des professeurs du LycéeRm Sourc

Ces croquis permettentus facilement que des textes de mémoriser la &atadn de:
ensembles géographiques, la distribution territ@ida systeme des alliances et leur chronolc

Au-dela du classique commentaire plus ou moins stri@tiguidé par un questionnem
qui présuppose une observation attentive et une descriphisonnée et ordonnée, on p
proposer la construction d’'un croquis simplifiéifament réalisable: les éléves vont obse
puis trier, classer les informations, constitues eiesembles pour faiapparaitre des structure

Ce type de démarche présente I'avantage d’haliggerleves a la pratique systématique
croquis, a la complémentarité des activités deptéme et de production, a la représenta
abstraite, a la conceptualisatit
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CHAPITRE Il : FAIRE DE L'IMAGE, UN DOCUMENT COMME LES
AUTRES

Comme I'a montré les résultats des enquétes, Eegseurs se trouvent réticents face aux
images, mais les éléves portent de plus en plutéddts. Actuellement, les adolescents vivent
dans un monde d'image. La lecture de I'image doitadétre correctement prise en compte dans
la formation des enseignants que des éléves. Gerdréhapitre a pour but de vulgariser I'image
dans I'enseignement de I'histoire. Les types d’isgmgrises en considération ici, ce sont les
images fixes et les documents filmiques.

1-FORMATION DES ENSEIGNANTS ET DES ELEVES AALLECTURE D’IMAGE

1-1 Nécessité de I'analyse d’'image en histoire

Auparavant, les historiens se sont désintéressesrdges, mais actuellement, ce n’est plus
le cas. Selon Gargon : «De simple miroir du pasagq intérét autre qu'illustratif),l'image accéde
au statut de représentation tronquée justiciahieedanalyse critique, du type positiviste puis
dans une étape ultime et finalement récente, lénesg enfin consacrée source a part entiéfe. »
le statut de I'imagea donc évolué graduellement.

Dans le monde actuel, I'image est devenue incontdale dans I'enseignement de I'histoire.
Selon l'instruction officielle francaise, pour ldasse de premiére, « C'est dire l'importance
d’une initiation du regard a porter sur ces diffésetypes de documents : apprendre a lire une
photographie, a analyser un article de presseiramdilm fait partie intégrante de la formation
du Lycéen a ce niveau’®

L’'image a une fonction symbolique importante pocairniémoire, autant individuelle que
collective. L’histoire ne se construit pas uniquema partir de mots, mais également a partir
d’'images.

Les sources écrites et orales sont de plus présentelasse, mais I'image mais I'image ne
l'est que trés peu. Les manuels d'aujourd’hui soamplis d’images (cartes, peintures,
caricatures, affiches, gravures), mais ces image®st seulement a égayer la lecture. Elles sont
rarement utilisées comme outil d'analyse.

Mais le devoir de I'enseignant c’est de présentefaton simple une situation complexe,
tout en captant I'attention de son auditoire. L'gadacilite tout cela, en ce sens qu’elle permet
de résumer rapidement un point de vue, d’expligueconcept abstrait, d’'introduire en matiére
un sujet, d’analyser un territoire, de transmettaenbiance d’'une époque et de confronter
l'image avec la réalité apprise en classe. Avaundije, une foule d’activités pertinentes s’offrent
a nous.

""Gargon. (1992) : « Des noces anciennes, Cinémateirei Autour de Marc Ferro » (Binémactiom°65
"nstruction officielle, histoire, géographie, insttion civique 2é&, 1&, Terminale Ministére de I'Ediion Nationale de la
Jeunesse et des Sports, Paris CNDP 1888chure du Lycée
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L'analyse de photographies et d'images améned'@ékavailler de fagcon non traditionnelle
avec une source premiére ou toute autre reprégentde ['histoire. C’est une technique
essentielle de l'apprentissage en histoire. Ceftéranentation directe de I'éleve lui permet de
construire, de modifier et de valider ses proprseptions et sa compréhension de I'histoire et
de la géographie.

En plus de cela, elle permet de développer l'obsier, de stimuler le questionnement,
l'interprétation et le sens critique de I'éléve gont des démarches utiles pour amener les éléves
a faire de I'histoire mais aussi les initier au mabk pensée historique. Le cadrage et l'intention
de communication sont quelques-uns des facteurspgquvent influencer la lecture de la
photographie.

L'analyse d'une image ou d'une photographie jowssida role de schéma organisateur.
L'éleve regroupe, souligne et décrit les élémessemtiels d'une image: le qui, le quoi, le quand
(contexte, temps et espace),le lieu et le pourutentions). Cet exercice lui permet de lire la
complexité d'une société, de stimuler sa réflexibd'émettre des hypotheses.

Par exemple, cette affiche peut amener I'éleve attBandes hypothéses a partir d'un
guestionnement simple.

Photo 5: Affiche pour le XVIé congrés duparti communist&34

Source: Histoire I° L/ES, Le monde, urope,
la France (1850-1945),Collection Jacques Marsalighan, p. 255.

A l'aide de photographies historiques, I'éléve @austsi réaliser un récit historique ; d’aprés
une revue frangaise, «Les éleves ne respecterdgvastage la définition de I'événement que
'on donne généralement dans les cercles savantggrand » soit —il par sa «capacité de
scission », par son intervention le cours des chogeoduisant une discontinuité, I'événement
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historique peut en effet étre percu par les adeld@scsur le mode statique. Des épisodes aussi
classiques que «la premiere Guerre Mondiale » laucrise de 1929 » mobilisent souvent chez
les éleves de college, et largement en classecoade, une représentation affective quasiment a
temporelle. L’age et /ou le niveau de connaissalucdomaine entrainent des identifications peu
conformes aux grandes catégorisations repéréesedsert narratif peut étre négligé au profit
d’'une activité imageante. Lorsque le sens donriévarement «Premiére guerre mondiale » ou
«crise de 1929» s’exprime par une image doubléeedhouffée affective (condamnation de la
«guerre boucherie », émotion suscitée par les «ehfsrde la rue porteurs de pancartes » ou par
tel« banquier ruiné qui saute par la fenétre ®/dbt pas moins structurant que celui qui passe
par la connaissance de I'attentat de Sarajevo poghia du fortendettement des Américains’>.

Il doit alors comprendre le role des personnagekeetprincipaux groupes d'intéréts. Il doit
également retenir les faits significatifs et lésesi dans leur contexte et a leur époque.

1-2 Indications méthodologiques sur I'analyse @edge en histoire

La méthode d’analyse de lI'image fixe est différeteecelle utilisée en commentaire de texte
bien qu’il y a des similitudes. On doit toujoursdsmander pour tout document, la date, l'auteur,
la maniére dont il fut interprété a I'époque, ladton, les principales idées dans le but de les
relier au contexte historique, en dernier lieu,catique et on étudie la portée historique. Cette
démarche n’est pas suffisante pour l'analyse d’'image car cette derniere possede des
dimensions spécifiques que I'historien doit intégreur enrichir son analyse.

On peut distinguer trois grandes étapes dans Yaaal’'une image fixe : la présentation, la
description et l'interprétation.

La présentation

Elle ressemble beaucoup a la présentation d’ue teguioiqu’il y ait des petites différences.

D’abord, présenter I'image elle-méme : la dateytkar, le type d’image (caricature, bande
dessinée, affiche de propagande, dessin, gravhmpgraphie...). Ensuite, on doit porter un
intérét pour I'auteur plus précisément sa biograplei moment de la réalisation de I'ceuvre et on
doit favoriser les informations qui participentaacbmpréhension de I'image.

Puis I'’évocation du contexte, qui est «le plus @é@c garde-fou contre des interprétations
hatives $. Il faut se poser la question : qui est le comnitaitd ? (quia fait réaliser I'ceuvre), et
pourquoi (quelle est la fonction sociale de I'ce@vneendre, décorer, informer, inciter, faire de la
propagande),présenter ensuite les destinatairetesetcirconstances de la production du
document. Il faut présenter par la suite, le caetéistorigue mais aussi (politique, économique,
social, culturel) plus précisément des élémentestévénements qui permettent de comprendre
le document iconographique.

Lautier (N) : « Les enjeux de I'apprentissage ttsfoire » inPerspectives documentaires en éducation « 15 ansaerche
en didactique de I'histoire et de la géographi& 53 — 2001
80Gervereau (L) (1996)oir, comprendre, Analyser les imag@sris, La Découverte,.




La description

Il s’agit de repérer l'organisation générale demdige comme I'élément principal, les
éléments secondaires, le lieu, les couleurs dblases, les dynamiques de I'image. Ensuite, on
doit définir le sujet représenté qui est le plusvemt dans le titre et on doit inventorier les
éléments qui composent l'image (personnages, dégaysage, objets, symboles...). La
description peut assimiler des interprétations pailes ciblées concernant un élément
particulier de I'image c’est- a-dire ne concernguun élément particulier de I'image.

Dans la description, on peut aussi apporter desiréislsements sur le contexte historique
qui est défini de fagcon générale dans la présenta@ette deuxieme étape a été percue comme
inutile parles historiens mais selon Gervereau &ib® c’'est déja comprendre. Et une grande
part de notre cécité face aux images vient de eengus les consommons comme des éléments
d’'un sens premier, sans jamais les inventorieredarder, et non plus simplement «voir », les
images prennent un aspect différerft'».

L'interprétation

Cette derniere étape dépend des deux précédeapes ¢présentation et description), mais
aussi des connaissances de I'éleve pour donneerduaslimage. |l s'agit de dégager les idées
principales suggérées par limage en se posant gesstions suivantes: qu’exprime
volontairement ou involontairement l'auteur ou quelessage, quelles idées voulait-il
transmettre ? Pourquoi l'auteur a —t-il fait réalise document ? Que nous apprend cette ceuvre
du point de vue historique ? L’objectif est de camgp le contenu de I'image et les faits établis
par I'historien, ceux présentés dans le cours :tyl @es correspondances et des décalages ?
L’interprétation n’énonce pas des vérités maistdgmtheses argumentées. On peut avancer que
c’est I'étape la plus délicate.

Pour couronner ces trois étapes, la conclusion,cquosiste a montrer I'importance du
document a son époque mais aussi, éventuellemans gours. Et enfin, 'avis personnel et
argumenté sur le document, ici, I'important n’eas ffavis propre de I'éleve mais la maniere de
le défendre.

«Jamais aucune explication de I'image ne peut eecdmpte de tout ce que contient un
document. Le seul équivalent de I'image demeuradge elle-méme. Armé de cette lecon de
modestie fondamentale, chacun doit donc s’appréerlutter sans relache contre
l'imperfection >,

2- ADOPTER LE FILM EN CLASSE D’HISTOIRE

D’apres les enquétes qu’'on a pu effectuer au nidemliadministration du Lycée, cette
derniere dispose d’appareil vidéo, de rétroprojectet de vidéo projecteur. Il a en plus une

8lGervereau. L., opus.cit,.
82Gervereau.L., opus. cit, .




grande salle réservée a I'audio visuel. Pourqugaseprofiter de ces atouts pour adopter le film
en classe d’histoire ?

Depuis longtemps, le cinéma s’est intéressé atdines Le cinéma et la télévision devaient
étre étudiés comme faits de civilisation, vectel@ulture et donc objets d'histoire. Mais « gérer
la charge émotive des images de fictions, leur powle suggestion et leur force imaginative
guand le cours d'histoire doit expliquer le réét@ pour les enseignants en histoire, dénués de
formation & l'analyse de limage, une situationlsywnt longtemps évitée:: En fait, les
professeurs se trouvent désemparés devant la atetion des avis difféerents des éléves apres la
lecture de messages audiovisuels. Et pourtant, péeg-étre une des fonctions les plus riches de
la lecture d'images: constater qu’il y a une graniersité des lectures (lectures plurielles,
polysémie des images), en comprendre la causeér@life des répertoires culturels entre les
individus) ; savoir que I'on privilégie des catéigsrmentales. L'enjeu est le r6le qu'ils peuvent
jouer dans la construction non seulement du regatdjue des éléeves mais aussi de leur
conscience historique.

2-1Pourquoi utiliser des documents filmiques esss#a?

Les documents filmigues ont de nombreuses utititds I'enseignement/apprentissage de
I'histoire telles que :

— Mettre en image les faits, plus précisément,filess montrent une réalité dans le but
d’énoncer un savoir, par exemple a partir du filaw Binsurrection de 1947, «le train de
Moramanga », les éleves peuvent décrire, les @&istiques et I'évolution des mouvements de
résistance et d’opposition au régime colonial ;lieuer leurs formes et leur aboutissement. Ce

film peut jouer le role d’ancrage de connaissance.

— Le film a aussi pour but de donner a voir le gteléhiculent une histoire qui parle d’elle-
méme c'est-a-dire, une histoire positiviéta l'instar de la chute du mur de Berlin. C’est Bun
desprincipalescaractéristiquesdufonctionnementastignementde I'histoire : «elles disent la
réalité du monde d’aujourd’hui et d’ hier, faisambyance que cette réalité était directement
appréhendable et compréhensible en effacant lefitmos de production des textes historiens et
géographes »*Le film est analogique au réel et lui fournit urbstitut presque parfait. Les
effets de réel y sont donc plus prégnants que leéansutres types d'image et sollicitent de facon
intensive I'émotion et l'imaginaire du spectatelis. mémoire visuelle de I'éleve est donc
largement sollicitée.

— Le film peut étre aussi sources d’informationsnpt&émentaires ou montre la question
étudiée sous un autre angle. C’est ainsi qu’'on pentarquer que c’est fréequemment pour
cloturer une lecon, que les professeurs font pFojdes documents filmiques dans le but de

8Héry. E.Les films en classe d'histoire, des documents colesreutres Rttp://www.cafepedagogique.net/lexpresso
8L e positivisme est un ensemble de courants quiidéres que seules I'analyse et la connaissanceaiissréels vérifiés par
I'expérience peuvent expliquer les phénoménes dudmsensible.
8Audigier, F. (1993) Les représentations que les éléve sont de I'histetrde la géographie. A la recherche des modéles
disciplinaires entre leur définition par 'institisn et leur appropriation par les éléves, thésd.d4. Moniot.. 241p.
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consolider les acquis. Il peut aussi servir de wvaditbn aux éléeves pour consulter d'autres
documents et s’intéresser encore plus a la questeofilm présente toujours un point de vue sur
une période et permet des avoir les nuances oulifBsences de point de vue entre les
enseignants et les éléves. Le film renforce awssiliscours de I'enseignant puisqu’il peut
illustrer, attester la validité de ses propos.

En parlant de motivation, Des I'entrée des élévesclasse, alors qu’ils apercoivent le
matériel audio-visuel, ceux-ci se montrent impdtete « regarder une cassette vidéo ». Leur
attention est ainsi plus facilement captée. Detesysrojections permettent en outre de varier les
documents présentés et ainsi alterner les typéscdas et rompre avec le quotidien des cours.
On peut visionner, avec plaisir, un film de fictiety en méme temps, approfondir des méthodes
de commentaire de documents et acquérir des saoiénstifiques.

Mais d’apres les résultats d’'une recherche en2i088ut que « lI'information dans le film
soit compatible avec I'information contenue dangelee ou le discours du professetft Quoi
gu’il en soit, cela n'empéche pas d’inciter lesfpsseurs d’'user de ce type de document avant
ou pendant le cours dans le but de mobiliser liesgtique de I'apprenant.

— Par ailleurs, la spécificité du document filmiquag rapport aux autres types de documents
c’est dans « « cette sorte de présence simultamée donne la caméra a la réalité passée, que
celle-ci ait été saisie en temps réel ou invent®e Les films historiques fait donc vivre le passé
aux éleves, pour eux, c’'est un des criteres paer qialifie de meilleur maitre. Le fait que
'enseignant fait vivre le passé a ses éléves petrainer d'une prise de conscience d’'une
époque, d'un groupe social par exemple, dans it fiistorique intitulé : «le journal d’Anne
Frank », les éleves peuvent comprendre la vie diés $ous le régime Hitlérien pendant la
seconde guerre mondiale.

— Le moyen de communication qu’est le film peuttdbner a I'’éducation du regard et du
sens critique. Concernant, la fonction critiquel’tistoire, elle peut correspondre a I'éducation
du regard. Que ce soit un montage d’archive, unimentaire ou une fiction, voire méme une
image truquée, on peut mobiliser I'esprit critiqie I'apprenant, de distinguer le vrai du faux.
Selon Bernard, D et al, «Une lecture critique d’'image animée permet de relativiser I'illusion
de réalité dont le document est portelft Mais cela n’a tout de méme le but de dévelophezc
les éleves que tout est faux.

Enfin le film constitue une passerelle privilégiéetre les savoirs scolaires et la culture
extrascolaire des éléves aujourd’hui peuplée d’esagnimées. Les films projetés en classe
enrichissent ainsi les références culturelles gtrpaniales des éleves.

8 «Quelle est I'efficacité du film de fiction ? www.cafépédagogique.net/le mensue121

8Héry. E. op.cit.
8 Bernard (D), Farges (P), Wallet (J) (1985)ilm dans le cours d’histoire /géographie : l@mde des images, les images du

monde Armand Colin, Paris.
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De tout ce qu'on a pu développer tout a I'heurepent en tirer que le film peut avoir trois
statuts : c’est un élément de pur plaisir, le fést soumis a la lecture et au décryptage, il a un
objectif de construction de connaissances.

On peut donc recommander aux institutions, de mettr ceuvre dans les classes, les
apprentissages relatifs a la lecture des docunfitmtgues.

2-2Indications méthodologiques sur 'utilisationfdm en classe

Dans ce paragraphe, on va développer la faconlddiin est intégré dans le cadre d’'une
lecon et les pratiques pédagogiques a mettre eB.pla

2-2-1L’intégration du film dans le cours d’histoire

L’enseignant doit tout d’abord, parfaitement saudifiser le matériel dont il dispose au
risque de subir un relachement de la part de sditcéne. En effet, les éléves ne pardonnent pas
a I'enseignant la maitrise insuffisante du matériel

L’insertion du film dans un cours d’histoire suscde nombreuses interrogations. A quel
moment de la lecon doit-on I'utiliser ? Commenttcoler la projection ? Les consignes données
différent-elles de consignes données lors de l&tmldocuments écrits ?

Il convient d’abord de s’interroger sur la longu€urfilm projeté.

Faut-il privilégier la projection d’'un film dans datalité, ou au contraire, en montrer
uniquement des extraits courts ? Des pratiquesgpéilgues différentes dépendent de la réponse
a cette question. La plupart des ouvrages de p§dagbde didactique traitant de I'exploitation
des documents filmiques ou audiovisuels recommandieme pas montrer des films dans leur
totalité. Ainsi, « les séquences courtes sont wil@gier ¥°. Aprés I'émission d'une séquence
courte, les éleves devraient se comporter commepmkxtateurs actifs. Les éleves doivent donc
se montrer beaucoup plus interrogatifs face auetshjlmés. Le travail par extraits « évite
d'étre happé par la totalit€%du film et permet de débarrasser le spectatela dearge émotive
de la fiction et de son esthétique. Néanmoins,ilonde fiction est réalisé pour étre vu dans sa
totalité pour comprendre l'intrigue et le point\dee du réalisateur.

Une fois ce choix effectué, a quel moment de laregoit-on utiliser le film ?

Le film peut servir de document pour accrochetdiation de la classe au début de la lecon.
Le film constitue alors un document point de dépgapermet d’'introduire le sujet et de fixer la
problématique de la lecon. Il sera donc un supgerimise en train qui pourrait aboutir & une
démarche déductive.

8Vigié, M (1996) :Clé pour I'enseignement de I'histoire. Aide & laenis ceuvre des séries de I'enseignement géiZRaIP,
Académie de Versailles,
9vanoye F (1993)Précis d’analyse filmiqueParis, Nathan, p7




Le document filmique peut aussi étre projeté aursade la lecon pour nourrir le
développement. C’est alors de I'histoire récit. Meg¢la ne veut pas dire que le film a seulement
pour réle lillustration mais «ll vaut mieux utiés le film pour faire découvrir I'histoire en
posant des problémes™.

Enfin, le film historique peut servir de récapitiflapres le cours. L’éleve vérifie alors si les
savoirs transmis par I'enseignant sont acquisert sin moyen évaluateur mais aussi il permet de
renforcer les acquis.

2-2-2Pratiques pédagogiques

Les pratiques pédagogiques mises en ceuvre auestrckhsse dans le cadre d'un film c’est
le questionnement.

La description de I'extrait filmé constitue une miere étape. Cette description s’est souvent
faite a l'oral avec les éleves. Il ny a pas deficlités a décrire les séquences
cinématographiques méme s’ils se focalisaient ssr détails (les décors, les personnages
secondaires...). Cette activité descriptive leunmmm de transposer le récit filmique sous une
autre forme : écrite ou orale.

Il faut ensuite leur permettre d’identifier dangdenps et I'espace les faits présentés dans les
extraits. Les éleves devaient géneralement localisetion. La question «ou se déroule
laction ? » peut ainsi étre mise a profit. La reeni en contexte des séquences
cinématographiques projetées est essentielle .t ciege démarche fondamentale pour la
compréhension des évenements en histoire. La re@mnisentexte et la localisation dans I'espace
des évenements constituent une premiere étapdaedpracessus d’explication des faits.

Pour expliquer avec rigueur un extrait de film, &gves doivent aussi identifier les
personnages. Une fois ces démarches effectuéesgldgses pourront se lancer dans des
explications.

Enfin, la démarche interprétative : I'interprétatibistorique a pour but de démontrer le
décalage entre le discours contenu dans le fillm @ntenu du cours. Cela doit mobiliser I'esprit
critique de I'éleve qui est I'un des principaux etijfs de I'enseignement de I'histoire. Il agira
donc d’'une étude comparative faisant sortir évéigioment une certaine nuance au niveau de
linterprétation étant donné que deux supportsediiiits pourraient fournir des renseignements
différents.

En résumé, on peut dresser une proposition d’aaays film :
1°) Présentation le maitre présente le film en attirant I'intemtisur les points importants.

2°) Lecture : les éléves visionnent le film. Ensuite, le psskeur incite les éleves a la lecture
en posant par exemple la question : décrivez laesague voyez-vous ?ou se déroule I'action ?
La lecture c’est une description pure.

9Bernard (D), Farges (P), Wallet (J) (1995), op. cit.




3°) Discussion :peut étre un travail de groupe ou autonome. Ellg p&e subdivisée en
deux étapes :

— Argumentation (ce que I'on comprend) : ce que 'on comprend’Histbire, ce que la
scene présente (ex : Que nous apprend cette s¢Eue 2omprenez-vous ?)

— Interprétation (but et portée du film) : expliquer sa valeur tiigtue (ex : en quoi cet
événement est-il un tournant dans lhistoire du deoh, donnez un titre a cet extrait).
L’interprétation peut mobiliser I'esprit critiqueed’éleve.

Remarque ‘A la fin de la séance, le maitre doit fournir yathese.

Donc a chaque scene correspond une: idéar chaque scéne, décrire la scene, évoquer ce
gue I'on comprend de l'histoire et expliquer saewalhistorique.




CHAPITRE Il : CARTES, IMAGES ET NTICE AU LYCEE

Devant la faible performance de la bibliotheque reatiere d'information historique, la
meilleure orientation (option) pour I'établissemeetait de redynamiser les espaces informatiques
existants.

Selon l'information fournie par le Proviseur Adjgin’établissement dispose de deux
espaces informatiques. Il s’agit des salles« EDUCMAqQui est un projet éducatif ayant pour
but de mettre a disposition des enseignants eéldgss de lycées publics et privés malgaches,
des milliers de documents pédagogiques, a jourpodiant des illustrations, des animations, des
exemples de travaux pratiques, etc. Et de les foamleur utilisation. Mais il semble que ce
projet est consacré uniguement aux matieres siipres (Physique Chimie (PC), Sciences de la
Vie et de la Terre (SVT) et Mathématiques) et qes espaces soient sous-utilisés parles
enseignants et les éleves.

Une meilleure gestion des espaces par introdudes TICE en utilisant des cartes et
images numeériques dans les matieres littérairemmmoent la matiére Histoire pourrait améliorer
de facon significative la fréquentation des espagesainant un intéressement des éleves pour la
matiére et du méme coup le résultat scolaire.

1-LA SPECIFICITE DES CARTES ET DES IMAGES NUMERIQYE
« Carte et image numérigue sont des documents :

— Qui s’affichent sur un écran d’ordinateur,

— Qui sont composés d’'informations stockées,
— Qui peuvent étre reproduits,

— Qui peuvent étre transformeées.

La spécificité du document numeérique repose sis troalités :

— La carte ou I'image numérique est reproductidlalantique,

— Elle est transférable,

— Et elle est transformable?®

On peut par ailleurs s’interroger sur le fait deasasi le support numérique induit une

situation pédagogique particuliere ? « L’instruna¢ion »du document numérique ne doit-elle
pas se faire avec les regles utilisées pour lesrdents papier ?

« Les Technologies de l'Informations et de la Comiwation pour 'Enseignement se
définissent comme I'ensemble des techniques qungiéent d’accéder :

*’Christian Isard (1998) : « Technologies de linfation et de la communication pour I'enseignemequelles utilisations
pédagogiques ? » i@artes et images dans I'enseignement de I'histtide la géographieéd du CRDP d’Auvergne .




— d’accéder a l'information numérisée,
—de la créer

— de la transmettre, que cette information se ptésmus forme de textes, d'images ou de
sons %°.

2-LES ENJEUX DE L'UTILISATION DES NTICE

Les enseignants d’histoire-géographie aussi sempkaninformés ou formés a Il'utilisation
des matériels informatiques. A I'ere de I'interriegst peut étre temps que les enseignants soient
a la pointe des TICE. Il est aussi nécessaire dmeo le responsable informatique en
manipulation informatique. Il est aussi intéressdat voir si I'établissement est branché a
l'internet. Qu’en est-il du budget alloué a ceeef?

L’engouement des éleves pour l'internet est pakpatmis il faut savoir diriger cet élan pour
ameliorer I'apprentissage pour la matiere histoirea été constaté que les performances des
eléves ne sont pas fameuses pour la matiere. It’a@eucet outil cognitif comme support a
'apprentissage peut améliorer de facon signifigaties résultats scolaires des éléves et
augmenter lintéressement pour la matiére. C'estrqami nous avons cru bon d'intégrer
l'utilisation des TIC dans notre hypothése de tdégmi a notre probléme de recherche qui
cherche a établir que la pratique active de I'lvistaxée sur une approche constructiviste et qui
bénéficie du soutien des TIC, contribuerait a comter les obstacles de I'apprentissage de cette
discipline.

2-1 Au niveau institutionnel

L’intégration des TICE au niveau institutionnel davoir comme mission de dynamiser la
rénovation du systeme éducatif ainsi que de fagoria mise en commun des ressources
pédagogiques et des compétences. Ces buts netsontsaque si les Lycées ne sont mis en
réseau.

Les défis de cette mise en réseau peuvent étre :

— De communiquer plus précisément, d’accéder @mmaissance par I'accés a distance des
ressources, d’échanger les pratiques pédagogefuds faciliter les échanges entre les enseignants.

— De développer la coopération des différents gnseits de différents pays.

— De répandre I'éducation sur le plan international

2-2 Au niveau professionnel

A I'heure des technologies nouvelles, les TICE dotvencourager la professionnalisation
des pratiques pédagogiques par :

93 Christian Isard (1998) :op.cit




— I'encouragement aux pratiques innovantes,
— le combat contre I'isolement des acteurs,
— I'échange des pratiques

En définitif, les TICE doivent permettre a chaquefgsseur d’avoir accés a de nouveaux
supports, a de nouvelles idées, d’échanger desiexpes en 'occurrence des expériences pratiques.

3-USAGE DES TICE DANS L’ACTIVITE ENSEIGNEMENT-APRENTISSAGE

L'utilisation de ce type d'outil d’enseignement pee résumer en différentes typologies. Ses
usages peuvent se combiner car il peut existerogémtions intellectuelles plus difficiles que
d’autres.

D’abord, la relation au posteavec des situations différentes: un seul possaipalé par le
professeur ou par un éleve; une salle multimédiec an éleve ou un binbme par poste, en acces
fréquent ou concédé par les disciplines détentaes quasi-monopole du lieu; au CDI, usage
individuel ou en groupe, en autonomie, avec l'aigel'enseignant de la discipline ou de
I'enseignant-documentaliste.

Ensuite, le matériel qui peut étre utilisé de maasalifférentes selon le matériel, comme les
banque de données, ressources multimédia, outidastiné a I'enseignement, produits réalisés
par I'enseignant lui-méme, moteur de rechercheodardentation, logiciel de copie de données,
courrier électronique, de logiciels en ligne.

Puis, le role du professeur consiste a montrers tacas ou il manipule le matériel, il peut
aussi construire avec les éléves (par exemple @anoas d’'un croquis de synthese ou il peut
évaluer le travail. Avec l'arrivée des TICE, léer@lu professeur est remis au centre du débat.

Puis, le type d'usage par I'éléve : observation lecture (seul usage lorsque c'est le
professeur qui manipule un poste unique), recheddcementaire avant observation ou lecture
(en salle multimédia ou au CDI), production (costbeartes thématiques, croquis, textes,
réponses a questions...), évaluation de I'écritJgparachine (certains parlent alors a tort d'auto-
évaluation) ou par I'enseignant.

Le tableau ci-dessous permet de résumer les sitisghédagogiques qui utilisent les TICE :
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Tableau n°33 Les situations pédagogiques qui utilisent [€SH |

. - Lieu .
Action de I'éleve Action Type d?.mate”el d'utilisation Relation
du professeur utilisé L auposte
du matériel
Il observe I manipule, rétroprojecteur En classe Un poste unique
montre
Il recherche . Une salle équipée Salle Un ou deux
Il démontre L . . -
des documents d’ordinateur informatique éléves par poste
Il cree, 'I. construit Il produit, il Logiciel en ligne Salle Un ou deux
(croquis, carte . T : . s
PRI construit ou disciplinaire informatique éleves par poste
thématique)

4- APPORT DES TICE EN HISTOIRE

Grace aux outils informatiques, les TIC présentdas atouts dans le domaine de
'enseignement notamment I'enseignement de I'hist@iu niveau du Lycée. On va énumérer
dans le prochain paragraphe certains de ses aearntag

4-1Gigantesque enrichissement documentaire

Les TIC offrent de grandes possibilités de stockdggormations, tout particulierement
dans le domaine de I'image, des représentatioqEhgyaes ; qualité de la projection, possibilités
d’animation (ex : succession des représentatiorisgraphiques...). D’un autre point de vue, les
enseignants d’histoire et de géographie sont desotomateurs de cartes ; I'informatique leur
permet de devenir des producteurs de cartes. Osteastuellement a la multiplication des
logiciels de cartographie.

Elle permet également I'amélioration de la prés@madu déroulement de la lecon, rendue
facilement interactive avec la conduite de l'orgdag a I'emploi d’'un logiciel de présentation
assistée par ordinateur. Les logiciels informatiqpermettent également de développer les
imagiciels, des images programmées, animées pafjeunde parametres éventuellement
commandables et susceptibles de s'insérer dansegnence didactique précise ou un processus
éducatif largement ouvert.

4-2Matériel didactique qui suscite I'intérét desvéls.

Les TIC proposent une démarche susceptible d’defegéléves a s'intéresser a I'histoire.
Elles permettent de mieux disposer les éléveser jon role actif dans leur apprentissage. Donc
peuvent susciter la motivation des éleves. Cesiaternecoivent bien les TIC car a part le role
gu’il tient comme support didactique, il peut lepwrocurer du plaisir, met aussi en valeur
certaines de leurs habiletés. Selon Osberg, dattesa de doctorat, « L'informatique qui a été
intégrée comme un outil d’étude dans le corps dgnamme d'études peut exercer un effet tres
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positif sur la motivation, I'engagement, et I'étutie|'étudiant %*. Malgré le caractére ludique
des TIC, les éléves font appel a des connaissaaadss capacités de jugements, ils apprennent
ainsi a se responsabiliser, a devenir autonomesaniides objectifs visés par I'enseignement de
I'histoire.

4 -3Initiation au mode de pensée historique paragbye constructiviste
et socioconstructiviste

L'ordinateur offre un enrichissement documentaimnsidérable, c’est une machine a
mémoire capable de stocker beaucoup d’informatiéndce a cet avantage, les TIC aident les
eléves a acqueérir le mode de pensée historiquedaas le but d’initier les éleves a « faire de
I'histoire ». Piaget recommandait déja, il y a 38,da construction du savoir par les apprenants,
qguand il disait que : « Conquérir soi-méme un @eavoir au cours de recherches libres et par
un effort spontané conduira a le retenir davantageta permettra surtout a I'éleve d’acquérir
une méthode qui lui servira toute la vie, et qardita sans cesse sa curiosité sans risquer de la
tarir »°. Les TIC, dans le cadre du constructivisme permet

— une nécessaire mise en situation de réflexiotiqee sur la source (éducation du
discernement).

— un trés bon support pour I'apprentissage de & rn relation, du tri, du classement, de la
hiérarchisation, du commentaire critique

— Une facilitation de la correspondance et de lapéoation entre groupes (échanges ou
combinaison de productions).

En résumé, si les exercices sur support numeriguderslent sur des opérations intellectuelles
plus ou moins ouvertes qui ne se distinguent pa@uos de celles qui peuvent étre proposees
sur une fiche polycopiée, il apparait bien que pnde I'ordinateur facilite la différenciation
des objectifs de travail, des types de supportdwwniveau de difficulté des opérations a
effectuer.

5- APPORT DES TICE EN MATIERE DE CARTE EN HISTRE

Il existe des avantages en ce qui concerne le decumumeérique carte ou image dans
I'enseignement de l'histoire.

— On peut souligner tout d’abord, les facilités @pges, pour ce qui est de la production, la
reproduction, le traitement, le transfert ou lafusifon du document. On n’assiste pas
véritablement a des contraintes quant a la maideskoutil lui-méme, les exigences matérielles
y étant faibles. Par exemple, si on veut emmenerclasse a construire un croquis de synthese,

%Kimberley M. Osberg (1997)Constructivism in practice: the case for meaningking in thevirtual world thése de doctorat
présentee a I'Université de Washington
%Jean Piaget (1972)Qu va I'Educatio®?, Paris, Denoél/Gonthier,
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les supports matériels utilisés peuvent étre degxciels du « Pack Office de Microsoft »,
I'utilisation de ces logiciels est largement répaad

— Le logiciel« Word », comporte : une fonction dedses utile a la réalisation des cartes.

— Le logiciel de «Powerpoint » permet de réalises mises en page qui peut étre reprises
sur des transparents, mais aussi des diapositiviegegvent étre utilisées soit sous forme des
transparents, soit sous forme de diaporama oudesnaents se relient sous forme de montage.
Le logiciel «Powerpoint» présente alors une famctianimation pour faire apparaitre
progressivement le contenu des diapositives. Lpodéana peut-étre enfin aisément transposé
depuis l'ordinateur vers une table a rétro-projatartéléviseur, ou un vidéoprojecteur.

Le deuxieme apport c’'est que les TIC entrainemgaldicipation, une plus grande mise en
activité des éleves que dans une séance habitdaltuation pédagogique est essentiellement
orientée vers le travail de groupe, voire en deldesshoraires consacrés a I'histoire-géographie,
a l'instar des travaux autonomes a la maison. S€lmistian Isard et al, cette plus grande mise
en activité« ... s’explique par le gain de temps égpjble sur les manipulations «non
géographique » et ainsi les éléves font vraiment’listoire ou de la géographie, pas de
compilations d'informations ¥ ; I'emploi de [lordinateur, par conséquent faeilitla
différenciation du niveau de difficulté des opévas a effectuer. En effet, I'éleve est affranchi a
I'égard de contraintes techniques (dessin...) quingé@ I'éléve de consacrer plus de temps a la
réflexion.

%Christian Isard et al (1998) opus cit
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CHAPITRE IV : REVALORISATION DES PRODUCTIONS DE
DOCUMENTS DIDACTIQUES EN HISTOIRE

Comme nous avons vu ultérieurement, les documemngrilsuent a aider les éléeves a
construire son savoir historique, elles permetter®@ meilleure connaissance de I'histoire. Mais
lors de notre enquéte au niveau du LMA, les docuseidactiques relatifs a I'Histoire se
trouvent dévalorisés. Par contre, on y trouve aeathns en matériels pour les autres matieres
a I'instar, de Physique-Chimie dote de plusieursénnals :des produits de laboratoires, une salle
consacré a l'informatique.....Pourtant, il n’est papossible de revaloriser les productions de
documents didactiques en histoire, cela peut shiite par I'amélioration des contenus des
livres programmes et des manuels, par la crédtiomcartothéque et enfin par la bonne gestion
du budget du Lycée.

1-LES LIVRES DE PROGRAMMES

Le programme scolaire malgache n'a pas subi de fioatibn jusqu’a maintenant et
pourtant il date de 1997. Il est peut-étre tempg dpporter un changement vu que
'enseignement de I'histoire est toujours en évolutA notre avis les principaux points méritant
une certaine attention sont les suivants :

— Les programmes doivent nous inciter a introduine démarche pour la maitrise de la
lecture et de la construction de cartes (et deuspgmais aussi a I'analyse des documents
cartographiques. Ces pratiqgues pédagogiques saaissaires pour la formation des éléves
comme pour I'examen qui la sanctionne. D'autans pjue indépendamment de sa précision
croissante, la cartographie est toujours régie ypamprincipe de sélection des informations
représentées, pour les besoins d'un commanditéine @ fonction d'un public. La cartographie
est ainsi aussi un instrument idéologique et ppig; dont I'impact sur les consciences, pour étre
discret, est souvent considérable. Elle doit darefujette a I'analyse critique et comparative.

Concernant I'examen, il constitue un levier effieapour faire évoluer les pratiques.
L’introduction du commentaire de cartes ou d’'imatpes des examens du BACC ou du BEPC
doit étre appliquée. Elle constitue une étape tkansodernisation de la pédagogie de I'histoire.

Les cartes doivent donc étre au centre de I'enseignt et utilisées en histoire comme en
géographie.

— L'utilisation de nouveaux outils (les TICE) dditre mentionnée également dans le
programme. La prise en compte des mutations aubeguebus assistons est indispensable pour
assurer une adéquation suffisante entre les bedeis société et la formation dispensée dans
les établissements d'enseignement. En fait, I'iHestet la géographie ont un besoin particulier
des outils actuels de communication et de traiténdes données. Ces moyens didactiques
peuvent changer la vision qu'ont les éléves du rapret peuvent changer I'exploitation
pédagogique des cartes et des images.
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— En matiéres d’'images, I'Etat doit adopter uneitigpie d’encouragement a I'enseignement
visuel. Cela est du au fait que devant le dévelomme des moyens de communication et
d’'informations qui émettent ou diffusent des imades éléves doivent se poser la question :
«est-ce qu’'on doit se fier a ces images ? » C'equt fait dire a Audigier, F que « la société
s'affole devant le déferlement des images; I'ést@éforce d'apporter une contribution a la
maitrise espérée de celui-ci. Il faut apprendreriiqoer (au sens noble et scientifique du
terme),a ne pas étre dupe de ses émotions et siges a veérifier les informations, a les
recouper, éventuellement a récupérer certains scgais on est loin d'une prise en compte de
I'évolution du discours scientifique sur l'imagé ®n doit préciser dans I'introduction générale
du programme que les professeurs d’histoire ainsiagux des autres matieres doivent aider les
éléves a maitriser l'image avec l'écrit et l'ordDn doit placer ces trois moyens de
communication et d’expressions dans une trilogiksipensable que I'éleve devait maitriser. Les
documents imagés doivent donc étre considérés cdowhautre document.

— D’autres indications sur les documents a conspibair faciliter I'élaboration du cours
sont nécessaires : a savoir des documents ensegefarmocuments éléves. Les références
bibliographiques conseillées pour venir en aide anseignants sont insuffisantes ou
inexistantes. Les indications des documents a ¢tnspermettent une meilleure lecture du
programme.

Enfin, il faut noter que quelles que soient lasitations résultant des programmes
scolaires, rien ne peut se faire sans I'engagetduwetdrps enseignant.

2- LES MANUELS

L’Etat doit aussi élaborer une politique de founrgt gratuite de matériels didactiques aux
éléves, mais aussi aux enseignants a commenclespaanuels.

Pour I'éléve, le manuel peut contenir des infororaique les professeurs ne donnent pas, il
sert de référence, restitue la lecon en toute raliég est un instrument de révision et
d’exercices. Ce matériel peut aussi jouer le rélendtivation, car peut leur procurer du plaisir.

Pour les professeurs, le réle des manuels n'estnpmss indispensable, c’est une mine
d’'informations. Il donne des idées, des suggestibreert de guide, il donne de solutions aux
probléemes de conduite de cours, c’est un ouvrag®uigultation pour le professeur.

C’est aussi dans les manuels qu’on rencontre togepanoplie de cartes et images a part
les ressources mises en ligne sur internet, d’aptésiot’®le manuel «c’est aussi un lot
d’'images, des représentations visuelles, illustratide type photo, ou dessin, ou schéma. Elles
ont des fonctions (voulues ou de fait) diversesotivation, enjolivement, information,
exemplification, base d'interrogation et de réftaxi». On doit remarquer que ce ne sont pas les

97 AUDIGIER F. (1992), "Temps historique et utilisatide Iimage dans la tradition scolaire francaiseGaire/voir et savoir
Paris, INRP
% MONIOT, H (1993), op.cit
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couleurs qui comptent dans l'usage de l'image nwest plutét son usage, le degré de
complexité compte aussi pour I'image.

Le gouvernement devrait vulgariser la conceptiors eeanuels qui sont propres a
'enseignement des éléves malgaches. Actuellemearigst aux manuels francais que les
enseignants et les éleves font surtout référgrmetant, ces derniers ne traitent pas I'ensemble
du contenu du programme malgache, a l'instarhdstbire de Madagascar.

La diffusion des manuels malgaches permet de fian@quer un rapport affectif au passé,
particulierement avec les images, ils situent lapgnance du lecteur et construisent une image
de l'identité nationale.

La revalorisation de ces documents didactiquessgnt les manuels peut étre caractérisée
par la diversification des cartes au niveau desumland’histoire. En effet, les ouvrages
comportent un grand nombre de cartes en couleuis omapeut observer que I'ensemble des
cartographies est predominé par des cartes pagigt militaires ; les cartes économiques sont
moins nombreuses, mais on devrait privilégier celiteension apres avoir développé une
approche politique. Par ailleurs, il faut aussiendé part tres limitée des cartes quantitatives ou
de techniques de représentation moins classiques.

Concernant les exercices dans les manuels, la mplugdas manuels quon a
observésontcentréssurl’analysedescartesaccompagsémdesoudes questions guidées. Dans
un manuel Hatier par exemple, certains exercice®movraiment sur I'analyse des cartes mais
les cartes n’invitent pas a s’interroger sur ldéentions de I'auteur : elles ne cherchent donc pas
mobiliser I'esprit critique de I'éleve sur la repehtation adoptée ou le choix opéré, la
cartographie exposée dans ces manuels sont ls@lwent« illustrative »et sert surtout a situer.
Aucun exercice n’invite donc a I'éleve a confrondes informations cartographiées, a inciter les
éléves a adopter une démarche d’historien, quiavigzonstituer le passée en s’appuyant sur des
sources authentifiées (objets, images, cartes..lgnSgarcia, «les seules cartes pour lesquelles
ce type de démarche est proposée sont des caisésrigues 3°, c’est-a-dire produite pendant
la période étudiee, qui font alors figure de docmimest sont bien considérées comme des
images ».Les cartes historiques doivent donc étsesren valeur dans es exercices au niveau
des manuels d’histoire.

3-UNE CARTOTHEQUE
Une cartotheque est un lieu ou sont conservesolasnaents cartographiques.

En tant que Lycée pilote, il doit y avoir une vébite cartotheque au sein de la bibliotheque.
Lors de l'inventaire, les cartes sont entreposées des boites, les différents formats des cartes,
gue I'on ne range pas de la méme fagon sont, k&ésp roulées ou a plat, ce qui ne satisfait ni la

bibliothécaire ni les quelques utilisateurs intetnBe ce fait, le fonds est inaccessible aux

%Garcia, P. (1998) : op.cit.
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utilisateurs potentiels puis la sécurité des cartest pas sre. Cette situation a incité a coeduir

une réflexion sur le besoin de restructurer le $opaur le rendre accessible au public cible.

Cette mission de la valorisation d’'une cartothegdusieurs objectifs :

— Assurer I'inventaire et le signalement des doqumneartographiques
— Assurer la conservation de ces documents

—Assurer leur acces aux enseignants ainsi qu’aaxesl plus précisément, rendre les
documents cartographiques visibles et accessihlespus large public.

— Etablir des contacts de travail avec les respmasales bibliothéques spécialisées
— Patrticiper aux projets avec d’'autres cartotheques
— Mettre en place des actions de valorisation ddso

La gestion d’'une cartotheque requiert pour l'usagdessionnel quelques moyens matériels
spécifiques .En effet, des grandes tables sor@sséauoes au dépliage des cartes volumineuses,
des meubles a cartes, un aspirateur a filtre alpmiudépoussiérer les cartes.

Enfin, pourquoi ne pas responsabiliser les élevEsX@mémes, ils peuvent s’organiser en
petits groupes a la place de la bibliothécaire peeiler a ce que les cartes soient bien
entretenues.

Photo n°6; meuble a cartes en bois.

Les cartes doivent répondre a une regle de cagdogkes cartes doivent étre cotés par un
systeme de classement. Par exemple, on doit cleesseartes selon leur type (topographique,
géologique par exemple).
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Ensuite selon leurs criteres (ordre géographigebelie, ordre alphabétique) : Cartes
générales du monde, suivies de celles des corgiretnautres régions importantes (Afrique,
Ameérique du Nord, Amérique du Sud, Antilles, Adteirope, Moyen-Orient, Océanie).

Ensuite, les pays et parties de pays (région, tEpant, canton...).

Enfin, a l'intérieur de chaque pays, les carted stassées par échelle, de la plusgénérale a
la plus détaillée, et par ordre alphabétique.

Pour ce qui est des moyens humains, Il sera pampee souhaitable de recruter
ponctuellement un (e) contractuel (le) pour aidetraitement de certains fonds. Mais il est aussi
envisageable sur un plus long terme de recrutgredsonnel titulaire ou de former le personnel
de la bibliotheque du Lycée.

4-GESTION RATIONNELLE DU BUDGET

Les responsables du Lycée, se sont plaints deuffisance voire l'inexistence de crédit
pouvant supporter l'introduction d’'un réseau in&rainsi que I'achat des cartes. Mais I'achat
de ces matériels didactiques s’avere possible atysant I'évolution du budget de LMA de
2009 a 2013. (cf. Annexe IV).

En effet, en suivant I'évolution du budget annuelad Lycée, il est noté que la location
internet n'est présente qu'au cours de I'année2Qlihsertion d’'un compte 6264 destiné a
linternet dans le budget de fonctionnement neis@as superflue. Lorsdel’exercice2011, la
valeur du crédit alloué a l'internet est de 87 @@ary. Alors que le montant annuel requis pour
le Lycée serait de I'ordre de 1 500 000 ariaryésablissement veut étre connecté en illimité en
servant cing postes. Il fallait mettre ces appareh réseau a l'aide d'un «switch » ou
distributeur de réseau le quel est relié & un «amog. Ce modem peut étre acheté chez un
distributeur de connexion internet.

L’achat des documents cartographiques et imagésépeupossible pour Lycée. Il peut étre
inséré dans la ligne de crédit du budget annuglii@t«documentation et abonnement », portant
le compte6223.

On peut observer que c’est seulement durant 'a2068 et 2013, que le ministére dote le
Lycée de crédit destiné a la documentation et atoent.

L’achat des cartes et images peuvent étre effeatd&@ FTM ou Institut National de
Géodésie et de cartographie. Le prix d'une cartgvagt a 15000 ariary. Cet établissement
n‘accepte que le bon de commande de plus de 10@686G. Il y existe aussi des versions
électroniques de banques de cartes et d'imagés.nEitrice des cartes ou images existe déja au
sein de la FTM, leurs prix peuvent se trouver rédui

Cette action peut étre réalisée par un organe latiore avec le Ministére de I'Education
Nationale, en [l'occurrence le CNAPMAD, spécialisé@ng la production de matériels
didactiques. Un déplacement au CNAPMAD a permigaleque les productions didactiques du
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CNAPMAD ne répondent pas trop au besoin des étanlients Lycées. Les productions de
planches sont surtout destinées a la matiere Sxsete la vie et de la Terre du Primaire et des
Colleges. Ce serait une grande premiere en effieictles commandes en cartes historiques pour
les classes du secondaire. Un entretien a ét&ééaliec le Directeur du CNAPMAD a permis
d’entrevoir qu'il était d’accord pour confectionndes cartes et images. Mais il faudrait discuter
sur les commandes a effectuer et les prix.

L’éternel probleme des établissements scolairedigsulest la non acceptation des bons de
commande par certains prestataires de serviceilpdittur de réseau ou institut spécialisé en
confection de documents) qui préférent plutét igsidités. Afin de surmonter cet obstacle, il est
possible d’aménager les lignes de crédit corresmand l'internet ou documentation en créant
une régie d’'avance renouvelable par an pour pemnei toucher de l'argent liquide a la
demande du proviseur. Cette demande sera adrasddaiatére de I'Education Nationale. Il
convient aussi de nommer au niveau du lycée ursségr de caisse d’avance en la personne de
’économe. Selon le responsable du Ministere, laoc@dure de déblocage
d’argentestsimilaireauneexécutionsimpledubudgetgmgementDEF/TEF pour passer a la
liquidation et recevoir la liquidité au trésor.
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CONCLUSION DE LA TROISIEME PARTIE

Concernant le bon usage scolaire des cartes amir@jda solution serait d’intégrer
les cartes dans les démarches pédagogiques. Maist cee peut étre atteint que par la
formation des enseignants ainsi que des formatelascartographie, puis I'information

des enseignants a l'avantage des cartes en hjsatidénitiation a la réalisation des
croquis.

Pour ce qui est des documents imagés, les ens&gaiasi que les éleves doivent
étre formés a la lecture des images fixes ainsidpgeimages animées. Touchant cette
derniere, le document filmique est pris en consitiién.

Vu que le systeme scolaire évolue en fonction a@mvironnement social et
technologique, 'usage des TICE doit étre ausgigré dans I'enseignement de I'histoire
a travers les cartes et les images.

Enfin, les productions des matériels didactiquelweda étre aussi revalorisées a
travers les instructions officielles, les manuismise en place d’'une cartotheque, ainsi
gue la bonne gestion du budget.
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CONCLUSION GENERALE

Les cartes et les images sont des documents eardrmettent de transmettre des
connaissances et de faire acquérir des compétenédsodologiques. L'une de ces
compétences est le développement de I'analyseueitiCes représentations visuelles
sont aussi des modes de communication qui utiliser® langages qui leurs sont
spécifiques. Ce langage met en ceuvre un ensembgigdes et de symboles. Il est
codifié, ordonné, il y a des regles de bon usag®iriser absolument. A part le réle de
communication qui leur est assigné, ces documedéstiques ont chacun leur intérét :

Concernant les cartes, c’'est un outil de locabsatid’information et notamment
d’enseignement. Les images quant a elles servesdi au illustrer, a véhiculer des
informations qui sont accessibles a tous, a sulestie terrain, a mémoriser mais c’est

aussi une aide aux éleves en difficulté.

Ces deux moyens d’enseignement ont donc des pdssitd’utilisation commune
mais elles ont aussi des intéréts communs danselsuna ou, elles permettent la
construction des savoirs des éleves par approchstractiviste, mais cela se fait
eventuellement avec l'aide du professeur. En un, hest €éléeves peuvent acqueérir la
démarche historienne en analysant les cartes ehégges.

Malgré les intéréts didactiques des cartes et mages, il existe des problemes qui
les entravent dans leurs pratiques pédagogiquetaii®e enseignants renvoient a une
méfiance de ces supports. Pour les cartes par éxemapculture pédagogigue reste
absente, méme si au niveau du programme d’histoirgemarque une prise en compte
effective de leur utilisation. Pour les images, geogramme ne recommande pas
directement l'utilisation de ce support, mais lesherches qu’on a pu mener démontrent
leur dévalorisation

Les origines de la non-utilisation des documentdogaaphiques en classe, sont
souvent liées au manque de motivation des ensdmrearcause de l'insuffisance de
cartes, du manque de ressources des enseignantsnagiere de documents
cartographiques, de la crainte de ne pas savoprsiydre surtout avec les cartes (surtout
pour les croquis au tableau), mais aussi des déhate géographes qui ont des
répercussions non seulement sur la géographieirgcolais aussi sur I'histoire scolaire.
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En matiere d'image, c’est la formation des enseitgan histoire qui les pousse vers
les textes est a l'origine de sa non- utilisatibrautant plus qu’il a fallu du temps a
I'image pour qu’elle acquiert un caractere sciémiié reconnu.

Mais les problemes majeurs de ces documents digesti c’est le manque de
formation que ce soit pour les cartes que pouinteges.

Les résultats obtenus confirment de ce fait las trgpotheses formulées au départ.

Pour dénouer ces problemes, les solutions avaoctedé les suivantes : d’abord, la
premiére solution c’est la formation des enseighguie ce soit initial ou continue, ainsi
gue la formation des formateurs. Ensuite, valori&aseignement a partir des cartes
dans I'enseignement de I'histoire que ce soit jiategration des cartes historiques dans
la démarche pédagogique ou par la réalisation algus. Ce procédé vaut mieux qu’'un
long discours.

Les solutions pour la non-prise en compte des isyagiest de faire de I'image un
document au méme titre que les textes. Mais celganpas de soi. La formation des
enseignants et des éléves doivent étre prise epteamans le but de faire de I'image un
moyen d’enseignement en histoire.

Le TIC doit aussi apporter des profits pédagogicrresnatiere d’'usage scolaire des
cartes et images en histoire car c’est un gigangesgrichissement documentaire dans la
mesure ou elle offre de grandes possibilités deckage d’informations, tout
particulierement dans le domaine de l'image. Clastmatériel didactiqgue qui éveille
I'intérét des éléves, qui permet également d’inities éleves au mode de pensée
historique par la démarche constructiviste.

Enfin, les problemes des cartes et des images KBamseignement de I'histoire
doivent étre résolus par la revalorisation des resedidactiques. Cette derniére doit se
manifester par la révision du programme en histaire politique de fourniture gratuite
de matériels didactiques surtout des manuels dél&t d’enseignants, puis, la mise en
place des cartothéques. Le but c’est de facilisacessibilité des fonds de cartes aux
utilisateurs, d’assurer la sécurité des carted guns sa bonne conservation, d’établir des
contacts de travail avec les responsables deothibtjues spécialisées, de participer aux
projets avec d’autres cartothéques et de mettrplame des actions de valorisation du

fonds.
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Le probleme des matériels disponibles doit étrelvgsar la bonne gestion du budget
de I'administration du Lycée.

Ce présent mémoire nous renseigne sur 'importaesecartes et des images en ce
sens que ce sont des documents utiles a I'enseegriaia I'histoire, mais aussi I'on peut
dire que limage est encore peu utilisée comme moyhdactique, créateur
d’apprentissage rationnel et méthodologique s

La présente étude contribue aussi a prendre atsxide I'importance de I'image dans
un monde ou l'image est reine. En effet, il exid®ux modes de communication :
I'information peut étre véhiculée soit par le lagggécrit ou oral), soit par I'image (fixe
ou mobile), en plus, le monde contemporain privdéde plus en plus I'image au

détriment du langage écrit.

Tous ces propos affirment 'importance de I'édumatau regard au niveau institutionnel
et sociétale rendent 'usage des images dans ks cbhistoire presque indispensable et

nécessite une meilleure maitrise de leur étude.

A propos des cartes, plusieurs ouvrages énoncentc@st le temps qui est I'essence
méme de la discipline histoire. Or, ce dernier eetfller tout seul sans la représentation
cartographique. La géographie est donc un bon mpygen faire accéder les éléves a la
complexité du monde actuel en observant I'évolusipatiale, ils sont initiés aux enjeux

geopolitiques et a toutes les questions qui enudésbmais qui trouvent la plupart de

leurs réponses dans une analyse et une compréheahsipassé. Mais a c6té de cela, il
existe aussi les cartes qui permettent a I'élevsuilae la démarche d’historien : ce sont

les cartes historiques.

Les solutions proposées dans ce mémoire peuverdrdgsnla pertinence de la mise en
ceuvre des cartes et des images : elles apportertlainrage nouveau pour certains faits.
L’effet de motivation ou de curiosité, la nécessamodification du cours sont tres

encourageants. De ce fait, et la passion pour teenserait renouvelée.

Pour faire bref, la mise en ceuvre de I'enseigneradrdavers les cartes et les images peut

donner un regard nouveau a I'enseignement dedinést
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Parallelement, d’autres supports qui vont sdrena@piaraitre gradce aux innovations et
aux recherches mériteraient d’étre exploités. Ceon seulement dans le but de
I'amélioration qualitative de I'enseignement deidtbire mais aussi d’'une bonne

éducation et de formation de nos citoyeis.
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ANNEXE |

QUESTIONNAIRE POUR ENSEIGNANTS

Identification

DREN

CISCO:

LYCEE :

— Nom de |'enseignant _trei: Diplome

— Années d’enseignement au Lycée

— Classe visitée — tailléNombre d’éléves : GF

Vous cochez par une croix dans les cases correapbad/otre réponse

1-Les documents utilisés par I'enseignant

1-1Utilisez-vous des documents dans votre cours ?

U — NoN [

1-2Si OUlI, lequel ?

Textes |:| Cartes |:|
Croqui{ ] Schéma [ ]

Photosl:l Gravures I:I

N1 (=

1-3Comment les utilisez-vous ?

*illustrations [ ]
*Démonstrations |:|

*Qrientations |:|




2- Les cartes et images dans I'enseignement de Staire

2-1 Quand vous enseignez une lecon d’histoirec@sfde vous utilisez des cartes ?

ou [ ] NON [ ]

Si OUI, a quelle occasion ?

+ Histoire du monde [ ]
+ Histoire de Madagascar[ |
» Civilisation

e Guerre I:I
1]

LT A U1 1 =

2-2 A quel moment de la séance d’enseignemensegitvous des cartes ?

* Audébut de la séance |:|
. Pendant la séance |:|

. A la fin de la séance

2-3 Quels sont les types d'utilisation de la cgute vous utilisez le plus souvent ?

2-4 Pouvez-vous fournir les raisons pour lesqueibes n’utilisez pas de cartes pendant votre ceurs

lllustrer un cours |:|
Faire localiser [ ]
Associer une carte et un autre document [ ]
Synthétiser un cours |:|
Faire remplir une carte muette |:|
Comparer deux cartes ]
Comparer plusieurs cartes |:|

1 =1

— Vous trouvez que vos explications sont suffisante

— Vous n'avez pas le temps de dessiner des cartes

— Nous n’avons pas suivi de formation dans

autableau a cause de la longueur du programme |:|

['utilisationdes cartes

— Autres




2-5 Quel type de carte et / ou documents vousetlien histoire ?

Veuillez recopier ici les 3 modeéles

* Une carte topographique

» Une carte géologique

* Une carte historique

* Une carte géographique

* Une carte routiére

* Un schéma au tableau

* Un schéma sur papier emballage

* Un document polycopié
montrant une carte

e Un globe terrestre

* Une frise chronologique

» Des photos, images

o AUIES .ot

OO

2-6 Les cartes utilisables en histoire de votrbl&sement sont-elles suffisantes ?

Ooul NON
[ 1 [ 1
2-7 Les cartes utilisables en histoire de votablésement sont-elles adéquates a votre cours ?
Oul PEU NON
[ 1 [ 1 [ ]
2-8 Est-ce que vous avez des cartes a votre digpo3i
oul NON
[ 1 [ ]
Si OUI, de quel type de carte s'agit-il ?
2-9 Est-ce que vous disposez des logiciels ?
oul NON
] [ ]

Si OUI, de quel type de logiciel s'agit-il ?
2-10 Pendant votre cours d’histoire, est-ce ques\avez déja utilisé les matériels suivant ?

* Un appareil vidéo

e Un rétroprojecteur
* Un vidéo projecteur
* Llinternet

* Projecteur de film

L

que vous utilisez le plus souvent :

2-11 Est-ce que vous suivez des formations sulidation des cartes ou des images dans I'enseignte

dans cet établissement ?

oul [ ] NON L]

2-12 Parmi les pratiques pédagogiques suivanteelkqutilisez —vous le plus souvent ?

— Commentaire de texte ]
— Lecture d'image ]




— Associer un texte et une image ]
— AULTES o e e

2-13 A votre avis, quelles sont les raisons quisgent certains professeurs a utiliser les tettesppui
a leur cours d'histoire plutét que des images ?

2-14 Quelles sont vos suggestions pour améliorentilidation des cartes ou des images dans
I'enseignement de I'histoire ?

Merci pour votre collaboration et bonne continuation !!!

Vil




ANNEXE Il

FANONTANIANA HO AN'NY MPIANATRA

Lycée Classe

1- Mampiasa sarin-tany na “cartes” ve ianareo eehgfinatra lesona tantara?

ENY [ ] TSIA [ ]

2- Amin’ny fotoana inona no ilainareo sarin-tany ?

— Rehefa mianatra ao am-pianarana

[ ]
— Rehefa mianatra lesona I:I

— Rehefa te hahalala ny vaovao sy zava-misy

3- Mampiasa sarin-tany ve ny mpampianatra anareo ?

ENY[ ] TSIA[ ]

Raha “ENY” diaamin’ny fotoana inona?

— Lesona mikasika ny tantaran’ i Madagasikara

— Lesona mikasika ny firenena hafa |:|

— Lesona mikasika ny ady lehibe

4- Ahoana ny fomba hanehoan’ny mpampianatra areaeo-tany?

— Papier “emballage “na “glacé” I:I

— sarin-tany amin’ny solaitrabe

[ ]
— Polycopie I:I
[ ]

— rétroprojecteur

5- Aiza no matetika ahitanareo sary na sarin-taagnba ny lesona tantara ?

— any amin’ny bibliotheque I:I
— any amin’ny “internet” I:I

— Rehefa manazava lesona ny mpampianatra

-




6- Manampy anareo amin’ny fahazahoana ny lesomy ¥ampiasana sarintany ?

Manampy ihanyl:l tsy manamp

7- Raha amin’ny hevitrao, ilaina ve ny mampiasinsany rehefa mianatra lesona tantara?

[ ]
Tena ilaina I:I ilaina ihany tsy ilaina I:I
[ ]

Manampy

]
]

8- Mijery sary ve ianareo rehefa mianatra lesontata?

ENY TSIA

]

Raha “ENY”, dia amin’ny fotoana inona?

— Rehefa mianatra ao am-pianarana |:|

— Rehefa mianatra lesona

9- Raha amin’ny hevitrao, ilaina ve ny sary rehafanatra lesona tantara?

Tenailaina I:I ilaina ihany I:I tsy ilaina I:I

10- Inona ny soso- kevitra arosonao mba hanatsasafempianarana “tantara”?

Misaotra tamin’ny fiaraha-miasa sy mirary soa ho arareo !




ANNEXE Il
QUESTIONNAIRES POUR ELEVES

Lycée : Classe :
Cisco :

Dren:

1- Quand vous apprenez une lecon d’histoire, est-ce que vous utilisez des cartes ?

ou [ ] NON 1]

Si OUI, vous l'utilisez
- Fréquemment

- Quelquefois

UL

- Trés rarement

2- Comment se présente les cartes employées par votre professeur ?

- sur papier emballage

L

- carte murale

- dessinée au tableau

- sur papier polycopiée I:I

- rétroprojecteur

SAULIES e

3- La vue d’une carte vous aide-t-elle a comprendre un cours d’histoire ?

ou [ ] NON [ ]

4- Les explications du Prof sont-ils satisfaisante avec les cartes ?

TRES [ ] ASSEZ ] PASDUTOUT ]




5- D’apres vous, est-ce qu’il est nécessaire d’utiliser des cartes pendant le cours d’histoire ?

INDISPENSABLE [ ]  ASSEZ [ __] PASDUTOUT ]

7- Et selon vous, est-ce qu’il est utile d’appuyer le cours d’histoire par des images ?

TRES [ ] ASSEz [_] PASDUTOUT ]

8- Est-ce que vous regardez des images quand vous apprenez une lecon d’histoire ?

oul [ ] NON ]

Si oui, a quelle occasion ?

- Enclasse ]
- Etude du cours [ ]
- Autres 1

9- A votre avis, I'image est-il utile dans I'enseignement de I’histoire ?

Trés utile [ ] Assez utile [ ] Inutile [ ]

10- Quelles sont vos suggestions pour améliorer I’enseignement de I'histoire ?

Merci pour votre collaboration et bonne continuation !!!




ANNEXE IV
QUESTIONNAIRE DESTINE A L’ADMINISTRATION

(Fanontaniana ho an’ny mpandraharaha)
Lycée: Cisco : Dren :
Effectif : Eleves : Professeurs dont en hg

1- Quelles sont les types de cartes dont vous skzp®
Inona avy ireo karazana sarintany ananareo ?

2- D’ou viennent ces cartes?
Avy aiza no fiavian'ireo sarintany ireo?

— Ministere |:|
— Caisse de soutien |:|

LU 1 (=1

3- Est-ce que les professeurs d’histo-géo utilisen cartes ?
Mampiasa ireo sarintany ireo ve ny mpampianatr@{géo ?

Matetika I:I Indraindray tsy mampiasa mihitsy

4- Est-ce que vous avez des budgets spécialiséd pchat des cartes ?
Manana toe-bola manokana ve ianareo amin’ny finana sarintany ?

ENY TSIA

5- L’Achat des cartes en histo-géo fait-il parteevabs priorités?
Isan’ny laharam- pahamehana ho anareo ve ny fivégia sarintany ?

ENY [ ] TSIA

6- Est- ce que votre établissement dispose degipiatéuivants?
Manana ireto fitaovana manaraka ireto ve ny toggampianaranareo ?

— Appareil vidéo
— rétroprojecteur

— vidéo projecteur

L




— Projecteur de film |:|

— Autres

7- Est- ce que vous avez un personnel pour s’ocalgsecartes et /ou matériels d’histo-géo ?
Manana tompon’andraikitra ve ianareo amin’ny fikam@na « cartes » na fitaovana amin’ny
fampianarana histo-géo ?

8- Quels sont les autres matériels didactiques dspiose votre établissement dans I'enseignement de
I'histoire?
Inona avy ireo fitaovam-pampianarana “histoire”éhafisy eto aminareo ?




ANNEXE IV
EVOLUTION DU BUDGET LYCEE MODERNE AMPEFILOHA de 2009 & 2013 en Ariary

o1 2009 2010 2011 2012 2013
Compte Intitulé
modifié modifié modifié modifié

2461 Matériels techniques 1000 000 0 3463 000 0 0
2463 Matériels informatiques 6 000 000 0 2 597 000 0 0
2464 Matériels et mobiliers de bureau 1 000 000 0 433 000 0 0
2466 Matériels et mobiliers scolaires 13525000 0 5 855 000 0 0
6111 Fournitures et articles de bureau 10 000 000 9728 000 5238 000 2912 000 5699 000
6112 Imprimés, cachets et documents administratif 250 000 0 108 000 0 814 000
6113 Comsomptibles informatiques 4 075 000 1990 000 1764 000 2 288 000 0
6114 Produits petits matériels et menues dépenses d'entretien 3 500 000 3 500 000 1515000 0 0
6115 Petits outillages et fournitures d'atelier 2 500 000 0 1 082 000 0 0
6117 Habillement 973 000 0 421 000 0 0
6121 Fournitures scolaires 10 000 000 6 728 000 4329 000 3952000 2931 000
6123 Produits pharmaceutiques 1500 000 0 649 000 0 0
6127 Fournitures sportives 3000 000 0 1299 000 1 664 000 0
6131 Carburants et lubrifiants 5 500 000 5 500 000 2 381 000 0 0
6211 Entretien des batiments 13 250 000 0 5736 000 0 0
6212 Entretien des autres infrastructures 6 500 000 0 2 814 000 0 0
6215 Entretien et réparation des matériels et mobiliers de bureau 1500 000 0 649 000 0 0
6218 Maintenance des matériels informatiques 500 000 0 216 000 832 000 0
6223 Documentation et abonnement 1100 000 0 641 000 0 0
6231 Frais de déplacement intérieur 0 1664 000 1139000
6241 Indemnités de mission intérieure 0 2 496 000 4 071 000
6250 Eau et électricité 10130000 10 130 000 4 385 000 8 358 000 6 820 000
6262 Redevances téléphoniques 500 000 500 000 216 000 0
6263 Redevances téléphoniques mobiles 500 000 300 000 216 000 832 000 1628 000
6264 Internet 0 0 87 000 0 0

96 803 000 38376000 46094000 24998000, 23102000

Ministere de I'Education Nationale
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ANNEXE V
Administration du LMA depuis 1965
Depuis sa création, onze proviseurs et quatorzeeces se sont succedeé a la
téte de I'établissement dont cing sont des femmes.

Années Noms

1965-70 Mr. A. ROCHEFORT

1970-71 Mr. GRIFOUILLERE

1971-72 Mr. ROBERT

1972-75 Mr. RATSISALOVANINA

1975-86 Mr.RABE Simon

1986-92 Mr. RAKOTOARIDERA Bruno

1992-96 Mr. RAHAIGOSON Eugéne

1996-97 Mme RAMANGALAHY Lalanirina Georgette

1997-04 Mr. ANDRIANAIVOMANJATO Rasoloarifara

2004-09 Mr. ANDRIAMANANA William Gabriel
2009- Mme NIRINA RAZAKAMANANA N. E

Liste des censeurs ou proviseurs adjoints dansifEuwmination actuelle

A partir de 1969 Noms

Mr J. CASSAGNE

Mr RABE SIMON

Mr RAKOTONDRAMANANA Jean de Dieu
Mr RASENDRARIVO Jean Joseph

Mr RAVOALA Christian

Mr RALIJAONA Philippe

Mme RAZAFINDRAFARA Lalasoa

Mr BIGJEE Cassim

Mr RANAIVO Andriamihamitsoa Harivelo
Mme RABARIJAONA Marie Claudie Robert
Mr RAFANOHARANA Aimé Donnal

Mme NIRINA RAZAKAMANANA Nivoarisoa Emilie
Mr RAKOTO-FANANTENANA Sylvestre
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RESUME :

Pour que I'enseignement de I'Histoire conserve saractére ouvert et critique, et
pour que les éleves deviennent de véritables actdeirla construction du savoir, il est
fondamental de prendre en compte un matériel cogoe les éleves vont interroger : ce
sont la plupart du temps des documents. Les carties images sont des documents qui ne
sont pas moins utiles a I'enseignement de I'histaiar ils peuvent développer I'esprit
critique des éléves. Contrairement au texte, quil’essence méme de I'Histoire, ces
documents-supports sont des moyens de communiagiiautilisent des langages qui leurs
sont propres. Elles peuvent donner des profitsguglgues et didactiques dans le cas ou on
les utilise convenablement. Mais des problémeseait |'utilisation effective des cartes et
images au Lycée, notamment lI'absence d'une véetahilture de la carte. Quelques
solutions ont été proposées pour contourner cdsemes que ce soit a long terme ou a
court terme.
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