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GLOSSAIRE

Abandon scolaire : désigne l'interruption (temporaire ou définitive) des études
avant I'obtention d’une reconnaissance des acquis (diplome, certificat, attestation

d’études, etc.) au niveau du secondaire, et de I'universitaire.

Décrochage scolaire: contexte d'un abandon a l'ordre d’enseignement

secondaire.

Persévérance scolaire: Poursuite d'un programme d’études en vue de
I'obtention d’'une reconnaissance des acquis (diplome, certificat, attestation

d’études, etc.).

Raccrochage : Réinscription d’un individu (abandonnant, décrocheur) a un

programme d’études apres une période d’absence plus ou moins longue.

Réussite éducative : Ce concept concerne a la fois l'instruction (intégration de
savoirs académiques), la socialisation (acquisition de savoirs, valeurs, attitudes et
comportements utiles au fonctionnement en société) et la qualification

(préparation a l'insertion professionnelle).

Réussite scolaire: est synonyme d’achévement avec succes d'un parcours
scolaire (atteinte d’objectifs d’apprentissage et maitrise des savoirs).
Les indicateurs de la réussite sont: diplome, certificat, attestation d’études,
etc.

Les résultats scolaires et 'obtention d'une reconnaissance des acquis
(diplome, certificat, attestation d’études, etc.) sont des indicateurs de réussite

scolaire. Ce terme est donc porteur d'une idée de rendement et de performance.
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INTRODUCTION GENERALE

Les inégalités entre enfants sont déja présenfestéée en maternelle, et I'école ne
parvient pas a les réduire pendant les premiénedes de la scolarité : elles vont au contraire
s’accumuler petit a petit en primaire, de maniéus pnarquée au début du secondaire. Méme
si I'effet de I'origine sociale est tres faibleslmégalités se sédimentent avec le temps.

Ce phénomene d incorporation de l'influence deidioe sociale, le sexe et la nature
de I'établissement fréquenté dans la valeur saldés éleves fait qu’'a partir du collége,
I'origine sociale ne cesse d’'étre associée spéfitent a la réussite.

Ces trois éléements sont donc a la fois de plud@nimportants car ils clivent de plus
en plus les populations, mais dans le méme temgértmilement des cursus apparait de plus
en plus méritocratique, ce qui n'est vraisemblaleleinpas sans portée en termes de
légitimation des inégalité's.

La faiblesse de la mobilité intergénérationnellsgte probléme du systeme éducatif,
en principe basé sur I'égalité des chances et dte juecompense des mérites de chacun
(méritocratie).

En effet, les résultats scolaires apparaissent @rtmés dépendants de l'origine
sociale des enfants. Plus le cursus scolaire sgdlau plus la filiere est prestigieuse et plus
les enfants d’ouvriers sont sous-représentés atdesicadres supérieurs surreprésentés.

C’est pourquoi, I'interrelation entre origine se et réussite scolaire devient un, des
faits les mieux établis par les sciences soci&astevanche, la question de savoir comment
elle se constitue est encore une question ouverte.

Suite a cette origine sociale différente, les parele la classe sociale aisée envoient
leurs enfants a I'établissement privé qu’ils croigerformant et efficace par rapport a
I'établissement public.

Dans tous les pays africains, les écoles sonemixependant, une conception gagne
de place, la société accorde plus de chance dsitew@mix garcons par rapport aux filles.
Voila pourquoi les filles se sentent écartées déuasite scolaire et de I'école.

! DURU-BELLAT (M) Les inégalités sociales a I'écoleUF. , 2002.

2 http://ses.69.free.fryDOSSIER%20TELECHARGEMENT/ltiauboudon.htm
® Linfluence de l'origine sociale sur les perforroas scolaires : par ou passe-t-elle ? Revue fremqde
sociologie
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Ce phénoméne d’inégalité des chances scolaireprésént dans tous les pays du
monde ; dans les pays industrialisés et dans dgs pn voie de développement comme
Madagascar.

C’est la raison pour laquelle nous avons chowiirge mémoire, le theme : « inégalité
de chances de réussite scolaire dans un miliebsura

Nous pensons qu’en tant que futur acteur de ifuigin scolaire, il est nécessaire de
s'intéresser également aux inégalités de touteessainsi qu'aux formes qu’elles prennent a
I'école. Il estimportant de déterminer si I'ertgg@nt joue, ou non, un réle dans ce processus.
Nous allons voir les conceptions locales de cégdhtés des chances ainsi que leurs causes
et leurs manifestations dans les établissementscputies milieux ruraux pour essayer d'y
remédier dans le cas échéant.

Notre recherche a pour objectif de montrer la téale cette inégalité des chances
dans les établissements scolaires (publics et Qriansi que d’estimer les impacts sur la
réussite scolaire des éléves. Apres cette anabyse apporterons des solutions pour remédier
cette situation.

Notre choix de terrain d’étude se porte sur lamame rurale d’Alasora qui se trouve
a six kilometres au Sud-est d’ Antananarivo. Caplténomeéne d’inégalité des chances de
réussite scolaire est tellement observable dare tmtalité. Dans cette commune rurale, la
population exerce des activités multiples et déifdes méme si I'agriculture reste malgré tout

l'activité principale de la population d’Alasora.

Cela explique que les éléeves qui fréquentent addigsements sont en effet issus des
classes sociales différentes : des éléves d'origneale aisée et ceux d’origine sociale

modeste.

Notre étude se rapporte sur deux eétablissemeumts établissement public et un
établissement privé. L’hétérogénéité des élevebssive partout dans ces établissements
scolaires. Les classes aisées envoient généraldeast enfants dans les établissements
privés car il leur parait que les éléves de I'ésaliment privé ont plus de chance de réussite

par rapport aux éleves des établissements publics.

Nous nous attacherons plus particulierement anegoaux questions suivantes :
Quels sont les élements qui pourraient expliqueiégalités des chances de réussite scolaire

et serait-il impossible de les effacer ou au mé@sséduire ?
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Nous avancgons trois hypotheses de recherche :

Hypothese 1 Les éléves d'origine sociale aisée disposent gdushance de réussite scolaire

par rapport a ceux d'origine sociale modeste.

Hypothese 2 Le sexe des éleves a un impact sur leurs réeussitdaires: les filles sont plus

performantes et réussissent plus que les garcons.

Hypothese 3 :Les éléeves qui fréquentent les établissements ot performants et ont
plus de chance de réussite aux examens du BEP@aort a ceux qui étudient au niveau

des établissements scolaires publics.

Pour vérifier ces hypothéses, nous avons adoméé@marche hypothético-déductive.
Nous avons ensuite procédé aux recherches bibtibgnaes dans diverses bibliotheques :
bibliotheque de I'ENS, Bibliothéque nationale, IFMget avons navigué sur les sites

pédagogiques. Nous avons consulté des ouvrageseomm

« CRAHAY (M), 2000,L'école peut-elle étre juste et efficace ? De llé§ales chances
a I'égalité des acquisBruxelles, Belgique ,357p.

« BOUDON RAYMOND, 1993L'inégalité des chances. La mobilité sociale daess |
sociétés industriellegaris, Arman Colin239 p.

« LAUTREY, (J), 1980,Classe sociale, milieu familial, intelligenc@aris, France :
Presses Universitaires de France, 280p.

* BOURDIEU, (P), et PASSERON (J), 19684s Heéritiers. Les étudiants et la culture
Paris, France : Editions de Minuit, 183p.

En outre, nous avons fait la premiére descentéedigrrain : la pré-enquéte au niveau

de ces deux établissements scolaires, publidw, protamment auprés des parents d’éléves.
Durant cette étude, les données suivantes on¢é@téillies :

» pourcentage d’éléeves des colleges d'origines sxidifférentes
e score moyen de réussite d'un éléve et de chaqbisdment cible a I'examen du
BEPC

Nous avons pris comme échantillon 50 parents b&le180 éléeves sur 480 et 40

enseignants sur 70, de deux sexes confondus &jid®sociale différente.
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Cet échantillon est sans conteste représentaigqpil comprend 57,14% des
enseignants et concerne environ 37,5% des éléveka ddasse de °8° de ces deux
établissements.

Tout cela suffit a ce niveau d’analyse pour tqeelques conclusions.

A cette fin, nous avons procédé a une enquétejpeastionnaire, au niveau de ces
établissements, que nous avons adressé auprefé@erndes entités : proviseur, enseignants,
éléves, parents d’éléves. Tout cela sera appuydgsaentretiens et consultation des résultats
scolaires de ces établissements étudiés.

Ainsi nous sommes passés a l'analyse des résujistsnous ont fournie des
informations précieuses, pour apporter des élémédatgéponses a notre problématique
initiale et vérifier nos hypotheses.
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Figure 1:Carte de localisation de la commune ruralélasora avec leurs fokontany
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Introduction de la premiére partie
Les systemes scolaires assurent trois fonctioagprdmiere fonction est une fonction

éducative, I'école devant former les individus, leshdre capables d’autonomie et de
rationalité face a leur environnement. Mais ellé dgalement les socialiser. Il s'agit la de sa
seconde fonction, qui consiste a leur transmeggenbrmes qui leur permettront de s’intégrer
dans la société et de fonctionner en son sein.

Enfin, la troisieme fonction est la fonction de tdisution : I'école est également
I'institution qui distribue des diplomes et parhiais assigne aux individus la place qui sera la
leur dans la société : les dipldomes acquis a l&émhctionnent comme de véritables sésames
pour I'obtention d’emplois qui, a leur tour, assgh aux individus qui les occupent des
positions et statuts sociaux hiérarchisés. Cettai@le fonction, jadis soumise aux deux
premiéres, a pris, avec la massification du pudimlaire et 'ouverture de I'école a tous, un
poids croissant.

De nos jours, I'importance de cette fonction dsitive aurait ainsi surpassé celle des
deux autres fonctions : I'enjeu de la réussite amdlserait donc devenu la réussite sociale,
parallelement la notion d’échec scolaire seraiiniament liée a celle d’échec social.
Pourquoi, alors qu’ils sont placés cote a cbte dmmséme classe, sous la responsabilité d’'un
méme enseignant, deux éléves obtiennent aujourdibai résultats différents et suivront

demain des parcours scolaires différents.

CHAPITRE | : APPARTENANCE SOCIALE ET DESTINS SCOLAI RES
|. Cadre conceptuel
A. Persévérance, réussite et décrochage scolaires

1. Motivation et persévérance scolaire

La motivation en contexte scolaire est un état dygae qui a ses origines dans les
perceptions qu'un éleve a de lui méme et de soir@mement qui l'incite a choisir une

activité ; & s’y engager et a persévérer dans scongplicément afin d’atteindre un blt.

“VViau ROLLAND , Motivation en contexte scolaireRevue VIE PEDAGOGIQUEo 115, avril et mai 2000;
p.7



Page |6

La persévérance ou encore la poursuite des étsiies la base méme de la réussite
scolaire des jeunes. Pour susciter cette persédraih faut que les études soient
suffisamment valorisées auprés des jeunes pourcgaederniers soient motivés et s’y
investissent, qu’ils se sentent capables de réwssiparcours adapté a leurs capacités et
aspirations et pour que les exigences de leur @é&we s’harmonisent avec les autres

dimensions de leur vié.

2. Réussite scolaire

D’abord, le concept de réussite scolaire est goitygue et multidimensionnel.
Concrétement, son étude s’articule en fonctiongdeadigmes adoptés par les chercheurs et
les praticiens. Chaque auteur et organisme qudéstétudes en matiere d’éducation, ont leur

propre maniere de définir la réussite scolaire.

D’abord, Landsheere présente la réussite scoreme « une situation ou un

objectif éducatif a été atteint®».

Selon Perrenoud , la réussite scolaire est uneéajptionglobale et institutionnelle
des acquis de I'éleve, que I'école fabrique par @mepres moyens, en un point donné du
cursus, puisqu’elle présente sinon comme une véni§ue, du moins comme la seule
légitimedes lors qu’il s’agit de prendre une décision aublement, d’orientation/sélection

ou de certification’

La réussite scolaire renvoie Al'atteinte d'objectifs de scolarisation, liés anaitrise
de savoirs déterminés. C'est a dire au cheminepasaburu par I'éléve a l'intérieur du réseau

scolaire ¥

Ces définitions nous montrent que la réussiteageolest synonyme d’achévement
avec succes d'un parcours scolaire (atteinte daifge d’apprentissage et malitrise des
savoirs). Les résultats scolaires et I'obtentionn@’ reconnaissance des acquis (dipléme,

® Réseau réussite Montréal, 2012 : RAPPORT ANNUEL12p012

® Dans le dictionnaire de I'évaluation et de redmern éducation, de Landsheere (1992, p. 91)

" PERRENOUD (R), 1998, p. 3Vpir CSE, 1999)'évaluation des éléves: de la fabrication de lellance a la
régulation des apprentissages : entre deux logiqués

S,BOUCHARD (P) et STAMANT (J), 19940n devrait fermer toutes les écoles et en faire menta ndtre
(Etudes et recherches du Centre de recherche mtietkiention sur la réussite scolairep. 4
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certificat, attestation d’études, etc.) sont delcateurs de réussite scolaire. Ce terme est donc

porteur d’une idée de rendement et de performance.

3. Décrochage scolaire

Le décrochage scolaire souligne les difficultésndilieu scolaire et de la société a
remplir leurs engagements a I'égard de la perséeérat de la réussite scolaires d’'une bonne
partie des éléved?

Le décrochage scolaire n’est pas la conséquence dlécision spontanée de I'éleve,
mais bien I'aboutissement d’'un long processus ésiilte de I'interaction de I'enfant ou de
I'adolescent avec ses environnements familial,asmkt social.

Les facteurs qui y sont associés sont multiplde ptus souvent ils s’additionnent et
se multiplient les uns aux autres, sans qu’il s@tessairement possible de distinguer
clairement une relation de cause a effet entre®dux.

Le décrochage est considéré comme un processst-aetire « comme le point

culminant d’un long processus de désengagementslevmilieu scolaire ».

4. Egalité des chances

Selon Raymond BOUDON, I'égalité des chances (ahdae valeur sociale) est une
notion compliquée a définir. Le terme égalité est, effet, polysémique, et donc sujet a
polémique.

Notons également I'ambiguité du terme chance. dlitsg des chances, c’est une
exigence qui veut que le statut social des indwidiune génération ne dépende plus des
caractéristiques morales, ethniques, religieuséssuetout financiéres et sociales des
générations précédentes. Il s'agit de réduire icesainégalités, afin de les rendre sinon
justes, du moins acceptables.

En sociologie de I'éducation, le constat d’'inéigatles chances se fonde en général sur
« la différence, en fonction des origines sociaties)s les probabilités d’acces aux différents

niveaux de I'enseignement et particulierement augaux les plus élevés ¥ L’égalité des

o http://www.crepas.gc.ca/ )
19 Ministére de I'Education, du Loisir et du Sport-ME (2011a), « Indicateurs de I'éducation. EditRO11 »,

p. 60
1L EMIRE (L), Pour promouvoir la réussite scolaire des jeuneslaivis : un partenariat a développer ou a
consolider entre les écoles, les familles et les mroonautés. Service de

connaissance/surveillance/recherche/évaluatior ,2p015
12BOUDON (R),L’inégalité des chance&ditions Pluriel, 1979, p.11
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chances signifie alors I'absence de liens syst@uasi entre ce que I'on atteint et ses propres
appartenances caractéristiques. L'égalité des elsaest une vision de I'égalité qui cherche a
faire en sorte que les individus disposent des m@séchances », des mémes opportunités de
développement social, indépendamment de leur erigatiale ou ethnique, de leur sexe, des
moyens financiers de leurs parents,...

Selon les sociologues, I'utopie des politiquegdl#é des chances, c’'est de prétendre
« produire de I'égalité tout en présupposant dégadlités qui en elles-mémes ne sont pas
contestées 32 Elle suggére que les individus sont libres deirsaisnon leur chance, et qu'ils
sont doncin fine responsables de ce qui leur arrive. Dans ce casnégalités sont justes

puisque toutes les places sont ouvertes a tous.

B. Ecole, famille et communauté

Le partenariat entre I'école, la famille et la coomauté est primordial pour la
persévérance et la réussite scolaires des élewms abksistons a une ouverture des champs
social et scolaire autour de I'émergence et deitesalidation de partenariats entre I'école, la
famille et la communauté, qui s'incarnent de man@repondérante dans l'idée d’assurer la
réussite éducative des élevés.

Pour renforcer I'action de I'école, I'implicationeda famille et de la communauté
constitue un facteur important. Plusieurs chercheant évalué difféerents modes de
collaboration entre I'école, la famille et la commauté et ont conclu & des résultats postiifs.

Parmi les effets bénéfiques relevés, mentionnastapmment :

- Une baisse du décrochage scolaire;
- Un taux de diplomation plus éleve;
- Une diminution du taux d’absence des éléves pasipdeblemes mineurs de santé;
- Etune plus grande implication des parents dankdae scolaire;
Cette collaboration école et communauté ne saugtas I'école a la nécessité de

revoir son organisation scolaire.

13 DURU-BELLAT (M), Les inégalités sociales a I'écoleUF, 2002, p.11

14 BOULANGER (D) et all,Critique des fondements et usages de I'écosystame|d domaine du partenariat
école-famille-communauté : application d’'une pertppe contextuelle et socioculturelle dans le cadre
programme Famille, école, communauté, réussir ehkerBervice social, 57(2). 129-157, 2011p. 1

5 Rollande DESLANDES La collaboration! Ecole-famille-communauté, damse perspective de formation
continue,2001, p 58
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lI. Classe sociale et parcours scolaire

A. Classe sociale et performance scolaire

Des la maternelle, des différences de performaseles les milieux sociaux d’origine
sont enregistrées. Ainsi, en moyenne section demmelte (4-5 ans), les enfants de cadres
moyens et supérieurs présentent des performanpésiaures a celles des enfants d’ouvriers
non qualifiés a des épreuves appartenant a desimesneognitifs tels que la structuration
spatiale ou I'organisation temporelle. Le domainecet écart est le plus marqué est celui de

la logique verbalé®

Cet écart tres précoce de performances n’estqohst par la fréquentation du milieu
scolaire, comme l'atteste une étude épidémiologioemée a linitiative du Ministére de
I'Education Nationale francgais suivant une cohdeel0 000 éléves.

Cette étude montre qu'a I'entrée en classe de CPuogparatoire, les éléves des
milieux les moins favorisés sont encore ceux quegistrent de moindres performances dans
les activités de « prélecture » ou encore dansclannaissance du nom des lettres. Or, il s’agit
ici de pré-requis essentiels dont la maitrise esstlipatrice d’'un apprentissage de la lecture
adéquat au cours de I'année de €.P.

Chague année d’acquisition scolaire s’appuyantesuacquis des années antérieures,
tout se passe donc comme si les inégalités derpwafwe constatées au tout début de la
scolarité s’entretenaient d’'une année scolaird’autre. « Les inégalités sociales qui se sont
mises en place a un niveau vont avoir un effetrp@epar I'intermédiaire du niveau scolaire

atteint a I'entrée dans I'année suivanté®».

18 LEROY-AUDOIN (C), L'école maternelle, entre la diversité des élévda eontinuité éducative: du passage
anticipé en cours préparatoire au cycle des appssages fondamentaux (thése de doctorat non pipbliée
Université de Bourgogne, Dijon, France, 1993, p.34

' NEGRO (l), et GENELOT (S),es prédicateurs en grande section maternelle déuasite en lecture en fin
de premiere année de I'école primaire : I'impactdum des lettreBulletin de Psychologie, 62, 291-306. 2009.

18 DURU-BELLAT, M., 2003, Actualité et renouvellement de la question de lraduction des inégalités
sociales par I'école. L'orientation scolaire et fessionnellep.4
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Nous voyons que les enfants de cadre déja eratéwébut du Cours Préparatoire
creusent cet écart de plus d’un tiers au cours nmiari@nnée. Ce phénomene ne cesse de se

reproduire d’année en année, et s’accentue méroellage®®

B. Intelligence et classe sociale

En ce qui concerne les différences de niveauxllésteels enregistrés chez les
individus en fonction de leurs milieux sociaux djmme, nous pouvons dire qu’il existe
véritablement un lien entre le fait d’apparteniu@ milieu social privilégié et le fait de

manifester un haut niveau d'intelligen@e.

Nous constatons une hyper-concentration des peesoles plus « intelligentes » au
sein des catégories sociales dominantes tandikeguatégories sociales les moins favorisées

regrouperaient les individus « les moins intelligen

C. Classes sociales et orientation : conception degéts par les
enseignants

Dumora et ses équipes, ils ont constitué des esssicolaires fictifs d’éleves de

seconde qu'ils ont présentés a des professeurcdade générale et technologidte.

Les dossiers scolaires constitués relataient @msdtats relativement moyens car c’est
pour ces catégories d’éleves moyens que les biaigetation interviennent le plus. Ces
professeurs avaient pour consigne de proposer r@etation pour ces éléves. Les dossiers
scolaires étaient précédés d’'une bréve descrifgisant apparaitre quelques caractéristiques
des éleves auxquels ils étaient censés appar@esia. permettait alors d’introduire les deux
variables étudiées : le sexe de I'éleve (mascudirsus féminin) ainsi que son milieu social

d’origine (élevé versus moyen/faible).

Pour le second variable, les résultats montreldt dpssiers scolaires égaux, les éléves

de milieux favorisés sont plus souvent orientés Ves filieres générales et technologiques

19 DURU-BELLAT (M), et MINGAT(A), 1993, Pour une approche analytique du systéme édudasfis,
France : Presses Universitaires de France. p 64

2 BOND, (R) et SAUNDERS (P), 1998outes of success: Influences on the occupatidtaihenent of young
British malesThe British Journal of Sociology, p 217-249.

L HERRNSTEIN (R) et MURRAY (C), Th&ell Curve: Intelligence and Class Structure in ekivan Life.
New York, NY: Free Press, 1994.

22 DUMORA, (B) et LANNEGRAND (L), Les mécanismes implicites dans la décision emtriin. Les
Cabhiers internationaux de psychologie sociale, 1pH¥-57.
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gue les éléves issus de milieux sociaux moins agdssont eux-mémes significativement

plus orientés vers des filiéres courtes de typéepsionnef?

lls expliguent ces résultats en arguant que ledepseurs, dans les propositions
d’orientation qu’ils émettent, sont inconsciemmierfiuencés par des stéréotypes sociaux qui
les conduiraient a produire ces biais d'orientatién effet, dans une condition d’activation
directe, I'examen du dossier est précédé par lareae statistiques quant aux répartitions
inégales des éléves dans les différentes filiendsmrction de leurs milieux sociaux d’origine.
Dans la condition d’activation indirecte, ces stajues n’apparaissent pas et seule la
description des éleves permet de distiller unermé&tion sur leur milieu social d’origine. Les
résultats montrent que c’est dans cette derniemditon, somme toute la plus proche de ce
qgui se passe réellement lors de I'émission desagsitipns d’orientation par le conseil de
classe que le biais d’orientation est le plus fort.

Retenons que les éleves ne sont pas percus dénte fiacon par les enseignants en
fonction de leurs appartenances groupales et quelitférences de perception orientent les

comportements des professeurs envers ces éféves.

D. Sexe et performances scolaires

Globalement, les filles sont les éleves qui obtetiries meilleurs résultats scolaires.
Elles obtiennent de meilleurs résultats scolaimedoublent moins et sont plus diplomées que
les garcons. Cependant, cette supériorité est péemau regard des disciplines évaluées. En
effet, si les filles devancent les garcons en kecté plus globalement en francais, elles restent
derriere eux lorsqu’il s’agit de performances mathgques ou elles enregistrent 12 points
d’écart avec leurs homologues mascufts.
Les écarts de performances entre filles et garsomé donc moins marqués et moins
prégnants que ceux constatés entre les groupagid®sociale différente. En effet, dans sa
revue de littérature, Bonnot (2006) indique qu’le sont pas stables et qu’ils varient

facilement en fonction de caractéristigues propaes personnes (ages, appartenances

= DURU-BELLAT (M) et MINGAT, (A), De l'orientation en fin de cinquieme au fonctionmgrindu college
vol. 1 : Evaluation de la procédure. Cahiers deEDU, 1985, p 42

2 CHANNOUF (A), MANGARD (C), BAUDRY (C), et PERNEY(N) Les effets directs et indirects des
stéréotypes sociaux sur une décision d’orientasoalaire Revue européenne de psychologie appliquée, 55,
217-223., 2005.

% BAGES (C), MARTINOT (D) et TOCZEK (C), 2004,e role modérateur de I'explication donnée & la
réussite d’'un modéle féminin sur la performance filkss en mathématiques: une étude explorataahiers
Internationaux de Psychologie Socidé, pp 3-11.
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ethniques, niveaux d’identification au domaine stifigue,...) ou propres a la situation (type

d’évaluation utiliséf®

lll. Théories sur la performance selon le genre

A. Théorie avant le26™ siécle

La croyance empirique postule que les filles sdud performantes et intelligentes que
les garcons. C'est pour cela que les neurologuda deuxiéme moitié du ¥°siécle, ont
cherché a établir des relations entre le volumeetieeau et l'intelligence. La majorité d’entre
eux, comme le médecin francais Paul Broca, receseat que le cerveau des hommes était

plus gros que celui des femmes.

Pour ce médecin, la petitesse relative du cerveda temme dépend a la fois de son
infériorité physique et de son infériorité intelieelle. Il ne pouvait pas savoir que le cerveau
d’Einstein était un peu plus petit que la moyerffiealement donc, aucun travail issu des
recherches entre la taille du cerveau et lintelige n'a eu la moindre crédibilité

scientifique?’

B. Théorie a partir du 20éme siécle

Avec l'accés massif des filles a I'éducation a ipade la seconde moitié du
siécle, le monde était obligé d’admettre que camrem@ent aux idées recues depuis des siecles,
ce sont les filles qui sont les plus performantdg®cole et tout particulierement en matiere

littéraire.

Et une fois de plus la science cherche & donreeyplication a ce phénoméne. Pour
les tenants de la psychologie évolutionniste, ddiftérence de résultats entre les filles et les
garcons_serait le fruit d’'un fonctionnement différaele leurs cerveaux, les femmes étant
supposees étre plus performantes dans l'utilisatieneur hémisphere gauche. Ceci leur

donnerait une meilleure aptitude a l'apprentissdgme langue et un plus grand sens de

% HUGUET (P) et REGNER (I)Stereotype threat among school girls in quasi-oadjn classroom
circumstance. Journal of Educational Psycholog99,2007, pp545-560.

2T UNESCO,Progrés pour les enfants : un bilan de I'enseigneneimaire et de la parité de sexes n2, New
York 2005, p.5
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'analyse. Les hommes seraient plus performants datilisation de leur hémisphére droite

ce qui leur conférait de meilleures aptitudes vigiatiales et logico mathématiqiés.

Pour certains chercheurs, c'est sous l'effet desnboes que le cerveau évolue
differemment chez les filles et les garcons, canf€ides capacités cognitives contrastées.

Mais cette théorie peut étre contestée de deuxi$aco

D’abord, d’apres certains neurobiologistes, ldsdikt les garcons ont a leur naissance
des cerveaux a configurations différentes, leuistrastion au cours du temps permettrait de

réduire voire de faire disparaitre ces divergences.

De plus, d’apres la neurobiologiste Catherine Vidakctrice de recherche a l'institut
pasteur de Paris, statistiguement, nous ne poupassrouver de différences anatomiques
significatives entre sexes, car la variabilit¢ démgorme et la taille du cerveau entre les
individus d’'un méme sexe et telle qu’elle 'emposiar celle qui distinguerait les hommes
pendant la période des 10/14 ans. Cet écart sefaitigine de la différence de sérieux dans

le travail entre deux sexés.

Cette explication est loin de suffire puisque ésules filles ne réussissent pas et tous
les garcons n’échouent pas aux mémes ages. it dera judicieux de rechercher les origines

de ces différences ailleuts.

V. Théories des auteurs sur les inégalités sociales
A. La thése de Pierre Bourdied"

1. Les différentes notions utilisées par 'auteuf?

B Les filles et les garcons sont ils égaux a I'écdleDisponible sur http://www.alternatives-

economiques.fr/education---filles-et-garcons-veegilite-a-lI-ecole-_fr_art 709 36856.html|

2 ADUC (J),filles et garcons dans le systéme éducatif frandais filles et les garcons sont ils égaux a
I'école?, DISPO, Toulouse, 2004, p.5

% HUGUET (P) et REGNER (l)Stereotype threat among school girls in quasiordinalassroom
circumstancesJournal of Educational Psycholog99,545-560. , 2007.

31 Biographie de Pierre BOURDIEU : Né dans le Bé&ierre Bourdieu est le fils d'un facteur qui dedien
directeur de bureau de poste. Excellent élévestilregu a I'Ecole normale supérieure de la ruend'ol il
obtient I'agrégation de philosophie. Il devient,1€64, directeur d'étude a I'Ecole des hautes gtdeeSciences
sociales et dirige le Centre de sociologie. llésttitulaire de la chaire de sociologie au ColléigeFrance en
1981. Il est le premier sociologue a recevoir, 8831 la médaille d'or du CNRS.

32 http://www.acgrenoble.fr/disciplines/ses/ConteratRjue/terminal/specialite/bourdieu. pf
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a. Capital :

Les individus et les groupes détiennent différagpes de capital, ce qui fonde la
stratification sociale. Les classes et les fractida classes se définissent par la quantité de

capital global qu'elles possedent et par la contiposile ce capital.

b. Capital économique :

Il est constitué par les difféerents facteurs dedpction (terre, usines, travail,

monnaie, etc.), I'ensemble des biens économiquessedés et par les revenus pergus.

c. Capital culturel :

C'est I'ensemble de connaissances et d'informatigns sont devenues quasi-
naturelles et dont I'absence handicape dans leudes ceux qui en sont dépourvus parce

qgue nés dans des milieux défavorises.

d. Capital social :

C’est leréseau de relations (amis, carnet d’adresse,@te.) individu s'est constituée.
Le capital social n'est donc pas une donnée nbduiklse construit et s’entretient par la
pratique d’activités et la fréquentation de ceddieux (rallyes, clubs, pratiques sportives ou

de jeux, lieu de travail, etc.).

e. L'habitus :

Il désigne la capacité acquise socialement parndividu qui lui permet d'avoir,
comme si c'était naturel, la réaction immédiatapgiropriée a un environnement. Il s'agit
d'un ensemble de dispositions sociales qu’'inculqugroupe a ses membres et qui, une fois
acquis, va guider « naturellement » et de facoronsciente les individus dans leur

perception des choses, leurs opinions et leursresti

2. Reproduction scolaire et reproduction sociale

a. Classes sociales et capitaux « utiles » dans la
reproduction sociale

La détention des différentes especes de capitgdevanettre d’apprécier la position

sociale de chaque individu et ainsi-de metire edieexce les différentes classes sociales.
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Ce niveau social dépend a la fois du volume dutabgétenu et de la structure de ce capital.

Ainsi, la classe dominante est celle qui posségéule grand volume de capital global,
mais nous pouvons y distinguer une fraction plutefoent dotée de capital économique
(professions libérales, industriels) et une fractmus fortement dotée de capital culturel
(cadres et professions intellectuelles supérieures)

La petite bourgeoisie détient moins de capital globt on peut y repérer une
distinction analogue a la précédente entre, pamphe les instituteurs plus riches en capital
culturel et les petits commercants mieux dotésagital économique. Les classes populaires

sont caractérisées par l'insuffisance de leursuesss en capital, quel qu'il sdit.

b. Le capital se transmet, I'école reproduit

Le patrimoine culturel se transmet par les méoaessde socialisation, a travers de
I'habitus de classe. Les enfants des milieux allement favorisés héritent de savoirs et de
savoir-faire, de golts et d'habitudes ; qui soatitdnt plus valorisés par I'école que celle-ci
les met sur le compte du don.

Selon Bourdieu, il explique que les enseignantspaleleur origine souvent petite
bourgeoisie, sont de dominants-dominés. En tantejagil souscrit aux représentations de la
bourgeoisie et inconsciemment ou non, valorisertauiture savante qui est plutét 'apanage
des classes supérieures que des classes populaires.

Ainsi, leurs pratiques masquent ce que la réussiéaire doit a I'origine sociale ou
au travail acharné en expliquant la réussite patalents innéd'

Les choix en matiere d'orientation et de poursdias études apparaissent souvent
comme l'intériorisation du destin assigné a lag@ié sociale d'appartenance : les enfants de
milieu ouvrier limitent davantage leurs ambitionlora que les membres de la petite
bourgeoisie encouragent plus leurs enfants a fteBoolaire et poursuivent un objectif
d'ascension sociale qui apparait comme possil#ewesageable, ce qui n'est pas le cas pour

les milieux populaire®®

nttp://www.acgrenoble.fr/disciplines/ses/ConteratRue/terminal/specialite/bourdieu. pf
34http://www.acgrenoble.fr/discipIines/ses/ConteratRme/terminaI/speciaIite/bourQieu pdf
% BOURDIEU (P) et DARREL (A)L'amour de l'art, les musées et leur pubRaris. Editions de Minuit. , 1966,



Page |16

c. La sélection scolaire est une sélection sociale

Pierre Bourdieu fait de I'école un lieu qui avaygdes classes dominantes et surtout
légitime par le diplome leur domination et leur @e@ux meilleures places. La reproduction
scolaire est donc un des rouages importants agfaduction sociale.

L’école a donc une fonction centrale dans la répetion sociale d’'une part parce
gu’elle transforme une domination sociale en dotmnaméritocratique donc légitime (les
enfants issus de la classe dominante frequentenh@&mes établissements scolaires que les
autres, obtiennent avec « brio » des diplédmesqueepeuvent également faire les enfants des
autres classes sociales - et grace a ces dipléewr®em obtenir une « bonne » place dans la
sociéte.

D’autre part, en s’ouvrant au plus grand nombrasgification), I'’école garantit la
reconnaissance de cette domination.

En effet, en donnant l'illusion qu’elle est ouvedteous et donne a tous les mémes
chances de réussite (démocratisation du systentersgpelle ne permet pas aux dominés de
prendre conscience de cette domination, ce qui Bourdieu rend cette domination encore

plus efficace parce que dissimufée.

B. La thése de Raymond Boudofi

1. Quelques précisions sur les notions utilisées pdauteur®

a. Systéme meéritocratique:

C’estun systéme social dans lequel l'acces a la positicralsoest largement déterminé
par le niveau scolaire. Toutes choses étant égaesailleurs, ceux qui ont un niveau
d'instruction plus élevé ont tendance a obtenstatut social plus éleve.

b. Effet de dominance :
C’est le fait que ceux dont l'origine sociale ektspélevée tendent a obtenir un statut

social plus élevé. En effet, a niveau de dipléma, &g enfant issu d’'un milieu social favorisé

%BOURDIEU (P)L'école conservatrice. Les inégalités devant I'écet devant la cultureln:
Revue frangaise de sociologie. 7-3., 1966, pp.-3353.

3'Bjographie de Raymond BOUDON est né le 27 janv@84ldans le 1%arrondissement de Paris et mort
le 10 avril 2013 dans cette méme ville. Il estldiine d'une agrégation de philosophie, formé pai Pazarsfeld
aupres de qui il passa un an a l'université de@loi en 1962, il devient professeur de socioloda $orbonne
(Paris)De 1968 a 1972, il est directeur du Centre d'étsde®logiques du CNRS. En 1990, il est élu atitimis
(Académie des Sciences morales et politiques).

% http://www.akadem.org/medias/documents/BourdieaDpdf
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va pouvoir bénéficier de la position sociale éledéeses parents pour mieux le valoriser
(embauche plus rapide, carriere, etc.) ; atout denbénéficie pas le jeune issu d’'un milieu
populaire.
c. Effet émergent :
L'agrégation des comportements individuels ratitmpeovoque des effets émergents
(ou effets de composition ou effets d'agrégatian)pguvent étre des effets pervers, c'est a-

dire non désirés par les individus « acteurs ».

2. Nos sociétés sont des sociétés meritocratiques

Le niveau scolaire obtenu va déterminer la pasisiociale occupée par I'individu « a

I'arrivée » puisque l'acces a la profession dépdmth formation et du dipléme.

3. Inégalité des chances devant I'école

Le niveau scolaire est largement déterminé patdeit social d'origine de I'éléve. La
survie d'un individu dans le systeme scolaire léam ou dans une filiere particuliére du
systeme scolaire dépend d'un processus de déaiioencé par la position sociale occupée.
De par leur position, les individus ou les famill@st une estimation différente des codts,

risques et bénéfices anticipés de telle ou telbéstin >°

4. Démocratisation de I'enseignement et mobilité sodit’®

R. Boudon montre qu’il 'y a pas d’adéquation eré structure scolaire (répartition
des éléves selon les niveaux de dipldme) et lectsirel sociale(répartition des positions
sociales). Ce décalage s’explique par le fait queprdemiere se modifie sous l'effet de
laugmentation de la demande d’éducation, alors lguseconde, plus rigide, dépend de
I'évolution du systeme productif.

L’augmentation de la demande d’éducation (augntientales taux de scolarisation)
est liée au fait que les individus voient dansdléaun moyen de promotion sociale. C’est un
phénomene auto-entretenu car lorsque la demandduaditon d'une catégorie sociale
augmente, les autres doivent augmenter la leurseinge de voir leurs espérances de mobilité

sociale réduites.

““BOURDIEU (P), op. Cit. 1966, pp. 325-347.
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Par conséquent la hausse du niveau d'éducatiompligiie pas des changements
équivalents dans la structure socioprofessionndlke. structure sociale change moins
rapidement que la structure scolaire.

La massification scolaire en augmentant le nombneligidus atteignant des niveaux
moyens de diplémes fait que de plus en plus d'iddiv se « présentent » pour occuper des
positions sociales dont le nombre augmente maisidoe@ moins vite que celui des
postulants.

Face a cette dégradation des chances de mobitiglss@ascendante et décus par les
perspectives sociales que leur offre ce type d@migs, les éleves adoptent une stratégie qui
consiste a prolonger leur cursus scolaire d’autaotyoquant a chaque fois une dévalorisation
sociale des diplémes inférieurs. L'inflation depldimes conduit & leur dévalorisatidh.

“1 BOUDON (R) L'inégalité des chances : la mobilité sociale dées sociétés industrielle®aris, Armand
e
Colin, 3 édition, Paris, Hachette, collection Pluriel, 198%4
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CHAPITRE Il: LES DETERMINANTS DES PERFORMANCES
SCOLAIRES

|. Le déterminisme social

Cette approche part elle aussi du postulat quéifiegsences de performances résultent
de différences de compétences, mais que ces diffése sont acquises, socialement

construites.

Ainsi, la famille et plus généralement la sociéngl lesquelles grandissent et se
développent les individus pourraient également é&wsponsables des différences de

performances cognitives et scolaires obser{&es.

A. Pratiques familiales

Un des arguments immeédiats pour expliquer queshdants issus de milieux
défavorisés ont certaines compétences moins déyédgue les autres a l'entrée a I'école est
le fait que les familles défavorisées ont, de pamrd faibles revenus, moins acceés aux
ressources culturelles telles que les livres owstges qui pourraient aider a développer de
telles compétences chez leurs enfants. Par exedgils,une étude portant sur les activités de

loisirs et de distraction.

En effet, nous savons depuis longtemps que le umiiecial d’appartenance des
familles conditionne également d’'une certaine mrania nature des interactions familiales
qui ont elles-mémes des répercussions sur le dévemeent cognitif et la réussite scolaire des
enfants. L’influence de I'environnement familial ybeétre étudiée selon trois grandes
orientations : les familles different par le st@léucatif qu’elles instaurent, par les pratiques
éducatives liées aux apprentissages qu'elles nstamteet enfin par 'accompagnement a la
scolarité qu’elles prodiguefit.

B. Les styles éducatifs et les pratiques éducatives

1. Le mode de structuration familiale

Généralement, les différences de performancesitoggn entre enfants d'origines
sociales opposeées existent avant méme le débwudesdolarisation: ainsi, les enfants issus

de milieux défavorisés entrent a I'école avec uardecomparativement aux autres dans le

“2 BOURDIEU (P) et PASSERON (J), op.cit., p.30
“3BALDWIN (A), The appraisal of parental behavid?sychological monographs, 58, 268-274. , 1945,
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développement de certaines aptitudes, pourtant idgnées comme des pré- requis

indispensables aux apprentissages scoldftes.

Les différences de performances résulteraient itférehces d'aptitudes, provenant
elles-mémes de développements cognitifs asymésidtie pour lui, les différences dans le
développement cognitif des individus ne peuventxpiiguer que parce que ces
développements s'effectuent dans des environnerdéfgients. |l part ainsi de l'idée que le
développement intellectuel de I'enfant peut étngaioté par les styles éducatifs des parents, et
gue ces styles éducatifs pourraient étre liés anxlitions de vie et de travail des parents. Les
familles issues de différents milieux sociocultarptésenteraient des styles de structuration

différents, qui seraient inégalement favorableséeloppement intellectuel des enfdfits.

2. Les pratiques éducatives familiales

Au-dela de la structuration d'ensemble de l'emwviemment familial, les parents
présenteraient également des différences dangaéigues éducatives mises en ceuvre avec
leurs enfants. Nous nous intéressons d'une mag@rérale au développement cognitif de
'enfant, les études présentées dans cette sestiotéressent plus précisément a la
construction de compétences définies et a la natesanteractions parents-enfants a la base

de cette construction.

La nature de ces interactions semble en fait ééerminée par des « théories
implicites du développement et de I'éducation s, stetes de conceptions parentales relatives
aux besoins des enfants, aux processus de déveleppet & |'action éducative des paréhts.

Nous savons que filles et garcons ne sont pagissl de la méme maniere en
fonction de leur sexe. Ainsi, les filles ne recoivpas la méme socialisation que les garcons
et que cette différence passe, par exemple, piaibiidion de jouets différents en fonction du
sexe de l'enfant. Elle note ainsi que ces jouetds §és souvent reliés aux réles sociaux

dévolus ensuite aux hommes et aux femfhes.

“ STIPEK (D) et HAKUTA (K) Policies to ensure that no child starts from behiBéns Child Development
and Social Policy: Knowledge for ActioBssays in honor of Edward Zigler, 129-145. , 2006
*LAUTREY (J) Classe sociale, milieu familial, intelligendearis, France : PUF, 1980

6 VANDENPLAS-HOLPER (C),Les théories implicites du développement et dedsgiibn. Journal Européen
de Psychologie de I'Education, 1987, p2, pp 17-39.

47 . BELOTTI (E),Du coté des petites filleBaris, France : Editions des femmes, 1974.
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Les différences de performances sont observées Biteés et garcons et pourraient
donc provenir du fait que, tres tét, des la matérrilles et garcons ne seraient pas exposés

aux mémes stimulations.

De méme, on sait que les enfants issus de dif@meilieux socioéconomiques ne
pratiqguent pas les mémes sortes d'activités ésesaties leur plus jeune age. Par exemple,
les parents appartenant a des milieux défavormésni moins a des jeux de langage avec

leurs enfants que les autres.

En effet, la réussite de I'apprentissage de laleast largement soumise au niveau de
développement des aptitudes phonologiques atteamitanéme I'apprentissage. Parmi ces
aptitudes, la conscience phonologique est paréieiient essentielle : il s'agit de I'aptitude a

isoler, détecter et manipuler les phonémes etlésbes au sein d’'unités plus complef@s.

Or, les éleves issus de familles défavoriséeveantia I'école avec une conscience
phonologique moins développée que les enfants sdiamilles plus favorisées. Les parents
de familles favorisées préferent les questionnesnggitexifs sur I'objet-livre et son contenu,
la ou les familles issues de milieux défavoriséeatiquent plutbét des activités dites

«scolaires».

Des différences sont notées dans la gestion destésten fonction du milieu social :
la ou les parents issus de milieux défavorisésrassplutdt la gestion matérielle de l'activité
(tourner les pages, maintenir le livre, gérerdiatibn des enfants), les parents issus de milieux
favorisés quant & eux interagissent plus en quesitt I'enfant, lui donnant des

renforcements, délivrant des informations supplégigss.*’

C. L’accompagnement scolaire

Quand nous parlons d'accompagnement scolaire, nmmus intéressons aux
comportements parentaux qui dénotent une certainication dans la vie scolaire des
enfants. Ainsi, pour rendre compte de I'accompagmeiscolaire prodigué par les parents, un
ensemble d'indicateurs est suscité : l'aide pr@dicuour le travail scolaire, mais également
I'implication des parents dans les établissememntisises comme par exemple la participation

“8 LONIGAN et al, Development of phonological sensitivity in two- fiee-year-old children Journal of
Educational Psychology, p90, pp 294-311.

‘9 BERGONNIER (G)Famille(s) et scolarisationRevue francaise de pédagogie, 151, , 2005, Th 5-
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aux réunions de rencontre entre les parents girtdesseurs, la participation aux élections

des représentants des parents d'éléves, etc.

Ce niveau d'implication dans la scolarité des dsfde la part de leur famille est une
autre variable qui est corrélée avec la réussiiase des enfants. Comme nous savons plus
les familles participent a la vie de I'école en ommiquant avec elle, en offrant un soutien
affectif a I'enfant et en parlant avec lui du tidgaolaire, plus les résultats scolaires obtenus

par cet enfant sont bof3.

Si nous observons bien cette implication, nousstaians qu'elle varie elle aussi en
fonction du niveau socioéconomique de la famillesmé&galement en fonction du sexe de
I'enfant concerné. Cette implication parentale pdifférer dans la valence émotionnelle
gu'elle revét : ainsi, certains parents issus dieui populaires entretiennent des relations de
meéfiance et d'incompréhension avec I'école. lig slomc fuyants et peu impliqués dans le

suivi de leurs enfants.

C’est donc tout logiguement la société elle-méametant que structure, agirait de fagon a
ce que les membres des groupes dominés ne dévetqpeles compétences requises pour

espérer pouvoir sortir de leur état de domination.

[l. Les facteurs familiaux

Nous notons gu’autres facteurs propres au mileuilfal semblerait jouer un role

déterminant dans l'implication des parents daméuasite scolaire des éléves.

A. Les aspirations des parents et les systemes de vae

Les parents qui ont des aspirations scolairesstég) tendent a apporter une aide plus
substantielle et significative & son enfant. Cesides interagissent mieux avec leurs enfants,
les rassurent et les mettent en confiance. Ce digspiration des parents favorise la réussite
de l'enfant. Les aspirations et les attentes devéésont liées au rapport rationnel que
I'apprenant fait entre le codt et les bénéficebatiede. Si au cours des classes primaires c'est
I'néritage culturel qui oriente les études, en sdaoe, ce sont les choix professionnels des
individus, calculés en termes de colts et de b&sfiPlus I'éleve vit dans une classe

* DESLANDES, (R) et all, 1995validation d’instruments de mesure du style pareatade la participation
parentale dans le suivi scolair®lesure et évaluation en éducation, 18, pp 63-79
> BOURDIEU (P), et PASSERON (J), op.cit, p.98
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economiquement défavorisée, moins il a des aspisitet des attentes élevées par rapport a

I'école>

L’origine sociale conditionne la réussite scolaré¢ravers les systemes de valeurs et
les aspirations ou les attentes des éléves. L des filieres, la décision de poursuivre ou
non des études post secondaires, les perspectivEesgionnelles sont liés étroitement a la
position sociale des éléves. L’échec des élevesepent des classes sociales « inférieures »
est lié au fait que le systeme de valeurs priopsé I'école est celui des classes
« supérieures ». L'organisation scolaire, ses segfises activités, sont étrangeres au systéeme
de valeurs retrouvées dans leur milieu d'originies fous descendons dans la hiérarchie
sociale, plus on rencontre des systemes de vapracisément associés a des probabilités

décroissantes de survie et de réussite dans kEnsystcolairé®

B. La disponibilité des parents

Le manque de temps des parents constitue l'unéateieres les plus courantes a
I'implication des parents dans les activités soedgaiCette considération prend en compte et
les familles modestes et les familles qui sont fesé@s économiquement et culturellement. La
disponibilité¢ des parents pour leurs enfants paéiie un élément qui influe sur la

participation de ces derniers dans les activitékses de leurs enfant¥.

C. Facteurs psychologiques

Par ailleurs, certaines variables psychologiqgunéisencent la participation parentale.
La décision du parent de participer au suivi scelaarie en fonction de la compréhension de
son r6le parental, de son sentiment d'auto effiégqumar rapport a l'aide apportée a son enfant.
Donc, la compréhension du réle parental et le sett de compétence parentale a intervenir
pour favoriser la réussite scolaire expliquentéaision initiale du parent de participer dans

les activités scolaires de leurs enfants.

La compréhension du role parental se présente colmmeilleur prédicateur de la

décision parentale de s'impliquer dans les actat®dlaires de son enfant .Autrement dit, plus

*2 BOUDON (R), op.cit.65

3 BASTIN (G) et ROOSEN (A)L'école malade de I'écheBruxelles. De Boeck-wesmael, 1992.
* FILION (L), « L’enfant au cceur de la séparationMontréal, Editions de I'H6pital Sainte-Justin€0D.
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les parents croient qu'ils devraient étre impligdass I'éducation de leurs enfants, plus ils

s'impliquent®

D. Les Pratiques parentales de base (style parental)

Les études qui analysent la dimension de la fongigrentale dans la réussite scolaire
ont montré gu'il existe une certaine corrélatiotreenertaines dimensions du style parental et
celles de la participation parentale. Dans les emdi oules pratiques éducatives
démocratiques dominent, nous assistons a un plasdgengagement des parents dans

l'apprentissage des enfants et des adolescents.

En effet, les milieux familiaux caractérisés pan wiveau d'engagement,
d'encadrement et d'encouragement a l'autonomientfbeaucoup plus de soutien affectif,
interagissent beaucoup plus avec les enfants .Beef,parents structurants s'impliquent
beaucoup plus dans l'apprentissage de leurs enfaums les parents autoritaires ou

permissifs>®

lll. Les facteurs sociodémographiques

Certaines variables sociodémographiques comme \Jeauni d'éducation des parents

influencent l'aide que ces derniers apportent &lenfants dans les activités scolaires.

A. Niveau d'étude des parents

Il existe des associations directes et indirectéede niveau d'étude des parents et la
réussite scolaire a I'adolescence. Ce lien estudiaibque le niveau d'étude des parents est
une variable qui va au dela du cercle familial,censens que le niveau d'étude des parents

joue sur le milieu socioculturel dans lequel évdleefant.

Dans une logique sociologique, nous pouvons die Igucapital culturel détenu par
les parents favorise la réussite de leurs enfaets.parents a partir de leur propre histoire a
I'école et de leur propre réussite, jouent un didemodele et enseignent a leurs enfants la
valeur de I'éducation. Cela renforce la croyancd'@tdant dans I'école et consolide son

engagement scolaire. Le niveau d'éducation desigsageune incidence significative sur le

* HOOVER (K) et SANDLER (H)Parental involvement in children’s education: Whged it make a
difference?Teachers College Record, 97(2), 1995, pp-310-331.

*° DESLANDES (R) et POTVIN (P).e milieu familial et la réussite' éducative' deladcentsn Bulletin du
CRIRES, 1998, pp 1-4.
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résultat scolaire des adolescents, spécialemerst ldarmatiéres de sciences exactes comme

les mathématiques, les sciences physiques! etc.

Alors, le niveau d'éducation des parents placéliges dans un contexte socioculturel
qui favorise ou non leur réussite. Dans les miligiéfavorisés, la communication entre
parents et enfants (ou adolescents) en rapportl'@gete est handicapée par le niveau d'étude
des parents. Le niveau d'étude des parents lescemp@ comprendre le fonctionnement du

milieu scolaire et les empéche d'interagir de nrara@propriée avec leurs enfants.

Par ailleurs, le niveau d'étude des parents, lelie@scolaire et autant de paramétres
influencent la présence ou l'absence d'interactemise I'enfant et ses parents autour des
activités scolairedJn déficit du « capital humain » s’observe au nivdas familles issues de
ces milieux. Ce déficit se traduit par un sentinéimipuissance des parents dans l'aide qu'ils
peuvent apporter aux enfants. Le manque d'interactans ces milieux est di au fait que
pour : « certains de ces parents, et tres clairefaanajorité, I'école ne prend pas place dans
leur projet, soit qu'elle leur est étrangere (ibgtsgénéralement analphabetes, donc n'ont

jamais été & I'école, soit qu'elle renvoie & leapge échec. 3°

Ainsi, le manque de niveau d'instruction des patdas place dans une situation ou ils
ne connaissent pas trop la réalité scolaire ecpaséquent réduit leur capacité d'interaction

entre eux et leurs enfants sur I'environnementsgeo|

B. Le niveau socio-économique des parents

Les familles vivant sous le seuil de la pauvretéoépent souvent de grandes
difficultés a offrir leur soutien pour les devoes les lecons, cette incapacité augmente ainsi
les risques d'échec et de redoublement des enfasatst dans les milieux défavorisés. La
situation économique de ces parents influence dassinteractions entre parents-enfants

axées sur I'école.

En effet, les difficultés matérielles et socialéssaque les aléas de la vie font que
certains parents dans les milieux populaires negeuas porter une trés grande attention

aux activités scolaires de leurs enfants.

*” GULLOTTA (R), The family-school connection: theory, research arattice.(pp. 3- 28). Thousand Oaks,
CA: Sage.

* FAVRE (B) et al.Famille, école et collectivité : La situation desfants de milieu populair&ervice de la
recherche en éducation, Genéve, 2004, p 8



Page |26

Ainsi, ces parents sont peu disponibles parcelsqdivent mobiliser toutes leurs
ressources pour subvenir aux besoins de la m&sans ce cas, ils disposent de peu de temps
pour les enfants. Mais il importe de souligner gagrobléme se pose aussi dans des milieux

favorisés ; peut-étre que les mobiles qui engendwette indisponibilité sont différents.

C. La structure familiale

L’étude du succes scolaire des enfants a égalepoet#t sur la nature de la structure
familiale. La structure familiale est considérésmene un microsystéeme qui comprend un
ensemble d'activités de roles, et de relationgpetsonnelles jouées par des personnes dans
un environnement donné, avec des caractéristiqugsiques et matérielles particuliéres. La
conception de la structure familiale nous inviteanprendre que la structure familiale ne
renvoie pas uniquement a la question de la fonad®mmrhacun des membres qui constituent
l'univers familial, mais, elle renvoie aussi auxpparts que chacun de ces membres
entretiennent entre eux. La structure familialeussmoyen de renforcement du capital social
de la famille. L’absence d'un membre de la fanafieun déficit structurel. Ce déficit réduit le

capital social dont bénéficie I'enfant pour mainteon développement.

Dans ce cadre de référence, comparativement auiefarhiparentales, les familles
mono parentales sont considérées comme ayant na#ngemps a investir dans les
interactions parent-enfant. En outre, les enfantgpndissent dans un ménage monoparental
recoivent moins d'encouragement et moins d'aide fae leurs devoirs que les enfants qui
vivent dans une famille biparentafé.

En somme, les enfants, qui vivent avec leurs geugnts ont plus d’avantages sur le
point scolaire que ceux vivent avec un seul partentdépit de I'absence de l'un des parents
biologiques (le péere généralement), les enfantaaiseent beaucoup de problémes.

* FAVRE, B. et al. Familleécole et collectivité : La situation des enfadés milieu populaireService de la
recherche en éducation, Geneve, 2004.

%9 DORNBUSCH (S) et aWhen effort in school does not produce better gsadefamily environment affects a
school process1 FUSCHS et al.1996.
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CHAPITRE Ill : PRESENTATION GENERALE DE LA ZONE D’E  TUDE
ET LES ETABLISSEMENTS ENQUETES

. La commune rurale d’Alasora

A. Choix d’'un milieu rural

Nous choisissons de mener notre étude dans unumili@l parce que c’est la que
s’observe bien cette inégalité de chances de téussolaire par rapport au milieu urbain.
Ainsi, notre choix se porte sur Alasora car elletpeprésenter toutes les autres communes

rurales malgaches.

B. Apercu géographique
1. Localisation géographique

La commune rurale d’Alasora se trouve a six kiloegtau Sud-est de Tananarive et
2km prés de la route nationale N° 58 B. Elle faittig des communes qui forment le District

d’Antananarivo Avaradrano. Alasora a pour coordmmgéographique¥ :

- Longitude : 18 ° 57 '0 "du Sud,
- latitude : 47 ° 34' 0" de I'Est

2. Délimitation administrative

Les délimitations de cette commune ne sont pasrialidées ; il s’agit plutot des
lignes imaginaires (ligne de délimitation admirasitre). Alasora est délimitée :

- au Nord par la Commune rurale d Ambohimangakely,
- au Sud par les communes rurales de d’Ambohijana#isdekaraobato,
- alEst par la Commune rurale de Masindray et d’Afmanambola,

- etal'Ouest par la Commune rurale de Tanjombato.

3. Situation économiqué?

La culture maraichére constitue la ressource de 88%a population active de la

commune rurale d’Alasora.

®http://www.maplandia.com/madagascar/antananarivafamarivo-ville/alasora/

%2 Catalogue de la commune rurale d’Alasora
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Environ 2556 paysans exploitent 176 hectares etyisent 7975 tonnes de légumes
par an. Ces derniers temps, faute de pluie, Htiog des rizieres n'a pas lieu dans le délai
requis par le calendrier agricole, ce qui entréangiminution de la production.

s C'est ainsi que les 650 hectares de riziere odument que 1800 tonnes de riz par
an. Ce déficit productif provoquant une grosse epetir le plan commercial de cette
commune. Pour ceux qui ont des terres sur le pasdady-pass, vendent ainsi leurs terres
pour tenter ensuite de se convertir dans le cormenetcl'élevage. Ceux qui n'‘ont pas la
possibilité de vendre choisissent de transformersieizieres en champ de brédes sinon se
convertissent dans la culture maraichere. Elleueravec la culture grace a son théatre de
verdure et confirme sa vocation économique enagiaiht la capitale en produits maraichers

trés varié$?

Actuellement, Alasora est une commune comme lagaulais elle se distingue par

un fait que nous pouvons qualifier de nouveawékeloppement au grand jour.

C. Apercu historique

Le village dAlasora se trouve sur lune des doummllines sacrées
gu’Andrianampoinimerina avait mises sous une seigaale ses douze femmes et ou il avait

placé les enfants et les descendants respectifissdgernieres.

Alasora ; c est d abord le village d’Andriamanelaremier roi merina connu ; qui y
régna de 1540 a 1575. Il est le fils de Rafohgsetsurtout célébre pour avoir été le premier
qui a travaillé le fer pour en fabriquer des sagjaikes fleches et des outils pour la culture de

la terre.

C'est d'ailleurs grace a cette découverte du feil gupu vaincre et chasser les
Vazimba et ainsi commander toute la vallée quiesiéten contrebas des collines. Alasora est
entouré de rizieres qui ont été cultivées depeisdgue d’Andriamanelo ; c’est-a-dire depuis

prés de 400 ans.

Dans la suite de I'histoire de I'lmerina, Alasomara toujours joué un roéle important.
En effet, Alasora est considéré comme la patrieraisset des reines qui prendront en main le
destin du pays merirf4.

83 http://madatana.com/colline-alasora.php
% http://madarevues.recherches.gov.mg/IMG/pdf/agiatds9 8 .pdf
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ll. Les établissements enquétés

A. Motifs du choix des établissements public et privé

Les choix individuels des écoles par les pareidigves sont rapportés a des variables
telles que l'appartenance sociale, I'age scol&@tablissement de secteur et les établissements

publics environnants$?®

Les parents choisissent généralement les étatniésgs qui offrent le niveau de qualité
le plus élevé pour placer leurs enfants. Ce chaxla part des parents créerait une
compétition entre les établissements qui par leestanduirait a des efforts de la part de ces
derniers pour augmenter le niveau de la performadest pourquoi nous avons pris un

établissement public et un établissement prive.

Ces deux établissements sont choisis pour dengmatiques car ils sont trés représentatifs
pour les besoins de notre analyse. lls nous pesntettgalement de faire une étude
comparative en matiere de réussite scolaire deglen fonction de leur origine sociale et

aussi de leur sexe.

B. College d’Enseignement Général d’Alasora

1. Historique

Le CEG d’ Alasora se localise dans le fokontanyl sararivotra. Il a été créé en 1978
avec 5 salles de classe de toits en chaume. B5) i8%ouvelles salles furent édifiées par le
FID et les toits en chaume furent remplacés esstGhinsi un nouveau bureau est bati. Cet
établissement fonctionne avecl0 personnels admatistet 47 enseignants, en majorité des
enseignants FRAM. Actuellement, ce college puldigoit des éleves venant des fokontany

gue constitue la commune Alasora.

2. Environnement scolaire

Le college public d Alasora se situe sur une @atitlline et a pour superficie 4

hectares.

% GARCIA SANDRINE, et POUPEAU FRANCK., Septembre 30Qa mesure de la "démocratisation"
scolaire [Notes sur les usages sociologiques degateurs statistiques]in: Actes de la recherche en sciences
sociales Vol. 149,. Les contradictions de la "démocraiisg@tscolaire. pp. 74-87
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Il est implanté dans un endroit calme et isol@&cawn bon acces. Les éleves étudient

dans un établissement naturellement sain et viable.

3. Caractéristiques des salles de classe

Le CEG Alasora est doté de 30 salles de classeXdd @m de largeur et 15m de
longueur); elles sont reparties comme suit : ®salpour la classe dé"s; 8 salles pour la

classe de®"; 7 salles pour la classe d&%et 6 salles pour la classe &3

Ces salles de classes sont biens aérées et aaseegy Elles sont encore en bonne

gualité. D’'une maniere générale les conditionppfantissage des éléves sont bonnes.

C. College privé AMBOARA Alasora

1. Historique

Le college privé AMBOARA a été édifié en 2015 eauguré le 27 Novembre par le
ministre de I'éducation nationale. Il dispose 1#lesade classe. Le 27 Novembre 2015, son
10°™® anniversaire a été. Actuellement; 37 agents assuee fonctionnement de cet

établissement dont : 12 employés administratiZbetnseignants.

2. Environnement scolaire

Ce college se trouve tout a coté de la route quierau bureau de la commune d
Alasora. Il s’étend sur 600mL’endroit est calme, avec I'air pur. Nous pouvatire que cet

environnement scolaire constitue véritablementtaatgour ce collége.

3. Caractéristiques des salles de classes :

Les batiments sont véritablement en bonne qualés des styles modernes. Ainsi les
salles de classes sont bien aérées et équipéatatiasels didactiques en parfait état. Comme

illustre les photos suivantes.
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Figure 2:Salle polyvalente du CEG Alasora Figure omaine scolaire de TAMBOARA

Source : Cliché de I'auteur Source : Cliché de I'auteur

Figure 4: La cour du CEG Alasora Figure 5: La cour de 'TAMBOARA

Source : Cliché de I'auteur Source : Cliché de I'auteur
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Conclusion de la premiere partie

Les enfants ne sont pas sur le méme pied d’édatit®a I'école. En effet, le parcours
scolaire et le statut social de leurs parents émident fortement leur devenir scolait@.es
parents plus diplomés, peut-étre plus familiers glegédures administratives ainsi que des
cursus scolaires, jouent un rdle plus importantssdamientation scolaire de leurs enfants en
les aidant dans leur orientation, ou leur choixptlans par exemple, mais aussi dans la
sélection de I'établissement scolaire. Les perforcea scolaires dépendraient également des
ressources familiales mais aussi fortement du gtaans lequel se déroulent les scolarités.
Les différents milieux sociaux se distinguent parniveau de revenu et de patrimoine trés
variable ; une connaissance du systéme scolaieeetapacité inégale a aider les enfants a
réussir leurs examens et a choisir leur orientati@npersistance des inégalités au cours du
temps serait la résultante d’'un léger renforcendest inégalités d’origine culturelle et d’'un
petit recul des inégalités d’origine socio-éconamigAinsi, I'apport culturel des parents est
devenu un facteur déterminant de la réussite seafiais enfant¥’

Le role des parents dans le suivi scolaire de &enést donc essentiel. Des parents a
I'écoute et soutenant leurs enfants semblent letmettre un ajustement académique, social
et psychologique plus précoce et plus positif. p@®nts inattentifs et autoritaires sont plutot
associés a des parcours scolaires plus courts ptusnmauvais positionnement social. La
dimension financiere de la structure familiale ddagquelle vit I'enfant, influence son
parcours scolaire. Ainsi, le manque a gagner dartalle monoparentale (baisse du revenu
total par rapport a la famille biparentale) jougait&ement sur le devenir scolaire de I'enfant.
La mere consacre par conséguent moins de tempgsenfmts pour leur suivi scolaire, alors

que c’est elle qui détient le réle principal dassiomainé®

% BALLI S. () et al Family involvement with children’s homework: aneirvention en the midddle grades,
Family relations (v.47, 1998, p.149-157).

8 ASTONE N (M) Family structure, parental practices and higbhool completion, American sociological
review,(vol 56,1991,p.309-320).

% HERAN (F)L’aide au travail scolaire : les méres persévérénsee Premiérg(n°350). , déc.1994,
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Introduction de la deuxieme partie

Dans cette deuxieme partie de notre travail, radlosis effectuer une analyse et étude
comparative sur la question de la comparaisonaféicacité des écoles privées et publiques.
Les éleves ne sont pas répartis au hasard enhiess¢ganents, et une expérience contrélée qui
rétablirait des conditions de ce type semble diffinent réalisable, étant donnée la nature des
groupes de contrble a mettre en place. Nous étrdieggalement les influences de disparité
de genre en matiére de réussite scolaire. Et enfins terminerons avec les différences de

réussite scolaire des éléves selon les originealesc

CHAPITRE | : DIFFERENCE ENTRE LES COLLEGES PUBLICS ET
PRIVES EN MATIERE DE REUSSITE SCOLAIRE

L’'impact d’'une scolarisation dans le privé ou puldst conditionné par différents
déterminants : déterminants organisationnels, paggigues et pédagogiques c’est a dire le
territoire d’'implantation du collége, I'environnenigles qualités de différentes organisations
de I'établissement.

|. Déterminants organisationnels

Dans le cadre de cette analyse organisationii@hieestigation porte sur cing objets
tels que qualité du domaine scolaire et du matégehlité de la gestion de la relation

administrative et qualité de la gestion des éleves.

A. Qualité du domaine scolaire et du matériel

D’aprés le tableau suivant, ces deux établissemest®s parviennent a exercer
normalement la gestion des affaires courantes quBO (Bulletin officiel émanant du
ministére responsable de I'éducation) impose. Léokation minutieuse et I'analyse a fond de
la réalité permettent de constater des faits inapdst:

* Le college privé AMBOARA a la différence car il gizse d'une cantine
scolaire et d'une infirmerie.

* Le college d’enseignement général ne posséde pas 8oite a pharmacie

» Ces deux établissements public et privé ont unkobileéque et c’est celle de
'’AMBOARA qui est bien équipée et qui fonctionnermalement.
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Pour le CEG, les salles de classe (murs et ouesjtgont vraiment accueillantes. Les

tables-bancs sont décourageantes pour I'appreg¢isses éléves car seulement 30% sont en

bon état.

Mais pour le college privé AMBOARA, lsslles de classes sont tellement

attrayantes que ce soit a l'intérieure que de &agtir. Pour les tables bancs, elles sont en bon

état, 95%.L’existence de la bibliotheque bien éejpdes batiments neufs, permettent a cet

établissement privé de maintenir son taux élewédssite au BEPC.

Tableau |: Gestion du domaine scolaire et matériel

CEG College Pourcentage
Etablissements/Indicateurs Alasora AMBOARA Total %
1. Terrain
Cléturé X X 1 100
cour suffisante X X 1 100
2. Batiments
bon état 0 X 0,5 50
3. WC respectant les conditions
d'hygiene 0 X 0,5 50
4. Eau-Electricité
borne fontaine 0 X 0,5 50
installation électrique X X 1 100
5. Bureau de direction
personnalisé X X 1 100
6. Bibliotheque
bien équipée 0 X 0,5 50
7. Salles de classe
en qualité 0 X 0,5 50
8. environnement scolaire
terrain de foot X X 1 100
terrain de Basket X X 1 100
autre terrain 0 0 0 0

X : Oui
0 : Non

Source : enquéte de l'auteur

B. Qualité de la gestion de la relation administrative

Au cours de notre enquéte, nous avons constatéugoigeau de ces deux

établissements cibles, la direction effectue liégesinent ses fonctions administratives :

% Elle représente son établissement pour toute affaiconcernant auprés des

instances diverses (administratives, juridiquelectivité décentralisée)
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% Elle informe ses enseignants des instructionsrettives recues des autorités
supérieures mais le contrdle d’application laisgiésirer pour certains.

+ Elle entretient des correspondances administratpreséde a leur suivi.

« Elle tient a jour le carnet historique de I'écolesont mentionnés, les passages
des autorités supérieures, les dates d’entrée sartie des professeurs comme
les affectations.

Une bonne gestion administrative est un synonymebde fonctionnement de

I'établissement car chaque employé est toujoursoauant de tout.

C. Probleme de la gestion financiere

Lors de notre enquéte au sein de ces établisseniesgmble que la direction assure les
activités relatives a la gestion financiere cowgant

% La collecte et I'enregistrement des différentesoasces de I'établissement

% L’enregistrement des dépenses de I'établissement

« Latenue de la comptabilité financiére de I'étadiment

En général, I'enseignement colte cher. En valesolab, la part des dépenses publiques
d’éducation allouée aux sous-secteurs post pringsitdaible (15 % pour les enseignements
secondairesy’

Les dépenses dans I'enseignement secondaire sgeimant affectées aux salaires des
enseignants, en grande partie a cause de leue felilsirge d’enseignement. Encore selon le
rapport publié par le MINESEB en 2003, les 98,7%aléépense ordinaire des CEG sont
affectés aux codts et autres frais du personnel.

Le CEG Alasora, comme tous les colleges publicsgaties, souffrent de I'absence
d’'une politique financiére adéquate et appropri@e @e leur permettre a I'autofinancement
de maniere durable notamment pour le financemerstedebesoins en matériels didactiques
(achats des livres, des cartes, des matériels |[msurexpériences). Il se contente tout
simplement des petites ressources stables daoibtilsnnent par I'intermédiaire de la CISCO
et occasionnellement, des collectivités locales fioancer le reste.

Alors a cause de ce déséquilibre budgétaireutt fde crédit, le CEG d’Alasora souffre

de linsuffisance de matériels didactiques.

%9 MINESEB. Evaluation du systéme éducation & MadzarasINESEB, 2003, P.10
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Cependant, nous avons remarqué que legeolbrivé AMBOARA connait une bonne
gestion financiére. A part les écolages, le collegmit des dons matériels et financiers de
’ACEEM, pour faire fonctionner I'école.

D. Qualité de la gestion des éléves

Généralement, nous avons constaté que les sixdasdlifférentes a la gestion des éléves

s’exercent de facon effective au niveau de ces dablissements :

« 100% pour le recrutement et la régularisation deitaation de I'éleve (tenue du
registre matricule, délivrance d’un certificat delarité)

% 100% pour la tenue des dossiers des éleves

s 75% pour l'inscription des éléves aux examens,

« Pour le contréle de présence des éléves, nous gwongmarquer une ceRtaine
irrégularité, une tolérance, pour [I'établissementbliz. Mais le college privé
AMBOARA présente une certaine rigueur a cette fiomct

+ La déclaration d’accidents des éléves selon legeglgelon les formalités prescrites
par le PASCOMA est effectuée éventuellement.

% L’application du reglement intérieur et la décisuun conseil des classes et du conseil
de discipline sont presque respectées.

La qualité de la gestion des éléves est de 50%IpdDEG Alasora. Mais le college privé

AMBOARA se distingue de ce dernier : 100% pour hjealifier 'organisation générale.

Il. Déterminants psychologiques
A. Motivation scolaire des éleves

1. Volonté a investir des connaissances

D’une maniere générale, la motivation, c’est cepusse a agir et stimuler. Ainsi la
motivation est un terme généralement associé awoim® tendances et intéréts dont
'ensemble forme des motifs. Ces derniers sont gde@ent des phénomeénes extérieurs
attrayants. Le terme motivation est propre a jiestét méme a fonder la représentation que
nous nous faisons de I'éducation. En classe, natsns de la motivation scolaire.

Cela nous permet de dire que la motivation scokstedéfinie comme I'engagement,

la participation d’'un éleve dans une tache.
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Ainsi, 65% des éléves enquétés en classe 88 3lu CEG attachent du prix a
l'investissement des connaissances par le biaiedde d’étude, si les éléves du groupe du
college AMBOARA y consacrent 2heures de temps la nu

Le CEG d’Alasora consacre son apres-midi du mergredr faire d’autres matieres
qui débute de 13H a 17H, pour pouvoir assurer aagsite aux examens.

Selon les enquétes, cette durée augmente au fumetsure que les dates de sessions
du BEPC approchent.

2. Croissance d’'intéréts redoublants

Orgila stipule que les notes, « les échecs aux erantes classes redoublées, ressentis
comme des punitions n'ont pas de valeurs simuksret que I'acquisition d’une meilleure
méthode de travail, pas plus que I'amélioration l@lemaniere d’apprendre ne sont pas
prouvées par la répétition d’une class@ ».

Le redoublement n’est pas toujours la meilleureutsmh pour obtenir un bon
rendement scolaire. Le fait de redoubler une claes®éne toujours pas au résultat escompté,
a une reussite. Mais a travers I'étude que noussagotreprise le cas contraire se présente. La
répétition d’'une classe, dans le CEG, provoque tB&we une croissance d'intérét pour le
travail, d’ou, une nouvelle stratégie d’apprentigsaontrairement a ce qu’a dit Jean HOLT

«les moyens d’une fin, deviennent une fin en soi ».

B. Réactions comportementales et psychologiques deéwds

Quelles sont les réactions comportementales deeséén classe dé™ dans le CEG
d’Alasora et le collége privé AMBOARA.

1. La peur

Durant notre enquéte, nous pouvons dire qu’apregéumssite nait la peur de rater une
premiére tentative qui n’est autre que le BEPCteCpeur peut conduire I'éleve a agir et a
penser d’'une fagon bizarre, a adopter des stratéifiérentes de celles des éleves plus sirs

d’eux en particulier les redoublarits.

Y ORGILA (D), OULION (H) : L’adolescent, les éditisrsociales francaises, P.28

"TRAKAMISY Alphonse «Contribution & I'étude des facteurs influant sutdeix de réussite au brevet d’études
du premier cycle dans les établissements publipsiets de la circonscription scolaire de Mampikomy2004.
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Un apprenant ainsi apeuré et en proie a une gréemon, surtout lorsque le
professeur lui pose des questions auxquellesshitgpas répondre de peur de commettre une
erreur, une faute.

Cette tension émotive entraine la perte de motimagit succes. Ce phénomene est a
moindre degré dans le college privé s'’il pése fodet au niveau du CEG.

La plupart des éléves passants ont comme préjugg leg redoublants ont plus de
chance de réussir le BEPC, sous prétexte qu'ilsgas capables, plus expérimentés qu’eux.
Ainsi, les éléves du college public pensent quetleges du college privé ont plus de chance
de réussir par rapport a eux (en raison du paiedenecolages : qui varient de 24.000 Ar a
25.000Ar).

Cette peur détruit l'intelligence et les capaciiésl’apprenant comme I'a mentionné
John HOLT :La peur fait perdre les moyen€ela pourrait étre 'une des causes de I'échec
des éléves du college public qui engendre parita sne différence de taux de réussite entre

les établissements public et privé.

2. L'anxiété

L’anxiété est définie comme une grande inquiétusiasi I'anxiété est un malaise
psychique et physique né du sentiment de I'immieethe danger. Nous avons constaté que
I'éleve supporte mal la carence cognitive, incugghbqu’a nos jours, subite dans les classes
antérieures.

Ainsi, un éléve anxieux, ne produit pas plus gl€ilpourrait. Cette anxiété entraine
une diminution du rendement intellectuel.

Les résultats au BEPC de trois derniéres annéesecotives nous informent que le
nombre admis des éleves du college public demailvkefpar rapport a celui du college privé
AMBOARA, car le éleves du privé sont trés motivéssl leurs apprentissages.

De tout ce qui précede, la motivation est trés ingme car elle est la composante
essentielle de la réussite de I'éleve a I'école.dléave est donc motivé quand il est engagé

cognitivement, prend part activement au cours edigte dans une tache.

C. Dégradation de I'image de I'enseignant et de I'écel

Apres les études des réponses de nos interlocuteaus pouvons interpréter comme suit

les raisons liées a cette situation présente sfaaante.
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Dans le CEG Alasora, la fonction enseignante aydedson prestige. Les professeurs se
sentent eux-mémes en situation d’'échec car leumdton initiale obtenue au niveau les
écoles normales niveau Il est incompléte et siréitiente.

Ainsi, leurs salaires sont faibles face au coliadée actuelle. La situation est loin d’étre
meilleure et marque un fléchissement par rappottaatres catégories professionnelles pour
ne citer que la police, les militaires, les dousmites agriculteurs locaux.

Devant ce fait, les enseignhants ont la mauvaisddqiratiquer d’autres activités lucratives
au détriment de sa fonction enseignante. Cela demeu probleme pour le CEG Alasora.
C’est pourquoi le college privé domine et réuskismue le CEG au BEPC.

Dans le CEG Alasora, les enseignants vivent malefésts de la démocratisation de
'enseignement, I'admission au CEPE et I'admisseonclasse de 6eme. Cela engendre le
sureffectif au niveau de cet établissement puldice que la classe d&™4 a un effectif de
56 éleves. Au contraire, dans le college AMBOARAg wsalle de classe ne recoit que 30

éleves au maximum. Ceci devient comme un déterrhd®mnréussite scolaire.

lll. Déterminants pédagogiques

Mentionnons également les différences entre lagegldu privé et du public, mais toutes
ces différences, notamment celles pertinentes expiiquer la réussite scolaire, ne sont pas
observables, ou non synthétisables statistiquement.

A. Caractéristiques des éléves

Tableau 2: Profession des parents et établissemerfitéquentés

Etablissement fréequenté par I'enfant
Profession des| College
parents CEG AMBOARA Total
Nombre| % Nombre % Nombre %

Agriculteurs 12788,81 1611,19 143| 75,66
Ouvriers 14 87,5 2| 125 16|8,47
Fonctionnaires DA2,86 1257,14 21|111,11
Retraités 177,78 422,22 914,76
Total 157, 83,07 3216,93 189|100,00

Source : enquéte de l'auteur
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Pour l'analyse des differences de résultats eese dleves scolarisés dans deux
établissements différents, le college privé AMBOARA le collége public, nous devons
prendre en compte des différences de caractémstiges éleves pour rendre leurs résultats

comparables.

Avec ce tableau nous observons que les différemsoeEsoprofessionnelles sont
importantes, et ce sont la aussi des constats somoi se trouvent confirmés. Les
fonctionnaires sont surreprésentés parmi les paBélieves du privé.

D’une maniére générale, les autres professionsfaitement surreprésentées dans le
privé. Réciproquement, ce sont les catégories dét®aes qui sont sous représentées dans le
privé : employés et ouvriers, quasiment dans les@séproportions, sont beaucoup moins
présents dans le privé.

Enfin, les parents chGmeurs ou sans professionesmure plus largement absents du

prive.

B. Caractéristiques des enseignants

Tableau 3:Dipldmes des enseignants de ces deux ditsgements étudiés

DIPLOMES
Indicateur/Etablissement Effectif Académiques Professionnels| FORMATION
BACC|BACC+| CFEEN | CAP/CEG ENNII | ENNIII
CEG Alasora 45 28 9 4 2 1 1
College AMBOARA 25 4 5 0 3 10 3
TOTAL 70 32 14 4 5 11 4
POURCENTAGE % 45,71| 20,00 571 7,14 1571 | 5,71

Source : enquéte de l'auteur
En termes de dipldme et formation initiale, I'équipnseignante, n’atteint pas la
gualité requise. Dans les deux établissementssciBleulement 45 enseignants assurent les
cours aux CEG. Le EPIE ou Equipes Pédagogiques Hisblissement constitue la base du
perfectionnement pédagogique des enseignants aawisecondaire. Or, ces derniers ne
bénéficient pas encore dune formation suffisanturpla maitrise des innovations

pédagogiques.
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Pour le college privé AMBIOARA, la directrice a ptine décision ferme, elle regarde
toujours les fiches de préparation des enseignsinddles sont conformes au programme
scolaire. Cet effort détermine vraiment la réussitelaire de cet établissement.

Nous pouvons dire que le bas niveau professioneelethseignants se répercute aux
résultats des examens de leurs éleves. La réessitifficilement bonne. Mais avec plus de

courage, de volonté, d’initiative et d’'optimisme succes apparaitra.

C. Insuffisance des interactions en classe

Pour mieux rendre efficace notre recherche, nownsawtilisé comme démarche
méthodologique I'observation des classesYE 3

Durant cette observation au CEG, nous constatoed’'école ne tient pas compte des
besoins et intéréts de I'éleve dans la majoriteadess D’ailleurs, il n'existe pas de moments
propices aux entretiens personnels entre Ensesgpidéve. Dans la plupart des cas, les éléves
agissent individuellement. A I'exception du Colleg®BOARA, les professeurs font a tour
de r6le pour veiller a I'étude, chaque début derBa-midi. Les éléves peuvent profiter de
cette occasion pour s’entretenir avec le profespetgent a propos des difficultés cognitives
rencontrées durant un cours et ce selon la diseiplont ce dernier est titulaire.

De plus, nous avons observé aussi qu’il n'existe & standards de performances
pertinents, clairs et explicites visant une formatiau niveau du CEG. Les objectifs de
'apprentissage sont imposés d’'une maniére rigidéleve ne connait pas exactement, au
départ, le cap qu'il faut atteindre, les étapesiars et les moyens pour y parvenir.

Enfin, I'évaluation de I'apprentissage s’effectuand la majorité des cas, de facgon
routiniére dans le college public. Aucun enseignamtfait I'évaluation formative, c’est un
synonyme de défaite scolaire des éléves. En réaditi®e méthode d’évaluation routiniére
(examen trimestriel) est faite non seulement pamcsonner les éleves en fonction des
efforts fournis mais ne sert pas pour réguler pggentissages et pour guider les instructions.

Nous savons tous que [I'évaluation formative aidapprentissage. Ainsi, les
interactions en classe et les échanges entre tlegragpédagogiques pourraient améliorer les
relations pédagogiques.

Le perfectionnement individuel aussi s’avére némiespour améliorer les résultats au
BEPC. Gréace a I'application de cette évaluatiomfative, le college privé AMBOARA fait

du progrés énorme dans ce domaine.
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D. La comparaison de l'efficacité du college privé AMB)ARA et
le CEG Alasora :

La fréquentation du privé s’inscrit désormais aislement dans des stratégies de
réussite scolaire des parents recherchant un dentiexscolarisation plus favorable a leurs
enfants. Les différences concernant I'enseignerétamit de toute fagcon limitées légalement,
c’est dans l'atmosphére des établissements, I'eapssht et les valeurs affirmées que
nombre d’établissements privés tentent de se diff@er des établissements publics, au moins

du point de vue de la réputation recherchée.

1. Le redoublement selon I'établissement fréquenté pdieleve

Tableau 4:Nombre et pourcentage des redoublants s&l les établissements fréquentés

Etablissements Nombre et pourcentage des redoublants

Aucun Une fois Deux fois Trois fois Total

Nombre % |Nombrg % |Nombrg % |Nombre % | Nombre %

CEG Alasora 51 34 71| 47,833 28 [1867 O 0 150 82,42

College
AMBOARA 8 25 8 25 14 43,75 2 6,25 32 17,58
Total 59 |32,42 79 |43,41 42 |23,08 2 1,1 182 100,00

Source : enquéte de l'auteur

Les résultats de ce tableau, nous montrent quersent 32,42% des €léves enquétés
n'ont pas encore redoublé au cours de leur cusalaise du £ cycle du secondaire, 43,41%
ont connu un redoublement, 23,08 % triplements ,&86lqua triplent. Ces statistiques
montrent I'existence d'un grand nombre de redoublatans les deux établissements
concernés par I'étude car 67,59% des éleves ontibéél au moins une fois au cours de leur
parcours scolaire de 1£®a la 4™ou a la 8™ contre seulement 32.42% qui n’ont jamais
redoublé. Cependant, il existe une différence deqemtage de redoublement entre les deux
établissements (81,33% pour le CEG Alasora cori® gour le college privé AMBOARA).

La répartition des éleves en fonction du nombreedeublement et de I'établissement
fréquenté révele plus de réalités. En effet, pesréléves ayant redoublé une fois, nous avons
un pourcentage de 47,33% pour le CEG et seulen®@atgdur le college privé AMBOARA.
Par contre, pour ceux qui ont redoublé deux foigisnavons 43,75% pour le collége privé
AMBOARA et 18,67% pour le CEG. Quant aux enfantsardyredoublé trois fois, le

pourcentage est de 6.25% pour le colléege privé AMB® alors qu’il I'en est rien pour le



Page |42

CEG (0%). Ces données indiquent donc que le colfrgee AMBOARA accueille plus
d'éléves ayant redoublé deux ou plus de deux @miga@irement au CEG.

Ceci permet de dire qu’'un grand nombre d'élévesnoemeent leur cursus secondaire
dans d'autres établissements comme le CEG poun edi retrouver au college privé
AMBOARA lorsqu’ 'ils ont été renvoyés comme la [inéce I'a dit en ces termes : «
guelques-uns de nos éléves ont un niveau bas cante&les éleves de la classe favorisée qui
ont échoué au CEG. Et par la possibilité de learemts, ces derniers les envoient dans un

établissement privé».

2. Pourcentage des résultats de BEPC

Figure 6: Pourcentage de réussite de deux établissents enquétés, des trois derniéres
années

120
100
80
B Moyennes du CEG
60
H Moyennes du College
40 AMBOARA
20 -
0 _
2013 2014 2015

Source : enquéte de l'auteur

Le graphe ci-dessus présente quelques statistimprecernant les scores obtenus aux
examens de BEPC par les éléves scolarisés daobdgecprivé et le collége public.

Les différences de composition sociale constapgéésedemment se traduisent donc
bien par un capital cognitif et des aptitudes soegasignificativement supérieurs en début de
'année scolaire dans le privé.

Nous constatons que pendant ces trois dernieragean I'établissement privé
AMBOARA se trouve toujours au pole de la réussie mapport au CEG Alasora, 96,86%
contre 35,75% en- 2013,.93,33% contre 35,42% en 20126% contre 34,48% en 2015.
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Donc, plus I'école dispose des conditions matésetl'apprentissage adequates, plus élevée

sera sa performance.

Cependant, nous constatons |une brusque diminuientaux de réussite de

I'établissement privé AMBOARA au fur et & mesureilgpasse d’'une année a une autre. Cela

nous permet de dire que méme si c’est un colleigé,da chance pour réussir se décroit.


http://www.rapport-gratuit.com/
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CHAPITRE 1lI: DIFFERENCE DE GENRE EN MATIERE DE
REUSSITE SCOLAIRE

. Au niveau mondial

A. Taux Brut de scolarisation dans le monde au niveadu
secondaire

Le TBS est le rapport exprimé en pourcentage ergféectif total des enfants
scolarisés dans un degré spécifique d’enseignemeat,que soit leur age, sur la population
en age légal de I'étre pour une année scolaire@mr®et indicateur désagrege par sexe, selon
la localisation géographique (région, zones urtsamerurales) ou par degré d’enseignement,
permet d’apprécier I'effort de scolarisation ré@lisar I'Etat et ses partenaires en termes de
capacité d'accueil (disponibilité physiqué).

A I'échelle mondiale, le TBS dans le premier cydiesecondaire est de 68% en 2009.
Il faut noter que la situation connait des disparitonsidérables d’'une région a l'autre.
Comme exemple, en Ameérique du Nord et Europe ontidks le TBS est de 100% en 2009,

soit le taux le plus élevé de toutes les régions.

Depuis 1970, ces régions ont maintenu la paritéedas sexes dans I'enseignement
secondaire. Pour I'Asie centrale, le TBS est de 9@%arité entre sexes y est également une
réalité depuis 1980. En Amérique latine et Carailee,TBS est de 90% en 2009.
Historiguement, une parité entre les sexes exasijpirs dans I'enseignement secondaire, da
la plupart des pays de la région.

Néanmoins, depuis le milieu des années 80, lessfilbnt davantage accés a
'enseignement secondaire que les garcons. Le npfi@ieomene est également remarqué en
Asie de I'Est et Pacifique avec un TBS de 80% pgesrfilles contre 76% pour les garcons,
pour un TBS moyen de 78%. En dehors de ces rédmmélles ont une probabilité moindre
que les garcons d’accéder au niveau secondagst # remarquer que, plus le TBS est faible,

plus la disparité entre les sexes persiste.

2 pelletier, MichéleLa réussite des garcons ; des constats & mettrpeespectiveService de la recherche,
Direction de la recherche, des statistiques et desdicateurs, Québec : MEQ
www.med.gouv.gc.ca/publications/menu-rapports.htm

3 FAFALIARISOA Annita «Genre et situation scolaire aux colléges : exerppie dans la commune urbaine
d’Andapa», 2015.
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Ainsi dans les Etats arabes qui connaissent undé&% en 2009, le TBS des filles
est seulement de 65% a la méme année. En Asie dletSie 'Ouest le TBS est de 56% en
2009 pour un TBS de 52% pour les filles contre §@4r les garcons a la méme période.

En Afrigue Subsaharienne, le TBS est de 36% en.2009€égion possede le taux de
participation le plus bas dans I'enseignement saaiom et I'écart entre les sexes y est de plus
élevé de toutes les régions. En 2009, le TBS pmsugarcons dépassait celui des filles de 9

points de pourcentage (41% contre 32%s).

B. Différence de niveau d’éducation atteint par ces dex sexes

La plupart des pays d’Europe centrale et talentémoignent d’'une parité entre les
sexes en ce qui concerne l'achévement de I'ensmignie secondaire, mais aux niveaux
d’éducation plus élevés, nous observons une digparitre les sexes au désavantage des

femmes. Il en est de méme pour 'Amérique du Norfdweope occidentale.

L’Asie centrale est connue pour ses hauts nivedachdvement et une quasi-parité entre
les sexes pour le premier cycle du secondaire. Heusns mentionner également qu’il existe
une certaine parité de I'achévement pour le deuxiéytle du secondaire, mais comparés a
d’autres régions, les écarts y sont faibles. Ere A& I'Est et Pacifique, seuls quelques pays
font montrer d’'une parité entre les sexes pouriveau d’éducation atteint, parmi lesquels
Fidji, I'’Australie et Tongd®

La région Amérique latine et caraibes est un cague car elle est dominée par des
pays ou les femmes ont plus de chances que les asrdiachever le premier cycle du
secondaire et le niveau d'étude inferieur & celes hommes. La méme chose est observée en
Asie du Sud et de I'Ouest.

Quant a I'Afrique subsaharienne, non seulemem &llun niveau d'éducation atteint
plus bas que celui des autres régions, mais dllaussi la région ou nous observons la plus

grande disparité entre les sexes en défaveur dends.

1SU, 2011, Recueil de données mondiales sur I'dilre en 2011 statistiques comparées sur I'éducation
dans le monden Focus sur I'enseignement secondaire, Montrédl9p

5 ISU, 2011, Recueil de données mondiales sur I'dtiic en 2011 statistiques comparées sur I'éducation
dans le monden Focus sur I'enseignement secondaire, Montrézd3p
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[1. Au niveau national

A. Acces a l'école : Au niveau du secondaire

Tableau 5:Taux Net et Taux Brut de scolarisation aucollege, par sexe et ratio
filles/Garcons, selon le niveau dinstruction du chf de ménage et le quintile de
consommation

Colléege
Ratio
Taux Net de Taux Brut de Filles
scolarisation scolarisation /Gargons
Gargod Fille \ ensembIeGargod Fille \ Ensemble
Quintile de consommation
Plus pauvres 9,1 129 11 17,7 | 19,8 18,7 11
Quintile 2 179| 16,9 17,4 33 | 28,1 30,5 0,9
Quintile 3 24,4 | 28,1 26,2 46,7 | 39 42,8 0,8
Quintile 4 36 | 38,2 37 60,1 | 60,3 60,2 1
Plus riches 52,4 54/9 53,7 88,2 | 81,4 84,7 0,9
Niveau d'instruction des parents

Sans instruction| 12,5 141 13,3 256 | 20,4 23 0,8
Primaire 199 249 224 355| 36,8 36 1
Secondaire ou
plus 53,8 | 52,6 53,2 90,7 | 82 86,4 0,9
Ensemble 26,6| 29 27,8 47| 43,9455 0,9

Source : INSTAT/ENSOMD 2012-2013

Si au niveau primaire le taux brut de scolarisagsh de 108,4%, il est descendu a

45,5% au collége, ce qui traduit une faible frédqagon de ce niveau.

Et contrairement a ce qui se passe au primairegdezons ont un TBS un peu plus
élevé que les filles & ce niveau (47% contre 43,9%8)s la faiblesse du niveau économique

du ménage influe positivement sur la scolarisaties filles au collégé

" INSTAT, Enquéte Nationale sur le suivi des indicateurs algigctifs du Millénaire pour le développement a
Madagascar en 2012 2018.13
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B. Rendements scolaires des filles et des gargons

Il faut savoir que les écarts de réussite scokxitee les filles et les garcons tendent a
s'accroitre dans les milieux ruraux. Sans en taieeregle absolue, il apparait clairement dans
les études que les filles aiment généralement pécole que les garcons et qu’elles
manifestent plus de dispositions qui s'inscrivententinuité avec les attentes de I'école.

Aussi, les garcons et les filles adoptent deségras d'apprentissage différentes. La
plupart des garcons de 15 ans ont une tendancenmduguée a privilégier les stratégies
d'élaboration axées sur la compréhension et liésmphent de liens entre les notions
enseignées comparativement aux filles, plus ergloair la plupart a utiliser les stratégies de
mémorisation.

Les filles utilisent par contre des stratégies abmtrole comme la planification,
l'organisation et la structuration, tout en aya&aours a I'évaluation personnelle, une approche
scolaire garante de succes. Ce qui joue aussa saussite est le contexte d'apprentissage. Les
filles sont davantage tournées vers la collabanatémdis que les gargons le sont beaucoup
plus vers la compétitioff.

Les stéréotypes sont tres présents dans la vigedass. De ce fait, garcons et filles
construisent leur identité personnelle en puisdahs le répertoire des attentes sociales
relatives a leur genre que véhiculent les paretds, enseignantes et enseignants et leur
environnement plus large

Si nous nous referons a 'Enquéte Nationale s@uiei des indicateurs des OMD dans le
pays, Madagascar figurait parmi les pays préseu@mtaux de redoublement les plus élevés

au monde.

En effet, les statistiques récentes nous montreatle rendement est quasi égal entre les
filles et les garcons, du moins jusqu'au premiesleydu secondaire : autant de passage en

classe supérieure, Iégérement moins de redoublefeesiassé®

" pelletier, MichéleLa réussite des garcons ; des constats & mettrpeespective Service de la recherche,
Direction de la recherche, des statistiques et desdicateurs, Québec : MEQ
www.med.gouv.gc.ca/publications/menu-rapports.htm

8 INSTAT, Enquéte Nationale sur le suivi des indicateurs algigctifs du Millénaire pour le développement a
Madagascar en 2012 2018.165
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[1l. Au niveau des établissements cibles

A. Effectifs des éléves en promotion de genre et rendents
scolaires

1. Effectifs des éléves en promotion de genre

a. Considération importante des garcons par rapport
aux filles

L’éducation est souvent considérée comme un drcliague enfant, mais simplement
comme une bonne chose pour la plupart des enf&@iest pourquoi un pays jugera
souhaitable de scolariser autant d’enfants quérsasces lui permettent, mais il ne se sentira
pas tenu de mobiliser les ressources nécessaitgsgpe tous les enfants puissent recevoir
une éducation de qualité et mener & terme leunstnl® Nous observons que I'effectif des
filles est plus important que celui des garconshi@eau de toutes les classes du secondaire
du premier cycle.

Mais en cas de difficulté, les parents sacrifianpeemier les filles, elles sont les derniéres
inscrites a I'école et les premiéeres en étre reticans le CEG Alasora. lls considérent que les
filles sont plus utiles a la maison que les gargaas elles aident la mere dans les affaires
ménageres.

En ce qui concerne linvestissement de la famillnsd I'éducation des filles, il est
absolument limité. C’est pour cette raison elles peu de chance de finir en beauté leurs
études pour pouvoir accéder en suite a un empioumérateur. Ainsi beaucoup des filles
décident de quitter I'école pour se marier ménalles n'obtiennent pas encore le dipldme de
BEPC.

b. Eloignement de I'école par rapport a la maison

A cause des longues distances a parcourir poundttel’école la plus proche, les
parents n’envoient pas leurs filles a I'école plewr sécurité. Cela reste également 'une des
principales raisons de manque d’assiduité dessfillE€ette question de distance est
particulierement préoccupante pour les filles esora des considérations de sécurité et de

sureté sur ces trajets.

" UNICEF, La situation des enfants dans le monde420d@s filles, d’éducation et le développementsNe
York, p.8
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2. Causes de la réussite spectaculaire des filles édole

A I'école, les filles sont sérieuses, dynamiquesnguelles (...) Indiscipline et
désinvolture sont, en majeure partie, masculinesexiste une forte corrélation entre
adhésion aux stéréotypes sexuels et I'échec isedlant des garcons que des filles.

Inversement l'affranchissement de ces stéréotgtmx;ompagne d'une meilleure réuséite.

Quant a l'effort, nous observons que les fillesmmési elles n’éprouvent pas un grand
intérét pour une matiére, y investissent génératemles d'efforts que les gargons ce qui leur
meéne a la réussite. Il semble que plusieurs gamgohde la difficulté a poursuivre des efforts
en situation de moindre intérét et lorsque la fication est difféerée dans le temps.

Comme dans I'ensemble de la population, les fibbsiennent des résultats scolaires
sensiblement supérieurs a ceux des garcons eeptuwissi plus longtemps.

Finalement, une bonne estime de soi, présente tdmarchez les filles, joue sur la
réussite scolaire. Nous signalons bien que dansiksux défavorisés, cette adhésion aux

stéreotypes est plus importante et contribue a antgnl'écart entre les garcons et les filles.

B. Manifestations de difféerence de genre au niveau des
comportements des enseignants vis-a-vis des éledes deux
sexes

1. Différence de comportement en classe et attitudeda a
I'école
Jean-Louis AUDUC dit : L'une des raisons les plugléntes de cet écart de résultats

réside dans les comportements de chacun a I'doeédefilles méritent leur avanée.

Un bon éléve, selon cet auteur, est un ensembiiétalkes : des devoirs soignés, étre a
'heure..., ne pas s’agiter... Or la prégnance du netlditionnel dans la famille contribue
a développer chez les filles des qualités d’écetitd’ordre. En effet, lors de notre descente
sur le terrain, nous avons remarqué que les gargohsendance a prendre la parole sans
invitation et a interrompre I'enseignant ou lesrasitéleves, particulierement quand il s’agit
de filles. La perturbation en classe est tres ntajegment masculine. L’ambiance de la classe
est couramment déterminée par les garcons. Les filht plutét tendance a s’effacer. Une

8 Jean-Louis AUDUCsauvons nous les garcqridescartes, Paris, 2009, p.45

8 Jean-Louis AUDUC, 2009, op.cit., p.50
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plus grande majorité de filles, davantage dans ndéigux socioéconomiques et culturels
favorisés, réussissent a se dissocier de cesestsatiales. L'influence d'un groupe de pairs
peut étre fort négative dans le cheminement seothim éléve.

Les éléves qui sont populaires en classe sont @éngent ceux qui dérangent le
déroulement des cours, qui sont turbulents ou fjueat une certaine attention négative sur
eux en contestant I'école; ces éleves-leaderslamsupeuvent influencer les autres avec leur
mauvaise conduite et leur nuire. Ce phénomeneesshéfaste pour certains gargons.

Ainsi, le groupe de pairs est un facteur qui dbog a influencer I'adoption d'une
culture anti-école chez plusieurs garcons. [..$ @anifestations sont fortes et ces pressions
négatives du groupe de pairs peuvent amener ptesgaucons a maintenir et a développer

des attitudes et des comportements négatifs eliéente et le travail scolairé®s

2. Différence en appréciation des disciplines et deariéres
envisagées

Tableau 6: Carriéres envisagées selon les sexes édeses

GENRE
Genre/Carrieres Gargon Fille
envisagées
Policiers 60% 15%
Sages-femmes 0% 70%
Médecin 26% 5%
Autres 14% 10%

Source : enquéte de l'auteur

Nous constatons des différences sur les attentesrsignants a I'égard des garcons
et des filles et ils attribuent la réussite dekedila leur travail et celle des garcons a leurs
capacités et a leurs dons. Aussi, les filles aadrdouvent une importance plus considérable
a leurs études parce qu'elles percoivent leur itéussolaire comme la porte d'acces a une vie
personnelle et professionnelle plus gratifiantes garcons, pour leur part, s'en remettent plus
aux croyances concernant les occasions que lewungmit le fait d'appartenir au genre
masculin, attitude qui les conduit a une sous-perémce scolaire. En effet, la communauté

scolaire reconnait aux garcons des traits des téasesc comme la créativité, I'esprit de

8 pelletier, MichéleLa réussite des garcons ; des constats & mettrpeespective Service de la recherche,
Direction de la recherche, des statistiques et desdicateurs, Québec : MEQ
www.med.gouv.gc.ca/publications/menu-rapports.htm
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compétition, la rapidité d’assimilation, dont léiteE seraient dépourvues et qui reflétent leur
potentiel de réussit&.

L'effet des stéréotypes et l'influence du groupe dairs jouent en défaveur des
garcons. Comme les filles sont généralement plu®peantes en lecture et en écriture, ces
domaines d'étude sont donc souvent percus commeamesines « féminins ». Il faut bien
mentionner que la majorité des gargons et des fijleestionnées, répondent avoir plus aimé
les matieres scientifiques que les matieres lit€sa Cependant, nous avons constaté durant
'examen de quelques copies d’examen des élevékgegiste tant de notion de peut mieux

faire pour les garcons surtout en matiere sciguiEfipar rapport aux filles.

En ce qui concerne les carrieres envisagées patdess, nous pouvons dire que trois
tendances de carrieres semblent sortir du lot. leeng@er est le fait de vouloir devenir
médecin. Que ce soit pour les filles ou les gargepsésentent respectivement 40% de leurs
réponses. Et une spécialisation des sexes s’apetaoi 30% des filles ont répondu vouloir

devenir sages-femmes (deuxieme lot) et 60% de®gampoliciers (troisieme lot).

3. Perception des éléves sur le sexe des enseignanta e
spécialisation des sexes

Figure 7:Appréciation des éleves et sexes des egsaints

100%
90%
80%
70% -
60% -

M Professeur de sexe

50% - masculin
40% - B Professeur de sexe
30% - feminin
20% -
10% -
0% -
Garcon Fille Total

Source : enquéte de l'auteur

8 Unicef, Genre et Education & Madagascar : Etude de ca$sd@SCIQ Antananarivo, 2011, p.58
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Durant notre descente sur le terrain, quand noassastiemandé si les éléves préféerent
avoir un homme ou une femme comme professeur désregmscientifiques, plus de 90%

d’entre eux, les deux sexes confondus, ont réppnéféré, un homme.

Pour le sexe des professeurs des matieres litraib% les éléves de ces deux sexes
répondent préférer une femme, contre 30%.Cela pausiet a dire que d’'une maniere

générale, les éleves semblent plus ou moins av@iriorise les stéréotypes de genre.

Nous avons effectué également une analyse des detesathématique des éléves,
cette analyse nous rend conscient que les notéseanes si cette discipline est enseignée

par un homme et c’est le contraire si elle esepper une femme.

D’ailleurs nous avons constaté que les professdersexe masculin apprécient les
filles par rapport aux garcons. Bon nombre designaats considerent les gargons comme
des perturbateurs et des paresseux. |l fautrbemtionner que la majorité des garcons et des
filles questionnés répondent avoir plus aimé lediares scientifiques que les matiéres

littéraires.

4. Comportements des enseignants vis-a-vis des éledes deux
sexes

L’école a tendance a laisser agir dans ses mumndéesnismes sociaux de genre tels
gu'’ils existent dans la société. Le penchant aodire des roles sociaux dans le partage des
taches et des activités a I'école est frappart filles sont chargées du balayage et nettoyage
des salles de classe et les garcons sont solldb#ggu’il s'agit de déplacer les tables, ou de

transporter des choses lourdes.

Les attentes des enseignants a I'égard des gaetames filles sont inégales, et ils
attribuent la réussite des filles & leur travaitete des garcons & leurs capacités.

8 Unicef, Genre et Education & Madagascar : Etude de cassd@iSCIQ Antananarivo, 2011, p.58
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CHAPITRE Ill : L'ORIGINE SOCIALE ET REUSSITE SCOLAI RE

Nous notons qu’une pression favorable a la réussidéaire émerge de tous les milieux,
soit de I'école, de la famille, de la communautdest éleves eux-mémes, tout cela contribue a

valoriser la réussite et a donner un sens poditicale.

I. Situation sociale, économique et intellectuelle matureuses des
parents

A. Structure de la famille

En effet, selon leur situation familiale, les éévconnaissent des environnements
familiaux souvent différents en termes de ressauneebilisables pour la scolarit@eslandes
et Bertrand (2003), dans une revue sur I'état d@araent des connaissances sur les relations
école-famille, soulignent que le degré de partiipades parents dans les activités scolaires
de leurs enfants varie suivant la structure fameilisans laquelle vit I'enfafit.

1. Famille monoparentale

Les enfants de familles monoparentales appardisisers une situation sensiblement
plus défavorisée que les autres. La structure falmib en effet une influence déterminante
dans le parcours et la réussite scolaire des enf@oimme dans toutes les communes rurales
malgaches, la famille monoparentale existe toujoBrsauparavant, cette situation familiale
était la conséquence du déces précoce d'un destpaetie est désormais le plus souvent le
résultat de la dissolution du couple. Notre étgde les familles monoparentales montre
gu’'une telle situation familiale a des conséquenuagatives dans de nombreux domaines.

Nous pouvons dire qu’elle est également associgerssque plus grand d’échec scoldfte.

Les éleves de familles monoparentales redoubléms fréquemment a I'école
élémentaire. Plus souvent en retard, ils entreateégent en sixiéme avec, en moyenne, un
niveau d’acquis plus faible. Les enfants de familleonoparentales sont également moins
nombreux a obtenir le brevet des colleges quasepres leur entrée en sixieme que ceux qui

vivent avec leurs deux parents. lls pratiquent &gaht moins d’activités extrascolaires que

8 DESLANDES (R) et CLOUTIER (B)Pratiques parentales et réussite scolaire en fomctie la structure
familiale et du genre des adolesceintsevue Francaise de pédagogie, No : 151, 20061p72

8 Delvendé Brice Rodrigue SORGHO, « Origine socilperformance scolaire : analyse de l'influence »,
Université de Ougandouzou, Maitrise 2008.
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les enfants vivant avec leurs deux parents. Cemnenfecoivent souvent moins d’aide de la

part de leurs parents dans leur travail a la majs@nceux vivant avec leur pére et leur mére.

2. Faible implication des parents isolés dans la scoité de leur
enfant

L'implication des parents isolés dans la scoladigéleur enfant est moins importante
gue lorsque le pere et la mére vivent encore engentle fait d'étre isolé freine la
participation du parent a la vie du collége. Iltggpe moins souvent que les autres aux
rencontres parents-enseignants de début d’annésrecplus particulierement en classe de
troisieme. Les différences de réussite peuventeégait s’expliquer par un moindre
investissement du parent isolé dans le suivi deside

Moins diplémés, les parents isolés ont sans doatsatence d’étre moins a méme de
s’impliquer dans la vie du colléege et d’aider leersfants dans leurs devoirs ; aussi, ils
auraient davantage recours aux cours payants poopenser ce désavantage, malgré leurs
plus faibles ressources. Ces différences d'impboatle la part des parents ont tendance a
s’estomper en troisieme, méme si elles restentuasy Ainsi, si 'ensemble des parents sont
moins nombreux a rencontrer un professeur de lefanependant 'année de troisieme, cette

baisse est plus importante chez les parents igakshez les parents vivant en couple.

Les parents isolés déclarent un peu moins sowaxait des conversations régulieres
avec leur enfant sur des sujets concernant sargéplgu’il s’agisse de ce qu’il a appris en

classe ou de son avenir scolaire ou professidfinel.

3. Famille composée de pere et de mere

A l'entrée en sixiéme, 68 % des familles composiepére et de la mére de I'enfant
déclaraient avoir des conversations régulieres mwesur au moins trois sujets concernant sa
scolarité ; ce n’était le cas que de 63 % des parieplés. Les écarts de réussite entre les
enfants vivant avec un seul parent et ceux vivaec deurs deux parents seraient assez

importants et subsisteraient quel que soit le mik®cial. En revanche, gu’ils sont plus

8 DESLANDES (R) et CLOUTIER (BPratiques parentales et réussite scolaire en famcile la structure
familiale et du genre des adolesceintsevue Frangaise de pédagogie, No : 151,20061pf2
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nombreux a regarder fréquemment la télévision ¢tnooins souvent comme regle de se

coucher avant 21 heures les soirs de senfaine.

B. Niveau d'instruction des parents et suivi scolaireles enfants

Tableau 7:Niveau d'instruction des parents et survlance parentale

Niveau Surveillance parentale

d'instructio Toujours souvent rarement Jamais Total
des parents)Nombre, % |Nombre % |Nombre % |Nombreg % |Nombreg %
Non

scolarisé 1 16,67/ 1 16,7 1 16,7 3 50 6 12
Primaire 3 15 5 25 9 45 3 15 20 40
Secondaire 3 20 6 40 4 126,67 2 13,33 15 30
Supérieur 4 44,44 3 33,33] 2 22,220 0 0 9 18
Total 11 22 15 30 16 32 8 16 50 100

Source : enquéte de l'auteur

Le tableau 7, fait I'état de la relation entrenleeau d’instruction des parents d'éleves

avec le suivi et le controle des activités pédagaoes de leurs enfants aprés les heures de

cours a la maison.

Ces données révelent que 20% des parents de réeeandaire et 44,44% des parents

de niveau supérieur contre seulement 15% de padlernig/eau primaire et 16,67% de parents

non scolarisés surveillent toujours les activitéslares de leurs enfants. Respectivement
40% et % contre 33,3 % et 16,7% le font souvent6 2 et % contre 45% et 16,7% le font
rarement tandis que 50% des parents non scolaisEs% des parents de niveau primaire

contre seulement 13,33% des parents de niveau daoeret 0% de ceux ayant un niveau

supérieur ne s'impliguent jamais dans la survetéade I'activité scolaire de leurs enfants.

Le taux bas des parents non scolarisés et denpémaire qui s'impliquent toujours

ou souvent dans le suivi scolaire de leurs enfpatg s’expliquer par le désengagement de

certains parents d'éléves mais surtout par leapicté a prendre en charge leur enfant sur le

plan pédagogique soit parce gu’ils sont non sadariou qu’ ‘ils ont un niveau de

scolarisation assez bas. Notre étude fait aussomsque la variable qui prédit le mieux la

¥ DESLANDES (R) et CLOUTIER (B), op.cit.
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réussite scolaire des jeunes est le niveau dergéolie la mere, A une faible scolarité

correspondent souvent des conditions socio-éconasiglus défavorablés.

[I. Conditions de vie et d’apprentissage défavorables

Les difficultés de départ des éléves au collegeéemesetroitement corrélées a la

situation sociale de leurs familles

A. Précarité des conditions de logement

La précarité des conditions de logement et I'absette « chez moi » et de « chez
nous » peut avoir des conséquences importantels sue de famille et sur le bien-étre de
'enfant. Comment un enfant peut il bien appreraié&cole quand il est hébergé dans une
maison louée, loin de ses membres de la familléa@li mentionner que la grande précarité
semble vraiment étre une des causes majeures farilths scolaires (disponibilité pour les
apprentissages, culture, assiduité, codes sociapgyes familiaux et sociaux...) Aider ces
eléves au sein de l'institution scolaire est domtispensable. Dans ces établissements, les
situations de pauvreté s'observent au quotidien.

Par exemple aux préoccupations de ces famillespaui certains n’ont plus rien a voir avec
I'école (manger chaque jour, travailler, s’habilldres besoins primaires ne sont pas toujours
satisfaits, les objectifs de I'école ne sont ples dréoccupations de certaines famifiés.

A cause du faible revenu des parents, qui vartiee 500 Ar et 2000 Ar par jour, ils
n'arrivent pas a louer une maison de qualité peurd enfants. La précarité des conditions de

logement explique que, dans certains cas, la frégtien scolaire n’existe pas ou plus.

B. Précarité financiere et lourde charge des parentsqur I'achat
des fournitures scolaires

1. Faible revenu de la plupart des parents

D’abord, des degrés dans les difficultés sont tad@ds au sein des écoles et des
établissements. Des familles en grande difficulfiéanciéres peuvent étre intégrées
socialement. Pour d’autres, aux difficultés finanes s’ajoute un délabrement social qui rend
les choses beaucoup plus difficiles. Ces familted, beaucoup de mal a se projeter dans

I'avenir pour elles-mémes et pour leurs enfantsislles parents, y compris les plus modestes

¥ DESLANDES (R) et CLOUTIER (B), op.cit.
% Delvendé Brice Rodrigue SORGHO, op.cit. 2008.
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procurant a leurs enfants le matériel scolaire ael@alans la liste des fournitures.

Figure 8: Répartition de la population selon la prdession des parents
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Source : enquéte de l'auteur

Au niveau de la profession des parents, nous paugonstater a partir de ce graphe

gue la grande partie des parents de notre écluengithdonne a une activité non génératrice de

revenus. En effet 20% des parents de notre éclmansibnt des fonctionnaires, 12 % sont des

ouvriers et 14% de la population d'étude, pratige® activités qui n‘'ont pas été mentionnées

dans le questionnaire.

2. Disponibilités des fournitures scolaires

Tableau 8:Profession des parents et disponibilitéan fournitures scolaires

) Disponibilités des fournitures scolaires
Professions des
Toutes quelgues unes Aucune Total

parents

Nombre % Nombrg % | Nombre % Nombre %
Agriculteurs 10 7,36 91 66,91 35 25,74 136 74,13
Ouvriers 0 0 10 62,5 6 375 16 8,79
Fonctionnaires 12 57,14 7 33,83 2 9,52 21 11,54
Retraités 4 44 .44 5 55,56 0 0 9 4 95
Total 26 14,29 113 62,00 43 23,63 182 100,00

Source : enquéte de l'auteur
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Ce tableau nous indique que I'absence des famesitscolaires de soutien tels que les
livres, cahiers, régles,... est constatée uniquectestt les enfants de fonctionnaires (9,52%),
d’agriculteurs (25,74%) et d'ouvriers (37,5%). Quan manque de certains livres, il est
constaté au niveau de tous les éleves. Respectinetesb%, 66,91%, 55,56% et 33,33%
d’enfants d’ouvriers, d’agriculteurs, de retraigégle fonctionnaires affirment avoir seulement

guelgues unes des fournitures scolaires de soutien.

Par ailleurs, la situation est critique pour lesvék disposant de tous les documents
car, si 44,44% de ceux de retraités et 57,14% digafde fonctionnaires reconnaissent avoir
toutes les fournitures seulement 7,36% d’enfantscalteurs et 0% de ceux d’ouvriers

disposent de la totalité des manuels scolairegpdiap

Ces données permettent de voir que la profess&erpdrents constitue un atout pour
venir en appui a l'éleve en matiere de matérielslases. Néanmoins la proportion
relativement moindre des éleves disposant de tesisdbcuments (14,29%) démontre les

conditions difficiles dans lesquelles travailleamtgrande majorité des enquétés.

Ce manque de matériels scolaires joue négativeswantes résultats scolaires des
enquétés car la disponibilité des livres influemuesitivement au rendement scolaire des
eléves

3. Malnutrition et précarité sanitaire

Tableau 9:Profession des parents et alimentation 8sfaisante

: alimentation satisfaisante

Profession de .

parents Oui Non Total

Nombre % Nombre % | Nombre %

Agriculteurs 33 | 24,26471 103 | 75,74 136 74,73

Ouvriers 5 31,25 11 68,75 16 8,79
Fonctionnaires 18 85,71 3 14,29 21 11,54

Retraités 6 66,67 3 33,33 9 4,95

Total 62 34,07 120 | 65,98 182 100,00

Source : enquéte de l'auteur

En se référant au tableau ci-dessus, on peutatensjue 34,07 % des éleves enquétés

se disent satisfaits en termes de quantité et dbt@ues repas servis a la maison ou a la
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cantine scolaire contre 65,93% qui sont insatisfdltfaut noter ici que la présence d’'une

cantine scolaire au college privé AMBOARA a inflgémositivement ces statistiques.

Cependant une analyse poussée permet d'affirmelaquegjorité de ceux qui sont
satisfaits sont essentiellement les enfants denp#ents sont soit, fonctionnaires (85,71%)
ou retraités (66,67%). Quant aux insatisfaits ¢ smajoritairement les enfants d’agriculteurs
(75,74%) et des ouvriers (68,75%).

Ces chiffres vérifie ce que dise un éleve d€°B dont les parents sont

agriculteurs: 4e travaille beaucoup, je ne mange pas bien, sdijeame mange méme pas».

Durant I'enquéte, le surveillant général déclaree:quNous constatons que de
nombreux enfants n’ont aucune hygiéne de vie, pagetit déjeuner, peu de sommeil (15%
arrivent en retard le matin), un manque d’hygieogarelle, aucune activité physique (plus

d’'un quart de nos éleves sont en surcharge pomjéral

Ces événements de vie font que les enfants somisnaisponibles pour les
apprentissages, ils n’ont plus la tranquillité gigssuffisante pour apprendre.
4. Mode d'éclairage de I'habitat

Tableau 10:Répartition des enquétés selon la profesen des parents et le mode
d'éclairage de I'habitat

) Mode d'éclairage

Profession des —— — .

Electricité Lampe a pétroléBougie Total
parents

Nombre| % Nombre % Nombreg % Nombre| %
Agriculteurs 33 24,26 85 62,5| 18 13,24 136 74,78
Ouvriers 6 375 10 625 O 0 16 8,79
Fonctionnaires | 15 71,43 6 28,57 O 0 21 11,54
Retraités 9 100 0 0 0 9 4,95
Total 63 34,62 101 55,49 18 9,89 182 100,00

Source : enquéte de l'auteur

Les résultats du tableau 10 font état du typelaii&ge utilisé par les enquétés en

fonction de la profession de leurs parents.

1 Entretien avec Volatiana, le 15 janvier 2016, &GC



Page |60

D'apres les résultats ci-dessus, la majorité desesl résident dans une maison
disposant la lampe a pétrole (62,5%) contre 246 utilisent I'électricité et 13,24% la
bougie.

En effet, 100% des enfants des retraités ont acd@&ectricité. Chez les enfants de
fonctionnaires, nous avons 71,43% qui ont accésélectricité contre seulement 28,57% qui

ont acces a la lumiere que par la lampe a pétrole.

Par contre, la situation differe chez les enfarigritulteurs et d’ouvriers ou la
majorité utilise la lampe a pétrole (respectivemBRi5% et 62,5%). Seulement 24,26%

d’enfants d’agriculteurs et 37,5% d’enfants d’oewsiont I'électricité a domicile.

Nous pouvons tirer que les conditions d'étude peworables des enfants
d’agriculteurs et d’ouvriers dues a I'absence digabe électrique influence et conditionne la

réussite de I'éleve.

5. Accessibilité a I'école et moyens de déplacement

Tableau 11: Répartition des enquétés selon la distee séparant leur domicile de
I'établissement fréquenté et le moyen de déplacenten

Distance: Moyens de locomotion

Domicile- Pieds Vélo Moto Voiture Total
Ecole Nombrel % | Nombre % |Nombre %|Nombre| % |Nombre %
gﬂkor:]”s de | 5, |gee7l 8 (1333 0 |o0| O 0 60 | 32,97
1a3km 78 78 22 22 0 0 O 0 100 54 95
Erl::s de3 | 14 | 6364 2 9,9 o | o 6 |2727 22 | 12,09
Total 144 79,12 32 17,58 0 0 6 3,30 182 100,00

Source : Enquéte de l'auteur

Ce tableau nous relate que 32,97% des élevesasam distance de moins d'un (1)
km, 54,95% sont entre 1 et 3km contre 12,09% qui situés a plus de 3 km de leur
établissement. Ces résultats témoignent de lampitérelative de I'école des éléves.

Quant aux moyens de locomotion des éléves, nougatons que la majorité marche a
pieds pour aller a I'école (79,12%) et 17,58% vé@mélo. 3,30% des éléves vont a I'école a

voiture.



Page |61

Le fait que 78% et 63,64% des éleves qui sont seuespectivement a une distance
de 1 a 3 km et plus de 3 km marchent pour allééeole, montre I'effort quotidien (au

minimum deux fois/ jour) que doivent fournir un boombre des enquétés.

Le rendement de ces éleves se détermine par Endésta parcourir pour atteindre
I'école. Comme le confirme un éléve d&"® : « le fait de marcher sans cesse me fatigue

beaucoup»?

[ll.  Rendements scolaires et origine sociale
A. Profession du péere et redoublement

Tableau 12:Redoublement selon la profession des pants

Profession de
parents

Nombre de redoublement
Aucun Une fois Deux fois Trois fois Total
Nombre % |Nombre % |Nombrgd % |Nombrg % |Nombre %

U

Agriculteurs 25 18,38 65 47,79 32 | 2358 14 |10,29 136 | 74,73

Ouvriers 3 18,75 8 50 5 31,21

0 0 16 8,79

Fonctionnaires

7 33,33 10 47,62 4 1906 O 0 21 11,54

\"ZJ

total 37 | 20,33 85 46,70 46 | 25,2

D
b

Retraités 2 22,22 2 22,22 5 55,56 0 0 9 4,95
7 14 7,69 182 | 100,00

Source : Enquéte de l'auteur

Ces chiffres nous révélent qu'il existe une catiéh entre le redoublement des éléves
et la profession des parents dans la commune ratagora. En effet, a travers ce tableau du
redoublement en fonction de la profession des paréigéleves, nous remarquons que le
pourcentage est respectivement de 33,33%, 18,383%2%, 18,75% pour les fonctionnaires,

les agriculteurs, les retraités et les ouvriers.

Parmi ceux qui ont redoublé une fois 47,79% ont ge®nts agriculteurs, 47,62%
fonctionnaire, 22,22% retraité. Pour ceux qui ooullé deux fois 55,56% viennent de

parents retraités, 23,53% d’agriculteurs, 31,256tidfiers et 19,05% de fonctionnaires.

La profession du chef de ménage détermine la téussil’échec de I'enfant. D'apres
ce tableau, nous observons que plus les élevedednbnnes conditions socio- économiques,

plus la fréquence de redoublement diminue alorsedie’ augmente au fur et a mesure que les

92 Entretien avec Jean Claude, le 15 janvier 2016 EG.
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conditions sont précaires comme chez la plupartagdggulteurs et des ouvriers. Comme

témoigne un éleve de la class&"3V d’Alasora :« mes conditions de vie ne me favorisent

pas dans mes études parce que les travaux donesstigpiretardent et le fait de marcher sans
cesse me fatigue ».

B. Profession du pére et moyenne scolaire

Tableau 13:Profession des parents et moyennes sérda des éléves

Moyennes scolaires
Profession Moins de 10 11 12 13 14 Total
es 10
parents
Nom % Nom % Nom % Nom % Nom % Nom % Nomb %
bre bre bre bre bre bre re
Agriculteu 56, 22, 13, 51 2,9 74,7
o 77 62 30 06 18 o4 7 5 4 4 0 0 136 3
. 68, 31,
Ouvriers 11 75 5 o5 0 0 0 0 0 0 0 0 16| 8,79
Fonctionn 23, 52, 4,7 4,7 14, 11,5
aires 5 31 11 38 1 6 0 0 1 6 3 29 21 4
Retraités 9 100 O 0 0 0 0 0 0 0 0 0 9 4,95
56, 25, 10, 3,8 2,7 1,6 100,
Total 102 04 46 27 19 44 7 5 5 5 3 5 182 00

Source : Enquéte de l'auteur

A travers le tableau, il est mis en relation lesf@mances scolaires des éleves
calculées sur la base de leurs moyennes annuelliespeofession des parents qui est un

indicateur concret de leurs conditions socio-écdgaes.

Ces résultats montrent que la performance la maase (moins de 10 de moyenne)
est celle d’'enfants de retraités (100%), suiviscdax d'ouvriers (68,75%), d’agriculteurs
(56,62%) et des fonctionnaires (23,81%).

Avec ce tableau, nous tirons également que degpbans existent, des €léves ont des
moyennes élevées méme s’ils sont issus d'une clasgkeste. Voici la preuve, 5,15%
d’enfants d’agriculteurs ont eu 12 de moyenne e@0% d’enfants de fonctionnaires. Ces
cas particuliers peuvent résulter de la motivatetndu dynamisme intrinseque de cette

catégorie d'éleves a réussir en dépit de leurs iwomsl socio- €économiques.



Page | 62bis

Figure 9: Batiments scolaires du CEG Figure 10:Batiments scolaires de TAMBOARA

B B

Source : Cliché de I'auteur Source : Cliché de I'auteur

Figure 11:Salle de classe divisée en deux Figure 12:Salle de classe de 'AMBOARA

Source : Cliché de I'auteur Source : Cliché de I'auteur

Figure 13: Habitat d'une famille de la classe défawisée Figure 14:Maison d'une classe aisée

Source : Cliché de I'auteur Source : Cliché de I'auteur
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Conclusion de la deuxieme partie

L’éducation est souvent définie comme un bien d@ebnsommation par les citoyens
est jugée de premiére nécessité par I'Etat. L’Btainsi avantage a ce que sa population
possede un minimum d’éducation. Apres I'exploitatiles données, nous avons conclu a
'existence d’'un avantage «incontestablement acguour les éléves scolarisés dans le
secteur privé. Les éléves du collége privé sorg pkrformants et disposent plus de chances

de réussir par rapport a ceux qui fréquentent I6 CE

Nous avons vu également que les filles sont pitedligentes et plus performantes que
les garcons. Certains enseignants, les deux sexésnclus, reconnaissent également que les
filles sont sérieuses, dynamiques et ponctuellest pourquoi elles réussissent. Cependant
elles sont les derniéeres inscrites a I'école etat#ent beaucoup par rapport aux gargons. Il
semblerait que I'appartenance sociale a certaiospgs détermine également dans certaines
mesures le niveau des performances produites pandévidus. D’aprés nos analyses, nous
pouvons tirer que les éleves d’origine sociale mstlesont toujours voués a I'échec.
Cependant des exceptions existent, quelques éféussissent bien qu’ils sont issus d'un

milieu défavorisé®®

* Delvendé Brice Rodrigue SORGHO, op.cit. 2008.
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Introduction de la troisieme partie

Nous devons tous participer a tous les mouvemsntsaux luttant contre la
perpétuation des inégalités. Au-dela de l'indigmatde facade, que devons nous faire pour

lutter contre les inégalités de chances de reussitiaire ?

CHAPITRE I LUTTES CONTRE LES INEGALITES DANS LE
DOMAINE DE L'EDUCATION

|. Alliance éducative entre I'école et ses partenaires

A. Attributions des réles effectifs des parents dansdpprentissage de leurs

enfants

DESLANDES souligne quées relations de I'école avec les parents devragnscrire
dans un partenariat respectueux a la fois des fgsaetrdu monde enseignant. Cela est tout
particulierement nécessaire s’agissant des rekatlerl’école avec les familles en situation de
pauvreté car chacun a a apprendre de I'autre dagshange mutuel.

Eduquer un enfant ne peut se faire que dans uatorelde confiance entre I'école et les
parentsLa collaboration école-famille et plus spécifiquemBmplication des parents dans
le cheminement scolaire de leur enfant est largemesonnue pour favoriser la réussite
scolaire?*

Cependant, si ce constat fait relativement consedans la communauté scientifique au
plan théorique, il est loin de faire 'unanimiténdda pratique.

En effet, la concrétisation d’actions visant a&odirer avec les familles et a impliquer les
parents dans le cheminement scolaire de leur estamble poser probleme dans plusieurs
milieux.

Bien que cette implication qui est clairement inscrdans la documentation
gouvernementale, professionnelle et scientifiqgué smuhaitée, elle se vit malgré tout a «
faibles doses » dans plusieurs institutions s@gaiCela étant dit, il faut admettre que, dans
certains établissements scolaires, I'apport desnpsiest remarquable et permet la réalisation
d’'un grand nombre d’activités et de projets, samspmer tous les parents qui s’investissent
guotidiennement dans le suivi scolaire de leur mnéala maison, mais dont les milieux

scolaires n’ont pas toujours connaissance.

% DESLANDES (R)Family-school-community partnerships: What has béemeWhat have we learned®ew
York, N.Y., 2009, p. 162-176
% Education & Formation — e-297 — Juillet 2012
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B. Implication des parents dans I'apprentissage deséles

L'implication des parents dans le cheminement s&lde leur enfant peut prendre
diverses formes. Plusieurs typologies ont d’aile@té élaborées et mettent en évidence une
perspective particuliére de I'implication parent&le

Nous notons six (6) situations d’'implication pasdat:

* lesrdles et les compétences des parents;

» la communication entre I'école et la famille;

* le bénévolat;

* I'encadrement et les apprentissages de I'enfaatadison (devoirs, legcons, discipline,
etc.);

» la participation aux prises de décisions et autfonnement de I'école;

* les liens avec la communauté.

Enfin, au-dela des diverses typologies existantes, chercheurs reconnaissent
généralement trois lieux d’implication parentalea:la maison, a l'école et dans la

communauté>’

C. Priorisation des sentiments de compétence parentale

Comme il est généralement constaté, la participaties familles a I'’éducation
scolaire ne va pas de soi. Pour que I'implicaties garents dans les apprentissages soit, il est

nécessaire -mais non suffisant- qu’il y ait motivat

Pour Deslandes et Bertrand, les parents décigepadiciper au suivi scolaire de leur
enfant s’ils ont le sentiment d’avoir cette compét La participation parentale ne peut se
faire que s’il y a invitation a participer de larpdes enseignants, puis compréhension du réle
parental Pour influencer directement les résultats scolatdes apprentissages, I'école et les

enseignants doivent intervenir en priorité sursiesstiments de compétence parentdle.

Les parents sont motivés a participer s'ils crogpre leurs interventions feront une

différence quant a la réussite et aux apprentissagd'enfant. Ce qui suppose aussi qu'on leur

% EPSTEIN (J) School, family, and community partnerships: Pragaeducators and improving schoo¥our
handbook for action (Third edition). Thousand Odk4; Corwin Press. , 2008.

°” HOOVER (K.) et SANDLER (H) Why do parents becomedived in their children's education? Review of
Educational Research, 67, 3-42. , 1997,

% DESLANDES (R) et BERTRAND (R)ylotivation des parents a participer au suivi scadaile leur enfant au
primaire. Revue des sciences de I'éducation, 3(2), 2004,1p483.
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explique les programmes et les démarches d'apgsagg, parfois tres différentes de celles

gu'ils ont connues comme éleves.

En outre, les enseignants ne doivent pas seulegwmier de l'information, mais
penser a des activités qui permettront aux pardgtshanger avec les enseignants et avec
d'autres parents, et de vivre des expériencesiyassi{apporter une aide qui se traduit

concretement et visiblement dans la progressidied&ant).

[I. Assurer une réussite scolaire et réussite éducative

Nous devons rassembler toute notre force pourdssite de tous les éléves, cela demeure

importante pour y contribuer.

A. Etat et collectivités territoriales : la relance del'internat pour
la réussite de tous les éleves

La scolarité en internat, notamment dans le cadréédiucation prioritaire ou dans les
zones rurales isolées, est un puissant levier [gouéduction des inégalités et doit figurer
parmi les modalités de scolarité offerte au ch@s éléves et de leurs parents. L'internat peut
en effet offrir aux éleves un espace de libertédéeeloppement de leur personnalité et de

réussite scolaire dans lequel ils pourront s’épanou

L'internat n’est pas une simple solution d’hébergatm mais constitue une réponse
sociale et éducative au service de la réussiteweles éléves. Il peut contribuer a réduire les
inégalités de résultats scolaires, partiellememsdaux ressources économiques, sociales et
culturelles du milieu familial, en donnant a tous que certains éléves peuvent plus
facilement trouver chez eux. Les zones ruralesamedt pas étre absentes du programme de

relance de I'internaf’Le cout de cet internat devrait a la portée desliiesrdéfavorisées?

B. Etat, collectivités territoriales et associations:
I'accompagnement a la scolarité pour la réeussite dwus

Nous proposons donc que tous ceux qui ont a vac @ette question : les parents, les
collégiens, les personnels de I'éducation (desstéirgs concernés, des collectivités et des
associations), les partenaires sociaux (confédéatsyndicales ouvriéres et patronales), les
pouvoirs publics (ministeres et collectivités), teonde associatif et économique, les

% La politique de 'internat en collége dans un déparent rural. Note du DASEN de la Corréamyvier 2015
(extraits)
1% http://centre-alain-savary.ens-lyon.fr/CAS/partéataeducatif/actualites/institutions-etdispositifs
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scientifiques ... soient associés a un cycle de ctat@ns commencant par |'établissement
d'un constat partagé, poursuivant par I'exposé&desandes de chacun et débouchant sur la

recherche d'un équilibre acceptable pour tous.
Nous pensons que cet équilibre peut étre trouataulant :

* un cadre national comportant les éléments de cobérmu systeme éducatif : horaires
d'enseignement en lien avec les programmes, c&endes vacances, maxima
horaires journalier et hebdomadaire différencidsrskdge des enfants ;

* une capacité a traduire localement ce cadre natemé&onctions des réalités vécues
dans le cadre d'un projet éducatif local (mise @éégaation des projets scolaire et
périscolaire, prise en compte des questions desgoats scolaires, des conditions
climatiques particulieres...). Cela nécessite derg@ter un niveau locahd hocqui
soit en charge de cette déclinaison, sachant queléeoupages administratifs ne

peuvent suffire puisqué&*

C. Refonder I'école

Refonder I'école, c’est faire réussir les plus paay S’il ne faut pas imputer a I'école la
totale responsabilité des difficultés scolaires qdss pauvres, notre rapport s’efforce
néanmoins d’ouvrir les yeux sur les inégalités @ndes au sein de I'école et de proposer une

action volontariste pour faire cesser un scandail@’gst pas a I'honneur de notre pays.

Faire réussir les plus pauvres n’est pas seuleomentjuestion de justice pour les pauvres
eux-mémes, et c’est d’abord pour eux que la refionlae I'école doit s’opérer, mais est une
guestion de survie pour notre économie car lesalitég freinent la croissance. Les inégalités
sont a la fois le moteur de notre systeme éduebl# cause de nos difficultés économiques et

sociales!®

Tous les enfants des familles pauvres ne sont paéckec scolaire, mais ceux qui
échouent a I'école aujourd’hui seront les exclusdaéenain. En favorisant davantage la
réussite scolaire des plus pauvres, le systemeagflieur offre le seul moyen a long terme de

sortir de la pauvreté.

1% http://centre-alain-savary.ens-lyon.fr/CAS/partéataeducatif/actualites/institutions-etdispositifs

%http, op.cit.
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Laisser sur le bord du chemin autant d’intelligeshet de potentiels est, de ce point de
vue, trés problématique pour un pays qui doit atiEo la mondialisation et la compétition

internationale.

Enfin, faire réussir tous les enfants est aussi guoestion essentielle pour notre
démocratie car nous ne pourrons indéfiniment prdeex vivre ensemble » sur le mode
incantatoire et dans le méme temps abandonnerestnodd du chemin une partie des

citoyens:®

II. SOLUTIONS POUR LUTTER CONTRE LES STEREOTYPES
FILLES-GARCONS

Le ministere de I'éducation, le personnel ensaignles directions d'écoles et
les parents se penchent sur la question pour traleg solutions contre cette disparité fille-

garcon.

A. A I'attention du ministere.

La formation initiale et continue des enseignagttsles personnels d’encadrement
devrait prévoir une formation a I'égalité entrdefil et garcons. Elle sera efficace a condition
de:

1. Contribuer a affiner le regard

Contribuer a affiner le regard a mieux discerresr éffets liés a I'appartenance de
genre et au poids des stéréotypes, a modifierttéades et les habitudes : un parcours de
formation sur le theme de I'égalité entre les §ilid les garcons permettrait de former tous les
acteurs (enseignants, chefs d’établissement, dtarseprincipaux d’éducation, inspecteurs,

formateurs de formateurs...).

Cette solution numérique pourrait étre mise aatigjpn des Ecoles supérieures du
professorat et de I'éducation et de I'Ecole supgeede I'éducation nationale, de
I'enseignement supérieur et de la rechertHe.

%http://centre-alain-savary.ens-lyon.fr/CAS/partémaeducatif/actualites/institutions-etdispositifs

1041 »ggalité entre filles et garcons dans les écolele® établissementRapport IGEN 2013 N°2013-041
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3. Planifier de l'inégalité des genres

Dans une parution récente, la Fédération Wall8niecelles formule également des

recommandations pour favoriser I'égalité de genrdes bancs scolaires :

K/
£ %4

Permettre, par le biais de recherches cibléesesgeihre, de formuler des messages
institutionnels plus clairs en faveur de I'égalidés filles et des garcons dans

'enseignement.

Sensibiliser et former 'ensemble des intervenal@da communauté éducative a la

dimension de genre et évaluer les formations exissasur cette base. Soutenir une
politique globale et égalitaire sur le genre daes lcontenus des supports

pédagogiques et des manuels scolaires utiliséepa@nseignants et les formateurs de
formateurs.

Susciter l'intérét et la conscience des éleves pesl questions de genre par des
modules d’animation spécifiques et en particuliers |des animations portant sur

I'orientation.

Elargir la conscience des éleves pour les questitnggenres non seulement au

contexte scolaire mais également concernant leermsétt leur exercice ; ainsi que des
différentes formes et modeéles de conciliation viege et vie professionnelle.

Porter une attention toute particuliere aux diffiési rencontrées par les éleves faisant

des choix atypique®”>

3. Faire réussir tout le monde

A Madagascar, que I'égalité filles-garcons soi¢ wbligation |égale et une mission

fondamentale de I'Education nationale. Il a poussion de faire réussir chacun et chacune,

fille ou garcon, de la maternelle a I'enseignensepérieur.

B. Proposition a I'endroit des enseighants

1. Donner aux enseignants les moyens de mieux exploites
programmes

Il faut donner aux enseignants les moyens de mexmloiter les programmes pour

mieux former a I'égalité entre filles et garconsr pa choix d'activités, de supports,

d’exemples, de textes, d’exercices, d'images fix@sanimées. La production et la diffusion

195 Faits et gestes, 2010p cit.
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de ressources pédagogiques permettant d’illusteeptogrammes en matiere d’égalité entre
les femmes et les hommes devraient y contribuer.

Une politigue éducative en faveur de I'égalité emdss garcons et les filles est une
condition nécessaire pour que, progressivement,stésotypes s'estompent et d'autres
modeles de comportement se construisent. Baséée swspect de l'autre sexe, une telle
politique éducative implique aussi la préventios demportements et violences sexistes. Elle

a pour finalité la constitution d'une culture da#lité et du respect mutuéf.

2. Développement de relation Maitre-éleve

Trés souvent, nous sommes tentés de dire et de cpoe la réussite a I'examen de
BEPC, dépend uniquement du travail fourni en clags&™® Voila une perception hative et
erronée du cursus scolaire.

Le BEPC ne se prépare seulement &1° En réalité, la réussite & cet examen est I'ceuvre
persévérante d’'une longue instruction enregisttdedifférents niveaux d’étude exercant un
effet cumulatif qui se fait sentir surtout en 3éme.

Cette classe est assez visible car elle termipecimier cycle d’étude secondaire et toutes
les lacunes cumulées depuis, doivent étre comlol@as cette section sinon I'échec est au
rendez-vous et le maitre écope les réactions végaémanant et des €léves et des parents
voir des autorités hiérarchiques.

La part des enseignants dans cette démotivatidaiszom’est pas négligeable et elle est
surtout fonction de la relation que développe l&gsant avec les passants. Cette relation
Maitre-éleves dépend essentiellement de la foi ¢gr’professeur aux valeurs individuelles
des défavorisés surtout. Pour développer une boglaéon Maitre-éleves défavorisés ou
aisés :

% ayez la foi en leur compétence

+ mobilisez toutes les ressources, laissez-les paetia la lecon

« manifestez envers eux, des attentes positivessedftictivités positives

% faites votre préparation de maniére a rendre voties de plus en plus attrayant
chaque année. Ainsi nous devrions réviser, modéiesctualiser constamment votre
cours, les résumes, les exercices a faire.

+ les sanctions négatives et les discriminations lesse ne servent qu’a briser la

relation maitre-éléve et méme éleve-éleve.

% ttp://cache.media.education.gouv. fr/file/2013/1200.3-041. egalite_filles-garcons: 263140.pdf
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3. Développer I'éleve et son identité

De son coté, le personnel enseignant, en plusaitiser parfaitement la discipline a
enseigner, doit travailler le développement deevélet son identité, il doit appliquer le
concept de genre ou de rapports sociaux de seiedeit comprendre les objectifs de la
scolarisation et son impact sur les attitudes tesé et leurs apprentissadés.

Pour ce faire, les perfectionnements offerts awsgmmel enseignant sont trés
importants et doivent s'inscrire dans leur démapéagagogique. Lors des formations, les
enseignants sont amenés a poser un regard crigiguieur propre enseignement. Ils vont
chercher des connaissances nécessaires a leuil ghves éleves bénéficient alors d'une
approche réfléchie et informée.

Les éleves apprécient spécialement les enseigmamtsavent se montrer fermes,
impartiaux, mais amicaux, qui entretiennent deatiis basées sur le respect mutuel, qui
sont disponibles et accessibles, qui connaissemt leur discipline et qui savent la rendre
intéressante. Un enseignant apprécié saura mokbdgeréleves et ainsi augmenter leur
probabilité de réussite. Les éleves aiment sersemttonfiance avec les enseignants et savoir
gu'ils peuvent compter sur eux en cas de besoiantula place des hommes a I'école, elle
est assurément souhaitable. La présence des deescee quantité relativement égale, et cela
dans tous les domaines, permettrait d'atteindnexié qui existe dans la sociét®.

lll. SOLUTIONS POUR LUTTER CONTRE LES STEREOTYPES
DE CLASSE SOCIALE:

A. Développer I'égalité en classe

1. Faire de la classe un espace social démocratiqueué

L’égalité a I'école n’est jamais que proclaméessabien I'égalité sociale que I'égalité
de genres. Ces égalités, les jeunes ne les coenafgsalement que sous forme de discours
moralisateur et disqualifiant, sous forme d’affitioas identitaires d’enseignants issus de la
classe moyenne et femmes le plus souvent. Plugtiqudire et de juger, il s’agit de pratiquer

et de vivre en s’engageant ensemble.

197 pelletier, MichéleLa réussite des garcons ; des constats a mettreeespectiveService de la recherche,
Direction de la recherche, des statistiques et desdicateurs, Québec : MEQ
www.megd.gouv.gc.ca/publications/menu-rapports.htm

1% Delvendé Brice Rodrigue SORGHO, op.cit. 2008.
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Entre la Loi et son exercice particulier (ou I'abse de Loi) en famille et dans la rue
et la Loi théorique, proclamée, idéale, une plam# e construction progressive d’'une Loi de
la classe existe. La classe peut alors redevenaspace de construction identitaire positive
possible. L’identité des garcons peut alors s'ystaire avec et dans le groupe-classe, avec
les filles, dans le respect mutuel, surtout sal gplus d’hétérogénéité sociale, plutét que contre
I'ordre scolaire et dans la domination des auttesfierté, 'honneur peut alors se trouver
ailleurs que dans la rébellion. Pour cela, un amnéneail pédagogique est encore nécesséire.

2. Faire de la dignité

Souvent, on invoque le fait que des éleves ontdiféisultés dans les apprentissages
de type scolaire car ils sont perturbateurs. Bésiéleves étaient dissipés parce qu’ils sont
confrontés a des difficultés cognitives ? Deées largst un travail autour du sens des
apprentissages et du rapport aux savoirs qui dewiemordiale et qui peut contribuer a
redonner une conscience fiere. La classe ne dsis@alement redevenir un espace de Droit,
elle doit aussi devenir un espace d’apprentissage ghacun. De la méme facon qu'il n'y a
pas d’apprentissages dans la honte, il N’y a pagphe de fierté sans apprentissages. Il s’agit
donc de faire de la dignité en classe. Ce n’estdguns la dignité que les garcons et les filles

pourront apprendre et se reconstriife.

3. Remonter le moral des éléves décus et désespéres

Nous devrions rassurer nos éleves, remonter lewalnout en leur disant : « La vie
contient d’abondantes réserves de succées pourteendonc on n’a pas besoin de perdre du
temps a jalouser les succes des autres ».Ainsit gagner les confiances des éléves

défavorisés socialement, nous devrions leur assuier

» <s'ils croient en leurs potentiels
» s’ils regardent I'avenir d’un bon ceil
» <s'ils croient en soi

» <s'ils croient que la vie peut parfois nous offriveurose et aussi une épine

Alors, nous avons tout ce qu'il faut pour :

199 CORNET Jacques, Oufti les filles, & qweé les meBsgport de recherches.

MOpE SMET (N)Au front des classe&ditions Talus d’approche. , 2005, p23
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e réussir dans les études
» devenir un adulte équilibré
e passer a travers les épreuves de la vie

+ faire de la vie une réussite

Donc, la clé de la réussite est dans nos maicboea que nous sommes le premier

responsable de notre réussite, le premier a sebicdnséquences de nos échecs répétés.

B. Changement de la pratique d’enseignement

1. L’équité en classe : interventions pour ceux qui ennt
besoin

Face a des difficultés scolaires, deux réactiors tifféerentes sont possibles.
Premierement, les enfants concernés peuvent éaepldans un cadre d’apprentissage
différent, ce qui préserve 'homogénéité relaties gerformances de la classe d’origine. A ce
type de mesures appartiennent I'enseignement sigécikorientation en filieres et les classes
de niveau. L'autre moyen de préserver un niveaul égaeésultats dans chaque classe est
d'imposer le redoublement a ceux qui ont pris diarce Si d’'une certaine facon, cette
solution est un autre mode de différenciation, tcasssi un mode de gestion des difficultés
individuelles d’apprentissage au niveau de la elas®s autres possibilités consistent a
appliquer d’autres méthodes d’enseignement etaditention pour s’adapter a I’hétérogénéite

des niveaux dans une méme classe.

Pour étayer ces démarches, il est indispensalisutfler une volonté d’équité dans la
culture du systéme, afin que les parties prenanesagent chaque politique ou pratique du
point de vue de ce qu’elle peut faire pour ceux apii le plus besoin d’aide, et non pas
seulement pour les éléves les plus performants.

2. Adoption des méthodes efficaces pour gérer le niare
hétérogene d’une clase

Dans un panorama des recherches, Black et Wiliatnconclu que « I'évaluation
formative pourrait étre I'une des interventions p8s opérantes sur les performances des

éleves ».

11 hitp://lwww.oecd.org/frieducation/scolaire/451 79208
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Les enseignants qui utilisent I'évaluation formats/intéressent a la progression vers des

objectifs d’apprentissage plutdt qu'au niveau absi# I'éleve et peuvent aider les éleves a

acquérir un ensemble de compétences et de stmtBgEprentissage qu'ils peuvent maitriser

progressivement, en développant leur « savoir appee».*?

Des principes sont a respecter dans I'applicatnedte méthode:

instauration d’'une culture de classe encouragearterhaction et l'utilisation
d’outils d’évaluation ;

définition d’objectifs d’apprentissage et suivisderogrés individuels des éleves
vers ces objectifs ;

application de méthodes d’enseignement variées pépondre aux besoins
diversifiés des éleves ;

recours a des méthodes diversifiées pour évalaerdguis des éléves ;

feedback sur les performances des éléves et adaptid I'enseignement pour
répondre aux besoins identifiés ;

implication active des éléves dans le processajspientissage:

3. Mettre fin au malaise dans les colléges

Le college est de plus en plus un lieu de tensiarlg niveau d'enseignement est jugé le

plus difficile. Il concentre I'essentiel des prohkEs d'incivilités et de violences. De ce fait il

constitue un lieu de souffrance pour certains &@exmnme pour les diverses catégories de

personnels.

Les solutions pour sortir de cette situation r@sideeaucoup moins dans des mesures

sécuritaires contestables que dans une vraie aramafion de l'enseignement au college.

Passer d'une logique de transmission de savoirepaeignant a une logique d'acquisition de

compétences par les éleves demande du temps. Bmisedty évaluer par compétences

nécessitent de former les enseignants a de nosvel¢hodes de travail et d’évaluation, de

former la hiérarchie & de nouveaux modes de maremfet

112 Black P. and D. Wiliam “Assessment and Classroomrhiag”, Assessment in Education: Principles, Bolic
and Practice, CARFAX, Oxfordshire, Vol. 5, No. D98, pp. 7-74.

13 Black (P), op. cit. pp. 7-74.

14 hitp://www.oecd.org/fr/education/scolaire/4517928.
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» L'accompagnement personnalisé permet de changela@on pédagogique. Il doit
étre mis en place au collége.

» |l faudra alors adapter les locaux pour leur offi#s conditions de travail décentes en
dehors des heures de cours (bureau, téléphonéiaréat) et pouvoir étre accessibles

autant aux éleves qu’'a leurs parents.

C. Réles de I'administration scolaire locale

1. Les exigences pour les personnels de I'éducation

Des exigences sont demandées pour les personn@siaeation **°

* |l est nécessaire de réorganiser les temps de iltrales personnels des
établissements scolaires, en négociant les amémagemui permettront de ne
pas dégrader leurs conditions de travail.

% Un allegement des journées des éléeves qui impkdfuene réduction des vacances
ainsi qu’une redéfinition du service des personpelsnettant de ne pas alourdir
leur charge globale annuelle de travail.

% Les personnels vivent des contraintes, notammertemnes de déplacement ou de
frais de garde, qui devront faire I'objet d'une oéigtion de compensations

indispensables.

2. Adoption des rythmes scolaires efficaces

Le défi majeur auquel se confronte I'école, c'estcdnduire tous les jeunes a la
réussite parce qu'aujourd'hui, le lien entre siélaéussie, projet professionnel choisi et vie

d'adulte citoyen épanouissante est plus fort ga'ila jamais été.

Prendre le temps de I'enfant dans sa globalitépdede famille, temps scolaire ou
temps d'accueil, transport, restauration, actiit@s-éducatives) est un élément déterminant
pour sa réussite, notamment pour ceux issus desumiles plus défavorisés. Nombreux
expériences éducatives et de travaux scientifique®té menés et permettent de cerner ces

besoins.

Dans leurs grandes lignes, nous pouvons souligmgpdrtance du sommeil, de la

régularité des temps d'activité, de l'alternandeegrériodes travaillées et vacances.

13 hitp://www.oecd.org/fr/education/scolaire/4517928.
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Nous notons qu'il faut :

« réflechir sur la globalité des temps de I'enfanh@h sur le seul temps scolaire en
intégrant les questions liées aux rythmes biologgaiifférents selon I'age

s diminuer la charge de travail quotidienne au regded temps d’apprentissage et
d’appropriation.

+ interroger les coupures répétées du week-end emitlau de semaine ainsi que
I'équilibre des semaines et de I'année scolaireafvees) de maniere générale.

% affirmer la nécessité de respecter le rythme 7 s@nade travail et 2 semaines de

vacances®®

118 hitp://www.oecd.org/fr/education/scolaire/4517928.




Page |77

CHAPITRE Il : MOTIVATION DES ACTEURS DE L'EDUCATION
. Améliorations des conditions de vie et statut desl@cateurs :

A. Les indemnités de I'éloignement

Comme nous avons déja su, les enseignants sacentst d’exercer leur métier en
milieu rural. Ainsi, il pourrait qu’'un moment vieradpour pallier cela, la CISCO a appelé les
enseignants originaires de la région a travaileersdleurs localités. Mais ce fut un échec. En
effet, arrivé dans son village, le fonctionnairé ssuvent attiré par d’autres activités. Il
posséde des terres pour l'agriculture et assuméerégat une responsabilité familiale
importante.

Par conséquent, l'enseignant s’absente souvent &g intéréts personnels.
L’attribution des indemnités de I'éloignement amseignants peut résoudre alors en grande
partie ce probleme. Les taux dindemnité d'éloigeain alloués aux personnels

d’enseignement sont fixés conforment au tablealessous.

Tableau 14:Taux d'indemnité d'éloignement

Lieu de service Taux mensuels en FMG
Zone 0 Neéant
Zone | 7.500
Zone Il 22.500
Zone Il 40.000

Source : BO n°12, Avril 1997, p.375

Ainsi, d’'aprés ce tableau, au fur et a mesure mues nous éloignons des villes, le
taux augmente. La zone 0 (grande ville) n'obtiaet.r La zone | (Chef lieu de sous -
préfecture) a 7.500fmg et respectivement la zorjehkf-lieu de commune rurale) et zone |l
(village) recoivent 22.500fmg et 40.000fmg.

Mais ces indemnités restent encore tres insutésanu la cherté de la vie actuelle.
Pour étre tres efficace, il faut les augmenter dmigre a encourager sérieusement les
éducateurs a rejoindre les postes en milieu radlyerester le plus longtemps possible.

Il est du devoir de tous les responsables a t@uédeelons hiérarchiques du ministére
d’exalter les avantages de travailler a la campagngi isolé soit-il, ce poste en brousse fait
partie intégrante de notre patrie », en outre, ceniencolt de la vie en milieu rural est
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nettement inferieur par rapport a celui en villess, les fonctionnaires qui y sont affectés
réussissent-ils a faire une bonne épargne et uneebéconomie tous les ans ? Ce serait a

notre avis, la premiére action incitative.

B. Donner des logements aux professeurs

Les enseignants affectés en milieu rural n’ontlii@®ntion de construire une maison,
sauf ceux originaires de la région. Car ils somtugela pour travailler seulement. Ainsi, ils
sont obligés de louer une maison.

Ainsi, il incombe, non seulement a l'autorité laeahais aux autorités supérieures, a
commencer par le député, le sous-préfet, le Ch8COI et ses subordonnés de persuader la
population a prendre une responsabilité a ce prdpeemble que les exhortations du maire
local ou du directeur de I'école sont devenues learaux habitants.

La participation de la population entraine la péi® des travaux. En effet, en
déployant des efforts physiques ou en dépensansamene d’argent, elle prend conscience
de I'importance d’'un tel batiment et de I'enseigesitn

Il va de soi que les parents obligeront leurs dsfaraller a I'école. Dans la mesure du
possible, I'enseignant doit trouver les meilleusemditions de travail méme en brousse,
notamment le logement, une bonne salle de clagsetaus les matériels didactiques.

Ainsi, le Ministére doit assumer une lourde taafie que tous les avantages familiaux
et professionnels de I'agent soient mis a jourteemps opportun (garde, échelon, classe et

ordre national). Car souvent tout cela arriveitemthent.

Il. R6le de I'Etat axé sur I'amélioration de situationsocio-économique
des parents d’éleves de la classe défavorisée

L'amélioration de la situation économique desqmamss et des familles en situation ou
a risque de pauvreté est un défi majeur et engtohanrepose sur le partenariat et la
collaboration de tous les ministéres et organisehesgouvernement et de la société en
géneral.

La Stratégie de lutte contre la pauvreté et I'esiolu sociale a amené plusieurs
ministeres a modifier leurs mesures législativegégiementaires afin de bonifier et de
moderniser les services déja offerts. Ces modifinatont également permis d’accroitre la

cohérence d’ensemble des actions gouvernementales.
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A. Prévenir la pauvreté et l'exclusion sociale en favisant le
développement du potentiel des personnes

Pour y parvenir, I'Etat doit’

reconnaitre la famille comme cellule de base deldé@pement des personnes et de la
société et soutenir, dans le respect du role desniza les familles a risque de
pauvreté persistante ayant la charge de jeunesitenémn intervenant de maniere
précoce et intégrée afin de leur rendre accessibée diversité de services et de
programmes adaptés a leurs besoins;

favoriser la réussite scolaire de méme que l'ilgedcolaire et sociale des jeunes,
particulierement ceux vivant en milieux défavorisés

améliorer la formation de base et lI'accés a la&tion continue afin de permettre aux
adultes de compléter et de mettre a jour leurs étemges professionnelles, de
faciliter la reconnaissance de leurs acquis etagleriser I'accés aux technologies de
I'information et de la communication;

soutenir les actions bénévoles et communautairesogtribuent a l'inclusion sociale
des personnes en situation de pauvreté;

reconnaitre |'apport des personnes agees dansié@éset soutenir celles qui sont en
situation de pauvreté afin de leur rendre accessibke diversité de services et de
programmes adaptés a leurs besoins;

favoriser, pour les personnes en situation de ga#ivfacces a la culture, aux loisirs
et aux sports;

ameliorer les taux dalphabétisation de base etcds® aux programmes
d'alphabétisation et d'éducation pour I'ensembieaidants et des adultes de toutes
les parties de la province;

permettre aux personnes en situation de pauveetdantenir et d'accroitre leurs
compétences ainsi que leurs actifs financiers,myprs les actifs immobilisés tels les

maisons, afin qu'elles puissent mieux planifier Eenir'*®

7 hitp://www.oecd.org/fr/education/scolaire/4517928.

118 hitp://lwww.oecd.org/fr/education/scolaire/451 79211
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B. Renforcement du filet de sécurité”

Il est tenu compte des objectifs qui suivent laesgont élaborées les mesures visant a
renforcer le filet de sécurité sociale et économiqour aider les personnes touchées par la
pauvreté et par I'exclusion sociale :

% rehausser l'aide au revenu dont peuvent disposepdesonnes et les familles en
situation de pauvreté, en tenant compte notammeeteuwd situation particuliere et des
ressources dont elles disposent pour couvrir leessins essentiels;

% favoriser le maintien ou l'intégration en emploisdeavailleurs a faibles revenus,
notamment par des suppléments a leurs revenua\ds!tr

+ rendre accessibles des services en matiere de dantérvices sociaux et d'éducation
qui soient adaptés aux besoins spécifiques desrpes en situation de pauvreté ou
d'exclusion sociale;

% favoriser, pour les personnes et les famillesiemation de pauvreté, l'acces, en toute
dignité, & un approvisionnement alimentaire suffis nutritif, & un codt raisonnable,
de méme qu'a une information simple et fiable gur Ipermette de faire des choix
alimentaires éclairés;

% favoriser l'accés a un logement décent a un proxdatble par des mesures d'aide au
logement et par le développement du logement, daentie par le renforcement du
soutien communautaire aux personnes plus démumedement, dont les sans-abri;

« permettre aux personnes a faible revenu et a aglliegivent dans la pauvreté d'avoir
acces a l'alphabétisation et a I'éducation;

% renforcer de fagon générale le soutien communa&ugaicordé aux personnes touchées

par la pauvreté et par I'exclusion sociale.

C. Acces a I'emploi

Il est tenu compte des objectifs qui suiventdaessont élaborées les mesures visant a
favoriser I'acces a un emploi et a valoriser levdiladevant faire partie de la stratégie

provinciale *2°

R/

% intensifier l'aide a I'emploi pour mieux souter@s Icollectivités dans leurs efforts de

développement d'emplois et, particulierement dasstérritoires a concentration de

119 hitps:/iweb2.gov.mb.ca/bills/39-4/b201f.php
120 https://web2.gov.mb.ca/bills/39-4/b201f.php
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pauvreté, pour adapter les mesures et servicededail'emploi aux besoins des
groupes qu'ils identifient comme davantage affept#da pauvreté;

% favoriser une approche centrée sur la prise ergehaar la collectivité et l'intégration
du développement social et économique;

+ favoriser, dans les milieux de travail, l'insertiGociale et professionnelle des
personnes qui ont des difficultés particulieresitdiration en emploi, notamment
celles qui présentent une déficience ou une indpac

« ameliorer la qualité des emplois afin que les pmrss qui travaillent puissent
disposer d'un revenu permettant un niveau de veerdéainsi qu'une meilleure
protection de I'emploi a I'égard des risques diesich et mieux concilier la famille et

le travail.

lll. Propositions a I'endroit des parents
A. Elever le niveau de vie des paysans

1. Limiter la naissance

Comme il s’agit d’'une population prolifique, nodievons procéder a la limitation des
naissances. En effet, les dépenses scolaires fummide augmentent avec une nombreuse
fratrie. C’est pourquoi nous voyons des enfantéasisables qui ne fréquentent pas I'école ou
I'éleve quitte souvent trés tot I'école au profé des cadets. Cette politique permettra aux

parents d’éduquer convenablement leurs enfants.

Dailleurs, il vaut mieux avoir un enfant bien é&egweduqué, habillé que le contraire.
La meilleure facon doit expliquer clairement ceax &leves méme dans le primaire afin que
les éleves puissent prévenir d’autant plus d’aloednt dans une zone ayant des maeurs aussi

libertins le SIDA est devenu un danger imminentsdarsociété.

Cette nombreuse fratrie dans une famille est etepdue essentiellement au mariage
précoce des filles. Ceci est la principale causkatbeandon scolaire des filles. La famille qui

a moins d’enfants peut investir davantage dansi€ation de chaque enfant.

La meilleure fagcon pour y parvenir c’est la scaation de la mere : le développement

de la scolarisation en particulier de la mére feseoune meilleure maitrise de la fécondité.

D’aprés les recherches de COUSIN (L), « les marssuites ont moins d’enfants,

elles ont notamment moins d’enfants non désirdssleincouragent et soutiennent I'éducation
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de leurs enfants puisqu’elles savent la valeur’'é@utation et sont aussi capables de la

dispenser. %!

2. Les programmes d’aide financiere

Le gouvernement malgache doit apporter des matiifics au régime de la sécurité du
revenu afin d'améliorer I'aide accordée aux prastst des programmes d’aide financiere de

dernier recours.

L'aide financiere de dernier recours est aujourdépartie entre le Programme d'aide
sociale s'adressant aux personnes sans contraéneses a I'emploi et le Programme de
solidarité sociale s'adressant spécifiquement agpsgnnes qui présentent des contraintes

séveres a I'emploi ainsi qu’a leur conjoint.

Ces deux programmes visent a favoriser l'inclusgbria participation sociale des
personnes, ainsi que leur contribution activesokiété avec le soutien qu'elles requiétént.

B. Pour un accroissement des revenus des parents

1. Améliorer le pouvoir d’achat

D’un coté, Selon BOURDIEU et PASSERON, « les erfassus des classes sociales
supérieures évoluaient avec davantage d’aisanee dax enseignants passés maitres dans
lart de la prouesse rhétorique et affichant un ail@d manifeste pour [I'exercice

systématique %>

La lecon que nous pouvons tirer est que quelgitelssonéthode pédagogique ou
approche pédagogique utilisée, le niveau de vie d@mille influence le résultat scolaire des

enfants.

En effet, la culture, I'habitude de vie, le modemmsée et I'environnement familial
de chaque éléve jouent des rbéles non négligealules lp formation scolaire de I'enfant.
Ainsi, comme chaque enfant mérite de réussir, anaaoit avoir aussi la chance d’'une bonne

121 COUSIN L., 2002, Coopérer pour I'éducation et la formation dans lende rural & MadagascaiService
Coopération et d'action culturelle, Ambassade dmée, p.12.

2http:/lwww.mess.gouv.qc.ca/publications/pdf/ADMINtte_pauvrete_rapport_ministre_ MESS.pdf

123 MANGEZ (E) et MANGEZ (C) La pédagogique : une affaire des classes desraffaocialesin DUPRIEZ
(V), CHAPELLE (G), enseigner, PUF, Paris, 208756
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culture et de source d’'information. Sans une amadimn du pouvoir d’achat, certains éléves

restent toujours marginalisés et seraient sens@sd®/résultats meédiocres.

Ainsi, 'amélioration du pouvoir d’achat est ausskie lutte contre les mauvais résultats
et I'échec scolaire surtout qu’'a I'heure actudiigcces a I'information et aux connaissances

demande de moyens financiers et matériels asssméoables et colitedk?

2. Diversification de l'agriculture

Les principaux produits locaux sont les riz, paidduce et tout ce qui est legume. Ce
sont les produits vivriers sur lesquels il ne fpas trop compter pour se faire de I'argent, les

prix de ces produits étant trés bas, voire déesdmute d’acheteurs.

Apres avoir traité des débouchés, les paysans,I'sgige d’'une association ou ONG
doivent se spécialiser dans les productions bierunérées. Citons par exemples les cultures

de Iégumes et I'arboriculture fruitiére, les comis naturelles s’y prétant parfaitement.

Dans cet ordre d'idée, nous espérons que la cleantibgriculture qui est créée a
Madagascar interviendra sur la question du prix pneducteurs pour défendre la cause des

paysans.

En somme, nous reconnaissons que lI'améliorationladerie extrascolaire des
apprenants parait vitale pour leur réussite. Toigeboutenir la scolarité des enfants suppose
un accroissement de la production agricole et eesnus. Pour y parvenir, il est nécessaire de
diversifier et moderniser I'agriculture sans atgentout cela contribue a fournir des recettes

financiéres significatives aux ménages.

»* MANGEZ E, et MANGEZ (C), op.cit. 2007.56
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CHAPITRE I CREATION D'UN ENVIRONNEMENT
D’APPRENTISSAGE ENCOURAGEANT ET ACCUEILLANT

Le climat scolaire releve de six facteurs qui,tten étant liés les uns aux autres,

trouve chacun leur propre explication :

I. Améliorations des infrastructures scolaires
A. Normes applicables aux terrains d’école

1. Emplacement de I'école

En zone rurale, 'emplacement choisi pour I'écdésrra étre d’acces facile pour tous
les éléves qui frequentent I'école. lls ne devirapas traverser ni longer de routes nationales
ou de rivieres dangereuses. Nous devons évitehdssic des lieux situés a proximité de
toutes autres situations particuliéres considé(leeslement) comme constituant un risque
physique. A cette fin, les écoles ne devront pes &tuées trop prés des usines, aéroports,

stations d’essence ou artéres trop fréqueritées.

2. Salles de classe (50 m?) :

Les salles de classe répondent aux caractéristgpieantes : Dimensions: La salle de
classe type une surface de 50 m2 ce qui permetakvair 40 éleves, au maximum. Nous
comptons en principe 1,25 m2 par éleve. Les dinoessintérieures de 7,20 m pour la largeur
et de 7,20 m pour la longueur sont actuellemenil@giées. La hauteur du mur est de 3,00 m
du niveau bas sous la toiture et a 4,20m au nideasommet du toit. La classe offre en effet
un volume de 186,62 m3 pour 40 éléves et un enaeigoit un volume d’air de 4,55 m3 par

individu12°

B. Norme d’éclairage

La lumiére dont disposent les éleves doit étréssufte, bien répartie dans toutes les
parties de la salle et non éblouissante, leur piamteainsi d’exercer leurs activités en toute
sécurité, sans fatigue des yeux et sans autrentattguelconque a leur bien-étre et a leur
intégrité physique. Les locaux de travail doiveataat que possible disposer d'une lumiére

naturelle suffisante :

12> hitp://menfp.gouv.ht/InfrastructurES_scolaires_ NestiNORMES%20DGS/DGS_normes_juin2013.pdf

126 https://web2.gov.mb.ca/bills/39-4/b201f.php
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1. La surface d’ouverture

La surface d’ouverture libre des locaux scolag@sespond au minimum a 25% de la
surface du sol. Les ouvertures réalisées en cksudtivent en avoir d’avantage afin d’offrir
un éclairage suffisant et une bonne aération. ligssvdes claustras doivent représenter au

moins 50% de la surface au sol de la cld$se.

2. Eclairage bilatéral

L’éclairage est de préférence bilatéral, afin d&vles ombres portées (droitiers-
gauchers). Dans le cas d'éclairage bilatéral, désskplacées a la gauche des éleves seront au

moins égales en largeur a I'espace occupé palkest

Si, dans la construction, les trumeaux ne peuveeatéités, leur largeur ne doit pas
exceéder la distance d'une table a l'autre (Nousmans pas compte des bancs), augmentée de
la largeur du passage réservé le long des fenéiess.fenétres seront rectangulaires ou

légérement cintrée$?®

3. Dispositions  pour protéger les éléves contre
I'éblouissement et la fatigue visuelle

Pour cela, les points suivants devront tenir enpterft

% Les ouvertures sont situées de chaque c6té de facgarantir un éclairage non
éblouissant.

+« Il percera jamais de baies d'éclairage dans lequufait face a la table du maitre, ni
dans celui qui fait face aux éleves.

% L'éclairage par des tbles transparentes en taistranterdit.

% Les murs doivent étre clairs et mats de manierner diffuser la lumiere, sans former
de reflets brillants qui géneraient la perceptiosuslle surtout pour les surfaces
entourant les baies vitrées.

% Les plafonds doivent avoir une luminance élevéénfpee blanche) afin d’éviter un

trop fort contraste avec les luminaires.

+« La luminance des sols doit étre inférieure a a#le plans de travail.

2Mhttp://menfp.gouv.ht/InfrastructurES_scolaires_ NestiNORMES%20DGS/DGS_normes_juin2013.pdf

128 https://web2.gov.mb.ca/bills/39-4/b201f.php
129 https://web2.gov.mb.ca/bills/39-4/b201f.php
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« Les matériaux, les traitements de surface et ledeucs sont choisis de maniere a
créer une ambiance favorable a I'étude et a mérlageue. Les surfaces polies,
fortement réfléchissantes, doivent étre proscrites.

+« On privilégiera des couleurs claires pour les pid& murs et plan de travail.

+ On évitera les couleurs brillantes mais on choighatét des couleurs mates ou

satinées.

4. Salles de classes bien écartées des lieux des mgsa

Il faut éviter les constructions trop rapprochéesl'école. Si I'on réserve de part et
d'autre de I'axe de I'école un espace libre, dangeur au moins égale au double de la hauteur
des plus grandes constructions en usage dans teéepon aura amplement satisfait aux

exigences d'un bon éclairage bilatéral.

Dans tous les cas, la distance de la face ou des théclairage aux constructions voisines

ne sera jamais inférieure & 8 mett&s.

ll. Valorisation des enseignements au niveau de I'étasdement public
par rapport au privé

A. Rétablir la confiance des paysans au systeme éducat

1. Diversifier la formation

Aujourd’hui, la formation a I'école est essentigllent théorique dans le secondaire.
Afin de rendre I'enseignement plus utile et plugagant, il faut mettre en place dans les
écoles des activités pratiques et productivesededljue la couture, les rencontres sportives
entre les établissements avoisinants par trimigseplantations d’arbre et le jardin scolaire.

Ces activités parascolaires pourraient attirepégsnts a scolariser leurs enfatits.

2. Montrer des gestes aux yeux des parents

Il faut inciter les parents a l'ouverture et awntaxt avec les autres régions qui sont

déja avancées sur le plan éducatif par le biaia €éilm vidéo par exemple. En outre, nous

B3http://menfp.gouv.ht/InfrastructurES_scolaires_ NestiNORMES%20DGS/DGS_normes_juin2013.pdf

B! https://web2.gov.mb.ca/bills/39-4/b201f.php




Page | 87

devrions montrer des gestes favorables aux yeuyaesnts afin de leur inculquer que I'Etat

a la volonté de promouvoir I'éducation dans laoégi

De ce fait, les autorités dans la sous-préfectwigedt par exemple, organiser un
voyage que moins toutes les grandes vacancesnaogporter les élevés dans leurs villages.

Ce geste encouragera certainement les éléves gaeceouvent, ils accomplissent a
pied le trajet college-village. Ce projet réaligalbh susciter I'aide des dignitaires de la sous-
préfecture. Ainsi ce geste sollicitera le désir dasents des éleves et des autres parents, car
cela allege leurs problemes concernant la scotemsdes enfants et surtout a la campagne.
Nous avons tendance a considérer que les éleveacances sont comme des élites dans les

petits villages:=>

B. Améliorer la qualité de I'enseignement

1. Parler des objectifs du cours

La connaissance des objectifs du cours permet tmirel’attention des éleves,
d’éveiller le désir d’'apprendre et leur intérétn@i, I'éleve apprendra seulement parce que
nous I'exigeons de lui et non parce qu'il est peredlement convaincu de I'intérét du cours.
Si celui-ci connait les compétences comportementalsées, il appréciera lui-méme
'avancement de son apprentissage. « Etre motiedt @omprendre I'enjeu de ce qu’on

fait » 133

2. Dépolitiser et professionnaliser I'éducation

Le disfonctionnement du systeme éducatif résides darfait que les personnels ne
prennent pas conscience de la place qu’ils occupé@mi, afin d’agir en toute lucidité et avec

compétence, il faut dépolitiser et professionnaligelucation.

Dans le systeme éducatif actuel, les chefs d'iésdhents (Directeurs, proviseurs et le
chef CISCO) sont nommes par le Ministere. A cettefe chef cherche souvent a s'imposer a
ses subordonnés car il se considere comme étadgprpar I'Etat. C’est de cette facon que

I'enseignement est devenu politiser.

32 https://web2.gov.mb.ca/bills/39-4/b201f.php

133REBOUL (0), 1995, « Qu’est ce qu'apprendre ? »p.14
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Ainsi pour une bonne marche de I'éducation et paoréliorer la qualité de
'enseignement, les chefs de I'administration dotvétre des spécialistes car ces derniers

connaissent les problémes et les solutions.

3. Procéder a faire des visites pédagogiques

Grace a la collaboration avec le CRESED, chaq@®COl possede un véhicule 4X4.
Le chef CISCO est autorisé a utiliser la voitureurpaccomplir toutes les taches
administratives de sa circonscription. Il doit tesialors méme le coin le plus reculé de la
CISCO et s’enquérir de toutes les informations demaque établissement en un temps
opportun. En outre, il peut faire des encadremettsles inspections pédagogiques des
enseignants. Apres la Premiere République, legatgms se font de plus en plus rares. Ainsi
a cause de la cherté de la vie, les enseignanisilesu rural se consacrent a des activités
paralleles et les préparations des cours ne sostrehouvelées. A cet effet, le professeur

enseigne ses lecons par routine.

Ces visites doivent étre accompagnées des comsmimgogiques, des récompenses,

des suivis, des encouragements ou méme des p@nition

lll. Respecter les normes pédagogiques

A. Effectifs d’éléves et dotation du college en persasl
administratif suffisant

L’effectif maximum est de 40 éléves par salle @sse pour les classes intermédiaires,
soit un ratio de 40 éleves par enseignant. Le problde ressources humaines affecte la
majorité des CEG ruraux malgaches. Il est urgent r@médier par une embauche de
personnel et par une remise a niveau des ensesgdé@jat en service. L'ampleur des taches de
gestions du CEG dont I'effectif est dZ59 élevesest trop pour quarantaines administratifs

surtouts quand les matériels ne suffisent pas colasnduplicateurs et les ordinateurs.

B. Aire de recrutement ou distance maximale entre écelet
résidence de I'éleve

En milieu rural, pour améliorer les taux d'acces,distance maximale que doit
parcourir I'éléve pour se rendre a I'école esttémia 1,5 km (soit 23 minutes de marche, en

tenant compte de la sécurité de I'éléve sur le amela I'école tels ruisseaux.
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C. La qualité de la relation «éleve-enseignant»

Le terme relation désigne la forme et la natureligin qui unit deux ou plusieurs
individus. Il concerne la présence d’interactiomeimittentes entre des personnes, celles-ci
étant constituées d’échanges influents, échelosumésne période plus ou moins étendue.

Il existe plusieurs types de relations interpergdies, se distinguant par leur niveau
d’intimité et par leur symétrie, c'est-a- dire lveau d’égalité des roles et des statuts de ces
derniers. Dans cet ordre d’idées, la relationeéenseignant est reconnue comme étant une
relation de nature dyadique, bidirectionnelle gna&trique™>*

Tout en reconnaissant le caractére asymétriquéa delation éléve-enseignant, la
présente recherche met I'accent sur I'apport plusnoins égal des enseignants et des éleves
dans la nature et la forme de cette relation @uasisur sa dimension socio-affective.

Le processus d’enseignement ne se limite pas a nsenile de meéthodes
pédagogiques a appliquer et de contenus prograranr@msmettre. Il se déploie également
dans la construction par I'enseignant d’'une retafiédagogique avec ses éléevdse relation
pédagogique de qualité est celle qui favorise éatoon d’un climat de confiance, de sécurité
et du respect mutuel entre I'éleve et 'enseignant.

Les psychopédagogues Pourtois et Desmet, qui odiééles besoins psychosociaux
des éléves en lien avec leurs performances scalaioat arrivés a la conclusion que le besoin
de considération d’'un éléve par ses enseignanfgosgtvement relié a la plupart des autres
besoins de base : le besoin d’attachement, d’aatiept de stimulation, de communication,
etc. Aussi, ces auteurs croient que les besoimeipaux d’'un éléve constituent un systeme
multidimensionnel fondé sur l'interaction, d’ounliportance de la qualité de relation éléve-

enseignant®

D. Une bonne perception des enseignants sur les éleves

D’aprés Dauvis, ils existent trois approches sdésguelles nous pouvons définir et
expliquer le concept de la qualité de relation élemseignant : I'approche motivationnelle,

'approche basée sur la théorie de I'attachemelagtroche socioculturelle.

L’approche motivationnelle postule que la quali# mlation éléve-enseignant est

étroitement liée au niveau de soutien par I'enseigrme la motivation scolaire de I'éléve.

134 PIANTA (R), Student-teacher relationship scaleutz, FL: Psychological Assessment Resource€012
p.76 )

135 POURTOIS (J) et DESMET, (H) L'Education implicitParis, France : PUF, « Education et Formation
»,2004.
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Plus précisément, il s’agit de la capacité de Begyzant de créer une relation de qualité
exigeant de sa part un niveau élevé d’'implicatiootonnelle et de soutien de la motivation

scolaire de ses élevEs,

1. L'approche motivationnelle

L’approche motivationnelle postule que la quali relation éleve-enseignant est
étroitement liée au niveau de soutien par I'enswigle la motivation scolaire de I'éléve
Plus précisément, il s’agit de la capacité de Begyzant de créer une relation de qualité
exigeant de sa part un niveau élevé d’'implicatiootonnelle et de soutien de la motivation

scolaire de ses éleves.

2. La théorie de I'attachement

La théorie de I'attachement insiste sur le fai tarelation éléve-enseignant évolue a
partir du type de l'attachement que I'enfant déppaupres sa mere ou un autre donneur de
soin Cette théorie stipule que I'attachement de I'enfason donneur de soin est a la base de
la sécurité émotionnelle et affective qui lui pettreed’explorer son environnement sans peur

ni contrainte.

Il s’agit d'un besoin de base qui lorsqu’il estrdaé, favorise le développement du

plein potentiel cognitif, affectif et social de ifant.**®

Ainsi le jeune qui a développé un attachement s&amirenvers son donneur de soin
sera capable d’explorer son environnement aveciaxwd est sera davantage porté a

demander de I'aide aux adultes pour faire facediffdrents défis.

3. L’approche socioculturelle

L’approche socioculturelle voit la relation éléeemrseignant comme ['élément
dynamique faisant partie d’un systéeme complexeoas tes éléments sont reliés entre eux et

s'influencent mutuellement.

136 Delvendé Brice Rodrigue SORGHO, op.cit. 2008.

137 AMES, (C), Classroom: Goals, structures, and stugetivation. Journal of Educational
Psychology, 84, 261-271, 1992.

¥ AMES, (C), op. cit.
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Plus précisément, la relation éleve-enseignant @eetinfluencée par I'environnement
socioéconomique, par les conditions socio-fam#ialdiverses, ainsi que par les

caractéristiques personnelles des enseignants élélees.

Cette approche s’intéresse aux aspects sociawifigpés du contexte tels que les
pratiqgues pédagogiques utilisées par les ensemgnlast interactions avec des camarades de

classe, ainsi qu'aux aspects culturels tels quedksirs du milieu, les normes cultureltés.

139 TURNER (J) et MEYER (D)Studying and understanding the instructional cotstex
classrooms: Using our past to forge our futuielucational Psychologist, 35, 2000, pp 69-85.
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Conclusion de la troisieme partie

Nous avons vu donc dans cette troisieme et derpartie les  solutions et les
remédiassions possibles pour lutter ou au moinging&des inégalités de chances de réussite
scolaire. Tous les acteurs de I'éducation ont Iparss de responsabilités : parents, familles,
enseignants, personnels administratifs des coll@gesurtout les ministéres responsables.
Nous devons apporter une certaine reforme au nigedé@ducation nationale malagasy.

Toutes les formes de disparités devraient étréedgant supprimées au niveau des
établissements scolaires publics et privés : digpde genre et disparité de groupe social.
Tout le monde a le droit d’aller a I'école, est #iméme pied d’égalité. Quel que soit leur
sexe et leur origine sociale, tous les éléves mmdrita réussite et disposent des mémes

chances pour y parveriit’

? Delvendé Brice Rodrigue SORGHO, op.cit. 2008.
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CONCLUSION GENERALE
En somme, dans cette recherche intitulée « «litégd chances de réussite scolaire

dans un milieu rural, étude menée aupres de ddleges d’Alasora » .Nous voulions au
départ présenter que l'infrastructure d’accuedrdanisation générale de I'établissement, la
psychopédagogique forment les facteurs liés &lssite des éléves.

L’Etat des lieux de ces facteurs rapporte que :

* L’infrastructure d’accueil semble plus ou moinstedre et le College privé Ambala
fait la différence par rapport au College d’Enseigrent General d’Alasora.

* L’organisation générale du CEG présente une aéfoa relative notable.

* La psychopédagogie parait variee et a dominandéitranelle, mais au résultat de
BEPC, le Collége privé AMBOARA est plus performantk le CEG.

Ainsi, les facteurs liés au taux de réussite au@®HR college public et privé connaissent
certainement des problemes. Cela nous incite &geva I'analyse, I'interprétation des faits

qui ont été rapportés dans la deuxieme partie (jerechapitre).

D’apres l'analyse et l'interprétation que nous aveffectuée dans le premier chapitre de
la deuxiéeme partie au niveau du CEG nous permatodstater I'existence des problemes

caractéristiques qui touchent les facteurs ligsrauissite des éleves :

» Un établissement mal équipé en infrastructure,
* Un établissement en équipement scolaire,

* Un établissement sous équipé en personnel enseigedormant et qualifié.

Ces trois problemes majeurs qui englobent les dastiafluents sur le taux de réussite au
BEPC du CEG Alasora, a leur tour, occasionnenttdéguproblemes délicats qui méritent

d’étre solutionnées :

* Une perte de sens pour le CEG Alasora
» Perte de sens pour I'éleve,

e Etune perte de sens pour I'enseignant.

En ce qui concerne la réussite scolaire et le dex&léve, nous pouvons tirer les points
suivants. Le genre se traduit principalement pafivaion sexuelle du travail et I'infériorité
de la femme. Ce concept est nuancé dans I'espageoktie dans le temps. Méme si d’'une

maniéere générale I'école mixte peut étre assocl&galité des sexes en matiere d’éducation,
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elle ne laisse pas moins agir dans ses murs leEospes genre qui sont forts ancrés dans la
société. Dans cette commune rurale Alasora, lEsfiont largement moins avantagées que

les garcons, au niveau de l'acces a I'école.

Notre étude nous a montré qu’au-dela du primaine, discrimination quantitative des
filles se dessine, et signe des ambitions des lizsral leur égard, moindres que celles qu’elles
entretiennent aux garcons. Voila pourquoi, lesatiffe des filles sont largement inferieure a

celui des garcons au niveau de ces deux colléges.

Ensuite, les filles restent toujours sous repré&senvis-a-vis de leurs camarades garcons.
Nous avons vu qu’il existe des tendances littésades filles et scientifiques des gargons.
Notre analyse nous montre également que les §tlas plus inclines a I'abandon scolaire par

rapport aux gargons.

En ce qui concerne le sexe des enseignants, lassale deux sexes confondus préferent
avoir un enseignant de sexe masculin pour les reatigcientifiques et matieres littéraires
pour les enseignantes. Cependant, les garcons atemistque les enseignants sont

miséricordieux envers les filles.

Ce deuxiéme chapitre de la deuxieme partie noungied’affirmer qu’effectivement,
des différences de genre existe au college, awanide I'acces, de rétention, des disciplines,
de performance et des différences naturelles deg dexes. Mais il est possible de les

éliminer avec la volonté de tous.

A I'endroit des enseignants, ils doivent tenirocempte quelques points essentiels qui

sont :

* Eviter d’étre un enseignant ségrégationniste,
e S’initier aux innovations pédagogiques, car la péd#e est une science évolutive,

» Etre sociable avec les éléeves de deux sexes,

L’amélioration continue de la performance des pamsts du college public demeure
vitale. A ce titre nous pensons gqu’une formatios eeseignants a ce point soit une nécessité.

Ces capacités se résument comme suit :

» Capacité d'évaluer sa propre performance,
» Ce qu'on attend de lui,

* Ce qu'il attend des autres,
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« Comment et de qui il peut obtenir le support ateaadditionnels dont il a besoin.

En ce qui concerne la réussite scolaire et 'odgsociale, les éléves issus d’'une classe
sociale aisée se manifestent plus performants gggrort a ceux de la classe modeste. Ces
eléves disposent toutes les fournitures scolaieeemps de jouer, d’apprendre leur lecon et

de finir leurs devoirs.

Leurs parents surveillent presque toujours ou sauues apprentissages de ces éléves. Ces
derniers sont accompagnés par des moyens de looos@our I'école : voiture, motos, bus
etc., si les éléves de la classe défavorisée foatlengue marche a pieds pour I'école. Cela

devient une entrave pour I'apprentissage de ceseier

Un pourcentage assez élevé de ces éleves nebtedbpresque jamais si une majorité
des éleves de la famille défavorisée redoubleseejuadrillent méme. Mais des exceptions
existent, des éléves ne redoublent et réussisseree méme s'il est issu d’'une classe

modeste.

Rappelons la problématique qui nous intéressesigEont les éléments qui pourraient
expliquer I'inégalité de chances de réussite soolei serait-il possible de les effacer ou au

moins de les réduire ? Nous pouvons donc désoymajsondre.

Grace a notre analyse des questionnaires etntietiens, nous pouvons dire que les

hypothéses 1, 2 et 3 sont validées.

Il en ressort que les éléves qui fréquentent lexbli@sements privés seraient
performants et auraient plus de chance de réumstexamens de BEPC par rapport a ceux
qui étudient au niveau des établissements scolairelcs.

Ainsi nous avons justifié que le sexe des élévdssaimpacts sur la réussite scolaire des
eléves : les filles sont plus performantes et iéasat plus que les garcons. Cependant, nous

mentionnons que les filles se décrochent plus esigarcons.

Enfin, le milieu social des éléves influent surréassite scolaire. Les éleves d’origine
sociale aisée disposeraient plus de chance deiteégsslaire par rapport a ceux d’origine
sociale modeste. Mais des exceptions existe caéldgss qui réussissent bien qu’issus d’'un

milieu social défavorisé.
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Nous avons vu que les inégalités de chances ekigtaiment a I'école : I'établissement
fréquenté par I'éleve, et son sexe l'origine saridé I'enfant influencent sa performance

scolaire et sa réussite.

Chaque entité de I'éducation est responsable digtia contre I'inégalité de chances de
réussite a I'école : parents, sociéteé, enseigndess,associations, les ONG, le ministere

responsable.

Comme nous l'avons dit auparavant, il s’agit d’imeérhe inépuisable et en constante
évolution ce qui en fait un sujet intéressant eteouquant a d’éventuelles poursuites dans les
recherches au cours des années a venir. Il estedmigageable de poursuivre ce travail dans
les années suivantes et le reprendre a partir d'difieision plus importante des

guestionnaires, afin d’obtenir un échantillon pdosséquent.

Cette recherche nous a permis de me rendre cayuptées origines sociales, les sexes et
la nature des établissements fréquentés par lgsséliréent des inégalités de chances en
matiere de réussite scolaire des collégiens. Hiselonc intéressant de pouvoir poursuivre
cette recherche pour pousser la réflexion plus &dirienter de trouver des moyens pour

réduire ces inégalités.

Nous ne regrettons en rien ce choix de mémoirenoas avons pris beaucoup de
plaisir a effectuer les recherches, émettre unél@nmatique et des hypothéses, créer des
guestionnaires, des entretiens et analyser leffatssiDe plus, nous pensons que ce mémoire

nous a apporté beaucoup pour nos pratiques professies futures.
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Annexe N°1
QUESTIONNAIRE POUR LES ELEVES

A. Informations sur les éléves
1) Vous étes:
Fille garcon
2) Quel age avez-vous ? (firy taona hianao ?)

Votre rang :(zaza faha firy hianao) : .....ccovvveevveiececee e
B. Informations sur les parents d’éléve

1) Quelle est la profession de vos parents ? (Inona no asan’ny rai-amandreninao ?)

3) Vous venez de quelle catégorie sociale ? (avy amin’ny fianakaviana manakarena sa
mahantra hianao ?)
4) Disposez-vous tous les équipements nécessaires pour votre étude ? (Ampy avokoa ve

ny fitaovam-pianaranao ?)
Oui Non

Si non pourquoi : (Raha tsy ampy, dia inona no antony ?)

C. Informations sur la situation familiale de I’éléve :
1) Habitez vous loin ou proche de I'école ? (Mipetraka akaiky sa alavitrin’ny sekoly

hianareo ?)



Oui Non
1Km 3Km +4Km
2) Avec quel moyen de transport Vous venez a I'école ? (Mandeha inona hianao rehefa
mandeha mianatra ?)
Marche a pied voiture bicyclette charrette
3) Est ce que vous venez toujours avec un ventre vide a I'école ? (Tsy misakafo maraina
ve hianao rehefa mianatra ?)
Oui Non

Pourquoi : (Inona no antony ?)

4) Les maladies qui vous atteignent fréquemment: (Inona ny aretina matetipahazo
anao ?)

5) Quel est I’état de votre maison ? (Manao ahoana ny toetran’ny tranonareo ?)
Bon état mauvais état en brique
En sachet en planche
6) Disposez-vous un créneau pour s'amuser ? (Manapotoana manokana hialana voly ve
hianao ?)
Oui Non
DUrée : (0ra faNarELany).....cccucuciciceieeetieteee ettt et et et st st st e sre st e e nnn
7) Nature de source de lumiére : (Inona ny jiro ampesainareo ?)
Bougie jiro kapoaka électricité autre
8) Qui assurent votre étude ? (Iza no miantoka ny fianaranao ?)
Parents soeur frere autre
9) Est-ce que vous avez (Manana... ve nareo?)
Un poste téléviseur ? Une radio ?
10) Est-ce que vous travaillez ? (Efa manao asa fikaramana ve nareo ?)
Oui Non

Si oui, lesquels ? (Inona ny asa ataonao ?) ; pourquoi ? (Inona no antony ?)



11) Quels sont les obstacles de votre apprentissage ? (Inona no heverinao fa

manembatsembana ny fianaranao ?)

12) Disposez-vous un temps pour apprendre votre lecon ? (Manam-potoana hianaran-
desona ve hianao ?)
Oui Non
DUrée : (0ra faharetany) ...ttt b srr s aeb e nesresbeene

13) Avez-vous des problemes familiaux ? (Manana olana ara-pianakaviana ve hianao ?)

14) Observez-vous une action ségrégationniste au niveau de votre école ? (Mahatsapa
fanavakavahana ve hianao eo amin’ny sekoly misy anao ?)
Oui Non

Si oui, Pourquoi : (Raha misy, Inona no antony ?)

15) Est-ce que vous vous concentrez en lasse ? (Mifantoka tsara ve hianao ao antsekoly ?)
Oui Non

Si non pourquoi ? (Raha tsy, Inona no antony ?)

17) A votre avis, qui doit mériter la réussite ? (Iza no ankizy tokony ho tafita ?)
Les enfants d’origine sociale modeste (Ny zanakin’ny mahantra)
Les enfants d’origine sociale aisée (Ny zanakin’ny mpanakarena)
Ceux qui font des efforts (Izay manezaka ihany)

Pourquoi ? (Inona no antony)



QUESTIONNAIRE POUR LES ENSEIGNANTS

4) Vous étes :
Une femme Un homme

5) Quel age avez-vous ?

6) Quelle est la situation de votre école ?
Education prioritaire Rurale

7) Quelle est I'origine sociale de vos éleves ?

Défavorisée Mixte Moyenne O Favorisée

8) Qu’est ce qui entrave I'apprentissage de vos éleves ?

Annexe n°2

La fatigue mauvais état de santé manque de fourniture scolaire

La faim faible niveau d’instruction des parents

Préoccupation des parents pour la survie

9) Quelles sont les causes de I'échec scolaire dans cet établissement ?

10)Selon  vous, quelle  est la principale mission

I'Ecole ?

11)Selon vous, quelle est la principale valeur que [|'Ecole doit privilégier ?

12) Selon vous, I'égalité des chances a I'école est :



Une réalité Une utopie Pourquoi

Si vous avez répondu une ectopie : selon vous, que devrait faire I'école pour gu’il y ait

une réelle égalité des chances ?

13) Selon vous, quel est le réle de I'Ecole aujourd’hui vis-a-vis des inégalités entre les
éleves ?
L’école réduit les inégalités L’école augmente les inégalités
14) Dans votre classe donnez-vous toujours le méme travail a chacun de vos éleves ?
o Oui o Non

Quelle que soit votre réponse précisez pourquoi



1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

Annexe n°3
QUESTIONNAIRE POUR LES PARENTS D’ELEVES

Information générale
Travail du (Ny asan’ny rai-amandreny sy ny vola miditra isan’andro)

PEre et reVENUS MENSUEIS : ....c.vcuievieiieeiecece ettt sttt e e e s s s aenaerans
MEre et revVeNUS MENSUEIS & ...c.vceiiciice ettt ettt r e st v e es e e e e e
Est-ce que ca vous suffit ? (Ampy anareo ve ny vola miditra aminareo isan’andro ?)
Quel est votre diplome? a quelle classe vous avez quitté I'école? (Inona ny

diplomanao ? Kilasy fahafiry hianao no nijanona ?)

Nombre d’enfants : (Isan’ny zanaka ?)
O] o] [ SRRSO
FILES & ettt ettt e e et eaeer s s e aes
Nombre d’enfants scolarisés :
(Isan’ny zanaka mianatra)
Nombre d’enfants déscolarisés
(Ny zaza efa niala nianatra)
Est-ce que vous aimez que vos enfants puissent aller a I'école ? (Tianao hianatra
daholo ve ny zanakao ?)
Oui Non

Pourquoi ? (Inona no antony)

Pourquoi vos enfants ne vont-ils pas a I'école ? (Fa maninona ny zanakareo no tsy

mianatra ?)



8)

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

Si non qu’est-ce que I'école pourrait apporter a vos enfants? (Inona ny soa

heverinao fa azo avy amin’ny fampianaranjanaka ?)

Information sur I’habitat :

Etat de I’habitat (Ny toetran’ny trano fonenana)
Bon état mauvais état en brique
En sachet en planche

Locateur ou possesseur légal de la maison ? (Mpanofa sa tompon-trano ?)

Quels sont les problémes fréquentp de votre famille ?

(Inona ny olana tena sedrain’ny tokatranonareo?)

Nature de source de lumiere : (Inona ny jiro ampesainareo ?)

Bougie jiro kapoaka électricité autre
Observez-vous une action ségrégationniste au niveau de I'école de vos enfants ?
(Mahatsapa fanavakavahana ve hianao eo amin’ny sekoly misy ny zanakao ?)

Oui Non
A votre avis, qui doit mériter la réussite ? (Iza no ankizy tokony ho tafita ?)

Les enfants d’origine sociale modeste (Ny zanakin’ny mahantra)

Les enfants d’origine sociale aisée (Ny zanakin’ny mpanakarena)

Ceux qui font des efforts (lzay manezaka ihany)

Pourquoi ? (Inona no antony)

Que diriez-vous de I'’éducation pour tous ? (Ahoana ny hevitrao momban’ny fampianarana ho

an’ny rehetra?)


http://www.rapport-gratuit.com/

1)

2)

3)

1)

2)

3)

Information sur I’éducation
Est-ce qu’il existe des associations ou autre qui vous donnent des aides pour la
scolarisation de vos enfants ? (Misy fikambanana manampy anareo ve amin’ny

fampidirana antsekoly ny zanakareo ?)

Priorisez vous I’éducation de vos enfants ? (Voalohandaharana eo aminareo ve ny
fampianarana ny zanakareo ?)

Oui Non

Quels sont les problémes que vous rencontrer dans la scolarisation de vos enfants ?

(Inona no olana sedrainareo amin’ny fampianarana ny zanakareo ?)

Information sur la santé :
Quelles sont les maladies fréquentes de vos éleves ? (Inona ny aretina mpahazo ny

zanakareo ?)

Est-ce que vous supporter le cout de soin aux dispensaires ?
(zakanareo ve ny saram-pitsaboana ?)

Oui Non
Est-ce que vous réservez des argents pour la santé de vos enfants ?

(Manokana vola manokana ho an’ny fitsaboana ny ankizy ve hianareo?)



1)
2)
3)

4)

1)

2)

3)

4)

5)

QUESTIONNAIRE POUR LE RESPONSABLE ADMINISTRATIF

Données statistiques

Eff@Ctif S BIRVES ettt ettt ettt esave s st eessbe e saesernes st bessnes

Nombre d’ e@nsSeiZNaNnts & .....ucccveieie e e e aenns

Taux général de réussite aux examens :

EXQMEN A€ PASSAZE : .veveeveeeeierieeee et ettt ee et st s tes s e st se s aes s etesae e aeraenene s

EXaMEN NATIONAL & oottt e ee e e ee e e et e s e e ereeesseeeeens

Nombre de redoublants par lasse :
Les véritables causes d’échec :

Au niveau des éléves :

Renseignement sur I’établissement
Comment trouvez vous ; votre environnement scolaire ?
Etat des batiments scolaires
Bon état mauvais état bien oxygéné
Avez-vous une bibliotheque ?
Oui Non
Si oui, comment est-elle ?
Disposez-vous une salle d’informatique ?
Oui Non
Si oui, comment est-elle ?
Avez-vous une infirmerie ?

Oui Non

Annexe n°4



Si oui, comment est-elle ?
C. Renseignement sur I’enseignement
1) Comment procurer vous les lires, les matériels didactiques, les réhabilitations des

infrastructures ?

2) Est e que I'école paie des maitres, autres que ceux envoyés par le ministere :
Oui Non
Si OUT COMDBIBN 2 e e e e e e e s ettt ss e ersaasenesrseneenesaeens
Leurs SAlaires PAr MOIS & .ottt sr e ere e eresbe st saesee sae saeseeseenees
3) Quels sont les principaux obstacles que rencontrent les éleves :
Le faible revenu des parents des problemes familiaux absence des moyens d’étude
Vision négligente de I"’éducation par les parents faible niveau d’instruction des parents
mangue de temps pour étudier a la maison action ségrégationniste de I'école
4) Diriez-vous que les origines sociales de vos éléves sont :
Homogenes Mixtes Hétérogenes
5) Selon vous, I'égalité des chances a I'école est :
Une réalité Une utopie
Pourquoi ?

6) Sivous avez répondu une utopie :
Selon vous, que devrait faire I’école pour gu’il y ait une réelle égalité des chances ?

7) Selon vous, I'Ecole aujourd’hui réduit-elle les inégalités entre les éleves ?

Oui Non
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