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Introduction générale

Notre travail s’inscrit dans le cadre de la prépanadu dipldme de master en
linguistique et didactique des langues étrangézasparticulier sur le theme de
'enseignement / apprentissage du lexique : cas aggsenants de °%° année

moyenne.

Le vocabulaire est d’'une importance primordiale rpkapprentissage d’'une
langue étrangere (Galisson, 1983, Courtillon, 19B8n entendu, il s’agit a la fois
d’'un élément que tout le monde sait important, rpai$ois on le néglige, tellement

gu'il est évident. L’enseignement de ce dernieva & par trois directions.

La premiere, avant les années 70, I'apprentissageodabulaire en langue
étrangere (L2) inclut dans les méthodes traditideseelle est présentée comme un
simple processus de mémorisation aux eéternefiesslide mots, toujours balisés a
I'utilisation des dictionnaires, aux exercices stmmaux. Dans cette étape, le

vocabulaire considéré comme un aspect secondgendant de la grammaire.

La deuxieme, apparu au début des années 70, easfuéeapour une
revalorisation du lexique et une prise de cons@equa’a partir de l'approche
communicative qui est centrée sur I'apprenant grideant face a des situations de
la réalité quotidienne. Selon (M. C. Treéville et Duquette ,1996 :95) montrent

que :

« Dans le cadre des approches communicativessdignant place
'apprennent dans des situations de communicatiéalistes et
l'aide a développer des moyens de négocier le dersmessages
recus (stratégies de compréhension) ou émis (gfieté de

productions)»

Dans cette phase, I'apprentissage du vocabulaitisagé comme indépendant
de la grammaire puisque l'apprentissage d’'un mbtescu comme un processus
cognitif complexe : on apprend un mot avec toues combinaisons possibles
forme-sens et sa distribution et on présente lets 0 contexte; jamais isolés. De

ce fait, 'apprenant saisit le sens d’'un mot pauiil @vance dans son apprentissage.



Introduction générale

En générale, I'acquisition lexicale est réduitenastockage d’unités, plus on
constitue une liste étendue, plus la composantealke de I'acquisition de langue
sera maitrisée. C’est pour cela que la troisiemervient, elle comprend a partir
des années 80 jusqu’a nos jours. Il est caractpaséne revalorisation du lexique
vers une nouvelle optique selon laquelle l'appesatije du vocabulaire est concu
comme un processus qualitatif et non pas quanmtitBians I'ensemble, la
réhabilitation du vocabulaire dans I'enseignem@miventissage d’une langue a
procréé d'importants travaux de recherche dontdesltats animent la discussion
sur le lexique, le vocabulaire et le développendmtla compétence lexicale de
'apprenant en classe de langue (Picoche, 19898;16&alisson, 1983 / 1991 /
1995; Cruse, 1986/2004; etc.)

Par ailleurs, on peut enseigner le vocabulaire é&irpde I'approche
sémasiologique (la forme des mots et des expressipourtant on considere la
langue comme un outil de communication qui transtestsens pour approuver aux
utilisateurs de trouver les mots dont ils ont besta@ns la conversation, ce qui rend
I'approche onomasiologique indispensable (ou desdenantique lexicale) pour
trouver des méthodes efficaces qui favorisent msditions d’apprentissage en

classe de FLE.

De méme, I'acquisition du lexique lors I'apprengige d’une langue étrangere,
nous apparait primordial. En effet, s’il est déjgportant de maitriser la langue sur
le plan grammatical et syntaxique pour pouvoir camiguer, il est primordial
d’avoir une bonne connaissance du vocabulaire. &{Tréville et Duquette,
1996 : 1) :

« Les mots sont aujourd’hui envisagés par la recherch
linguistique tant que lepivots de la langue autour desquels
s’organisent toutes les données (phonématiquesphotrgiques,
syntaxiques, sémantiques et rhétoriques) qui cmdient leur

insertion dans le discours.
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Introduction générale

Etant donné que I'apprentissage de ce dernier pa&stune simple tache qui
peut étre opérée en une seule phase, certes ce passle fait de connaitre
seulement un mot visuellement, mais de savoir lengmcer ou connaitre ses
propriétés (morphologiques, syntaxique et semaejigude savoir le contexte dans

lequel il s’emploie et les différentes fonctionagmatiques qu’il remplit.

Rappelons que la question sur l'apprentissage diabedaire contient au
moins deux €éléments. Le premier est en rapport évdangue: on envisage le
lexigue non comme du « vrac » — cent mots ajoutésra mots et a cent autres
encore —, mais comme un systeme de termes liés euntrpar des relations de sens
(synonymie, antonymie, champ lexical...), de hiérerdihyperonymie), de forme
(dérivation), d’histoire (étymologie et empruntsets). Le deuxiéme ressuscitait a
'apprentissage que I'exposition des nouveaux metsuffit pas: il faut les garder
dans la mémoire a long terme — ce qui renvoierdike capacité a conserver des
informations de facon stable et a les réutilisergtemps apres les avoir acquises
(Meunier, 2009 : 51). Pour que les termes fasssitement partie du vocabulaire
actif de I'apprenant, il faut que les bons outdgest évolutifs pour soutenir I'effort

de mémorisation et de réactivation.

L’enseignement du lexique, selon (Hameau, 19842),16onstitue .« Une
partie essentielle de I'étude d'une langueeb il est conforme aux propos de
(Tréville, 2000 : 9), qui dit qu’ «@pprendre une langue, c’est essentiellement
apprendre le vocabulaire de cette languef»la lumiére de ces deux citations,
notre choix du sujet qui S’inscrit dans ce cadre intittle:

« L'enseignement/apprentissage du lexique en clas$d_B de 4e année moyenne

en Algeérie ».

Au cours de ce travail de recherche, nous nousm&smintéressés a
I'enseignement/ apprentissage du lexique de FLElagse de langue dans I'objectif
de proposer certaines activités/taches qui aborlemtavail sur le lexique en
classe. De cette facon, les objectifs sont marqagsl'approfondissement des

connaissances théoriques sur ce sujet, la recheichpeopos des techniques
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d’apprentissage afin d’améliorer I'acquisition dexiue dans le cadre de

'enseignement de FLE en éducation moyenne.

Une bonne acquisition du lexique suscite de lagoéidn dans la pratique
communicationnelle d'une langue étrangére. Le voleale est le canal le plus
direct reliant le systéme conceptuel de I'appreneatqui lui accorde une tendance
automatique d’'une langue étrangere. De plus, lamssage de ce dernier n'est pas
un simple habituel pédagogique : il comprend de néthodologie, de la
linguistique, de la mémoire, etc. dont les fonaidant I'acquisition d’une langue

étrangere possible.

Pour aboutir & une maitrise communicationnelléut obligatoirement partir
de l'acquisition ou l'apprentissage du lexique @éuangue étrangere en respectant

les regles morphologiques de la langue en queatiaptées aux contextes.

Ayant tracé les axes primordiaux, pour affiner e@tude, nous avons formulé

la problématique comme suit :

« Dans quelle mesure l'apprentissage/enseignemankexique au college est-il

conforme aux théories de la didactique ? »

> Autrement dit, quelles sont les théories relatiged’enseignement du
lexique ?

» Qu’en est-il des choix théoriques mobilisés pand&Egnant en classe et par
I'institution scolaire algérienne?

> Quelle est 'appréhension des apprenants®d&ahnée moyenne quant aux

choix théoriques des enseignants ?

Pour répondre a ces questions, nous envisageromshgpotheses qui feront
I'office de réponses provisoires jusqu’a laffirnmat ou linfirmation des faits.
Cette recherche est basée sur une premiére hypotids présume que les
enseignants de FLE du college en Algérie metteqtl@ce des nouvelles approches
et techniques pour développer la compétence lexidal leurs apprenants ; nous

estimons, dans la deuxieme et derniére hypothasane activité stimulante et
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authentique ainsi qu'un matériel pédagogique adéguaiquent 'amélioration de

la compétence lexicale chez les apprenants.

Dans le but de pouvoir rassembler des informatietegives a notre theme de
recherche et pour affirmer ou infirmer nos hypo#isede départ et de répondre aux
guestions dament posées, nous allons directeméatsaurce, c'est-a-dire, a la
classe, pour recueillir les données nécessairéstulé que nous envisageons de
mener. A ce propos notre travail va se diviser eaxdprincipaux axes qui se

completent.

Le premier sera consacré a la présentation de moimgus d'étude et des
circonstances de sa collectee second sera exclusivement réservé a l'analyse de
résultats obtenus grace a l'investigation du terrdlous avons opté pour une

observation de classe et un questionnaire commemsaye collecte des données.

De ce fait, notre travail s’articule en trois graadparties, chacune d’entre

elles ayant son importance et sa pertinence que présentons come sulit :

- Nous avons tenu en premier lieu a signaler a gramads les théories les plus
en vue sur le lexique et le vocabulaire et ce guwitt ramené de plus pertinent
de nature a étre exploités a des fins pédagogiques

- En deuxieme lieu, nous présenterons une analysk qiace du vocabulaire
dans l'enseignement du FLE ainsi qu'une réflexeonce propos sera
présentée. Pour cela nous allons vérifier nos lngsels avec notre corpus de
recherche et interpréter les différents résultatsras ;

- Et pour ne pas déboucher sur le vide, en dernger, Inous proposons en
troisieme partie des activités sur le lexique a@nremédier aux insuffisances

s'ily a lieu.

13



CHAPITRE |

Enseignement/ apprentissage du lexique :
Notions et concepts fondamentaux en lexicologie et

sa didactique



CHAPITRE | : Enseignemerdapprentissage du lexique
notions et concepts fondamentaux en lexicologsa elidactique

Le lexique est un concept faisant objet d'étudedifi@rentes recherches
dans le domaine de l'enseignement de francais. Dangleuxieme étape
d’apprentissage des langues, I'on doit particulieget éclaircir les connaissances et
les limites linguistiques liées a I'étude des umitéxicales afin de réussir une
parfaite acquisition de la langue. L. Duquette e€MTréville, (1996 : 11) affirment
que «les mots sont les pivots de la langue autour ddscgierganisent toutes les
données (phonémiques, morphologiques, syntaxiqusSmantiques) qui
conditionnent leur insertion dans un discourddw. fur et a mesure de ce chapitre,
nous mettons a lumiere des notions de base, lefisittbns et des démarches
didactiques concernant le domaine du lexique esselale FLE que I'enseignant

soit en étre conscient.

1.  Approchement lexique / vocabulaire

On peut employer indifféeremment les termesabulaireet lexique,maisla
plupart des définitions présentées par les dinages désignentocabulaire et
lexiqguecomme deux mots quasi-synonymes vu qu’ils préseriéensemble des
mots d’'une langue ou «l’ensemble des mots formant la langue d’'une comniéna
» OU également euvrage comportant les termes spécifiques d’uneiglise »
(Larousse Pratique, 2005 :391-912). Du point delngiistique, le vocabulaire et

le lexique se définissent comme suit :

1.1. Lexique

Le terme lexique qui vient du gredéxis »;« mot») signifie, pour Wagner
(1967 : 17), «L'ensemble des mots au moyen desquels les memhnes d
communauté linguistique communiquent entre elX.aprés Emile Genouvrier et
Jean Peytard (1970 : 18X,Le lexique est I'ensemble de tous les mots quip a
moment donnée, sont a la disposition du locuteuy .. Selon Picoche Jacqueline
(1992 : 44), c’esk I'ensemble des mots qu’une langue met a la disposdes
locuteurs » Le dictionnaire Larousse (2000 : 907) défimt lexigue comme :

«ensemble des mots formant la langue d'une comménarit considéré
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CHAPITRE | : Enseignemerdapprentissage du lexique
notions et concepts fondamentaux en lexicologsa elidactique

abstraitement comme l'un des éléments constituantode de cette langwe
Conformément a ces définitions, nous considérerexique comme I'ensemble
des « mots » de différents domaines de la vie septés en langue. Il constitue,
donc, la source commune a partir de laquelle lésvittlus expriment la méme
langue afin de les utiliser pour des fins commuives. Le termemot est trop

vague. Alors, nous lui préférons le termkexie »qui sera caractérisé plus loin.

Le lexique est un ensemble complexe ordonnéaniient des unités
de deux types : les lexemes (SALLE, TABLEAU, ENSEER, ...) et les locutions
(VOIR DIX OISEAUX, DE PLUS BEAU,...). Le termkexie s’appuie autant aux
lexémes gu’aux locutions. Nous dirons par exemple QIVRE et EN AVOIR
PAR DESSUS LA Téte, les deux se concédéerent conaue lgxies.

A cet égard, on peut dire que le lexique fonctonamme un réseau ou les

lexies sont liées entre elles par une foule deslfermels.
1.2. Vocabulaire

Le vocabulaire est 'ensemble des mots effectivaneenployés par une
personne dans un acte de parole précis (ou dagmnamcé écrit). Selon Danielle
Bailly (1997), « le vocabulaire constitue les mots d’'une langue #rés dans
leurs histoire, leur formation, leur seii®’aprés Emile Genouvrier et Jean Peytard
(1970 : 181), le vocabulaire €$ensemble des mots effectivement employés par le
locuteur dans un acte de parole prétidD’apres le dictionnaire Larousse (2000,
1663) la définition du vocabulaire :

1. « est'ensemble des mots d’'une langue : le vdealeurancais
2. « ensemble des termes propres a une science, chrégiee, un groupe, un
auteur, etc., ensemble des mots que quelqu’'useigifectivement : le vocabulaire

de la médecine de I'aéronautique, avoir un vocateuteche, pauvre (syn. Langue).

Selon ces définitions, nous pouvons dire que less nubilisés par les

locuteurs d’'une communauté linguistique formengjge I'on appelle : vocabulaire.
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1.2.1. Types de vocabulaire

Le vocabulaire correspond a deux cas de figure. Il peut s’agir du
vocabulaire d’'un texte par exemple, le vocabulaire de ce mémoire, labolaire
des Chroniques, ou encore celui des articles dawmnpl. On retrouve aussi le
vocabulaire d’'un individu, qui est un sous ensemble de la langue : par exefhaple
vocabulaire, d’'un étudiant, d’'un médecin, d’'unsietj d'un politicien, etc., selon la
distinction énoncée par Saussure. Le premier fer&vaine entité théorique alors
que le second peut se mesurer, se compter et gon@s une réalisation concrete
de cette entité théorique. Il convient également faiee la distinction entre

vocabulaire actif etvocabulaire passif.

Vocabulaire actif
Selon Niklas-Salminen (1997 : 28)ll présente les mots produits souvent
par un sujet parlant donné Lorsqu’on fait référence aux mots qu’un locuttas

maitrise pour écrire ou parler (fecabulaire de la pensée, des sentimegtts).

Vocabulaire passif

Il désigne les mots que le locuteur peut comprelanesens, mais qu'il na
pas I'habitude de les employer dans ses commuaiat(ldem, 1997 : 28), c’est
quand on fait référence aux mots dont un appreadw@soin pour comprendre un

texte lu ou entendu, sans pour autant maitrisereleyploi.
2. Lexique et vocabulaire

A la lumiére de toutes ces définitions, nous posvooter que dans un
moment donné, le lexique est I'ensemble des mois gspnt & la disposition du
locuteur, il renvoie a la langue, le vocabulairend langue est 'ensemble des mots
utilisés par un locuteur donné dans ses circonssagennees, il revoie au discours.

Par ailleurs, le rapport entre vocabulaire et degi est un rapport
d’insertion, comme le montrent Marie-Claude Trevdit Lise Duquette (1996 : 12),
« le vocabulaire d’'une langue est un sous-ensediblexique de cette langue &n

d’autres termes, le vocabulaire est toujours umiepade démentions variables
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selon les milieux socioculturels et le moment dudee individuel, lui-méme, fait
partie du lexique global. Par exemple un appremtume langue étrangére lors
d’'une expression écrite, n'importe qu’elle sujdts,utilise jamais la totalité de son

lexique pour réaliser ses actes de parole.

3. Acquis sur le lexique

L’acquisition lexicale est généralement vue comnésluite a une
accumulation d’unités avec le critére principadjleantité des unités thésaurisées: on
maitrise plus la composante lexicale de I'acquisitiie langue lorsque le répertoire

gue I'on se constitue est plus étendu.

3.1. Compétence lexicale

Elle est définie, Selon le C.E.C.R.L (2000: 87pmene : “La
connaissance a utiliser le vocabulaire d'une langue se compose 1. D’éléments
lexicaux et 2. D’éléments grammaticaux et de laacé#p a les utiliser.”. En
d’autres termes, c’'est avoir la capacité d'utiligenrectement les mots et les

expressions d’une langue donnée pour transmettsensmprecis.

Par ailleurs, I'apprenant doit acquérir une cagagdé comprendre, a I'oral
et a Il'écrit, pour l'utiliser dans ses productionsales et écrites, de traduire
éventuellement les mots qu’il va rencontrer ou donaura besoin dans les
situations de communication particulieres. Ce aivisé, alors, c’est I'acquisition
de compétence lexicaldcomposante de la compétence communicative). Le
probléme du vocabulaire doit donc étre posé endsrde compétence (savoir et

savoir-faire) et non simplement en termes de c@saace (savoir).

La compétence lexicale est spécifique, et son afipsage s'opére et se
désagrége tout au long de la vie. En qualité s#gmants, nous devrons tenir en

compte des postulats fondamentaux suivants :
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a) La maitrise du lexique est toujours partielleaiable.

b) Il est primordiale d’apporter aux apprenants lesspulités de découvrir et
de vérifier par eux-mémes les formes et les emptis mots, l'usage des
dictionnaires, la maitrise des regles combinatpirs curiosité active et critique
appliguée aux énoncés.

C) Il faut différencier les mots fréquents aux vadabes spécialisés qui
peuvent s’acquérir partiellement au fil des textgontrés ou des centres d’'intérét
scolaires ou extra scolaires.

d) Enfin, il nous faut savoir que, si les structurgstaxiques sont des schémas
opératoires abstraits, les mots sont des formesimestit I'expérience affective et
intellectuelle des sujets avec la culture de larmomauté linguistiqgue auxquels ils
appartiennent. Et que tout sujet appréhende lauargpartie de schémes plus ou
moins établis gqu’il modifie a chaque fois et coeriqu contact de nouvelles

connaissances.

3.2. Les unités lexicales

L'unité lexicale est ordinairement un mot mais tpegrouper plusieurs
selon le double critere sémantique et syntaxiquansDun autre terme c’est
'assemblage de trois éléments du langage, celadotme, le sens et la catégorie
grammaticale, que ces derniers relévent de traisadltes de I'étude des mots : la
morphologie, la sémantique et la syntaxe. Commeoldirment V. Fuchs et S.
Meleuc (2004 : 148), elles créent « un rappodaliaux concepts que les locuteurs

construisent a partir de la réalité qui les entoure

L'unité lexicale, mot simple, ou lexie complexet &sujours définie par
trois propriétés: phonétique, grammaticale, et sdiaze. Respectivement, il yla
forme sonore du mot et sa transcription orthogigyhia clase grammaticale et ses
regles de construction, et les traits de séledtoijet plus ou moins animé) et les
traits sémantiques inhérents qui s’excluent par jé&1 des oppositions

paradigmatiques.
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Par ailleurs, le termemot est trop ambigu, surtout pour remettre
proprement la réalité linguistique. En effet, o $ait encore de quoi on parle

lorsqu’on utilisemot:

(A) Le mot « bien que » s’écrit en deux metts(B) Le mot « mouton » a plusieurs

sens, mais le motchkou-fleur» n'en a qu’un.

En (A), on utilisemot pour parler de deux choses différentes. Dans la
premiére instance d’utilisation, on parle d’'uneiéeXBIEN QUE, alors que dans la

seconde utilisation, on parle dests-forme} bienetque

En (B), une méme formejouton,correspondent plusieurs sens ; (animal
d’élevage), (viande de cet animal), (fourrure dea@mal), et dans un sens plus
métaphorique, (personne qui adopte le comporteshentautres). A cet égard, on
mentionne que dans I'examen d’'une forme identioper plusieurs sémantismes,
on doit distinguer autant de lexies qu’il y a desse une lexie est une forme,

associée a un sens et a un seul.
3.2.1. Champ lexical et champ sémantique

Dans son ouvrage, Jean Dubois (1973 : 276-277,lardistinction entre
champ lexical et champ sémantique. Le premief estervé a 'ensemble des mots
désignant les aspects divers d'une technique, dhefaion, d’'une idée, et¢.En
effet, c’est 'ensemble des mots qui se rattactzenin méme domaine, sujet et
concept. Exemple : Champ lexical de la pluie egboulée, averse, crachin, orage,
bruine, etc.Alors que le second esStréservé a la notation de I'ensemble des
distributions d’'une unité de signification dansdaslles cette unité possede un
sémantisme spécifiqudlbid. : 277). Exemple : le champ sémantique derguest :

combat, hostilité, conflit, bataille, lutte, guemj guerroyer, polémique.

' Sur la notion de mot-forme, consulter Mel'¢uk (1993).
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3.3. Synonymie et antonymie
3.3.1.Synonymie

Selon les linguistes Lehmann Alise et Martin-BettRrancoise(2008), la
synonymie est la «relation d’équivalence sémantique entre deux ousiplus
unités lexicales dont la forme diffese Elles parlent de relations d’équivalence vu
gue la synonymie est parfaite (supposant que deig sont interchangeables dans
tous les emplois); cela est rare. Alors, la synaeyest le rapport entre deux unités
lexicales qui dépendent de la méme catégorie grdicatea (noms, verbes,
adjectifs, etc.) et dont la signification est plos moins voisine ; on peut les
interchanger dans un texte sans modifier fondarfement le sens global de celui-
ci. Voici quelques exemples des unités lexicalasont des signifiants différents
mais le méme signifié heureux /contentamour — propre/ fierté, émotion /

sentiment.

Conformément a Picoche (1993 : 41), la synonyrmeiedéfinit commes
deux mots ne sont pas exactement équivaléhtselon lui aucun mot n'a
exactement le méme sens qu’'un autre, On parle d®isynonymie partielle, dés
lors que plusieurs changements peuvent étre céastdElle montre un intérét dans
'enseignement du FLE attendu qu’elle approuve g¢écher les répétitions
lexicales @mour, passion affection, attachemenet de localiser le registre de la
langue dans le texte / discouépOux/ homme / tendre moidigElle peut étre aussi
contextuelle braler d’amour / mourir d’amour. Par contre ellersebloquée dans
les expressions figées. Exempbevoir le coeur brisé il est impossible de substituer

ICi cceurparorgane.
3.3.2.Antonymie

D’aprés Picoche (1993 : 45) les antonymies sdrégs mots de sens
opposeés, l'antonymie est le rapport d’oppositiomagtique entre deux unités
lexicales. Elle se divise en deux catégories :denymes que l'on appelle «

lexicaux », qui sont des mots entiers qui s’oppbsehaud/froid,grand / petit; et
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les antonymes que I'on appelle « morphologiquesu»sgnt formés a partir de
préfixes : faire /défaire, patience/impatienceélle est moins utilisée lors de
'enseignement d’'une langue étrangere, n'en estnpains aussi efficace que la

synonymie.

Dans I'ensemble la synonymie ou I'antonymie d’untronot toujours la
méme catégorie grammaticale. Elles représentent des relations qui unissent

deux mots, qui sont a mettre en relation avec lgspmie et au contexte d’emploi.

3.4. Polysémie/ monosémie/homonymie

3.4.1.Polysémie/monosémie

L'unité polysémique s’oppose souvent a l'unité medmique, Lehmann
et Martin-Berthet (2003 :369) la indigliéOn appelle polysémie la propriété d’'un
signe linguistique qui a plusieurs sehsDonc, L'unité linguistique est appelée
polysémique lorsqu’elle est chargee de plusieurss,sdifferemment a l'unité

monosémique qui n'a qu’un seul sens.

En revanche, les unités monosémiques dépendent vaaabulaires
techniques et scientifiques, ce sont des mots a@anbutes circonstances et dans
tous les contextes une signification unique. Enutles termes, une langue ne
saurait montrer chaque « chose » par un terme en{guonosémie), elle se
reproduirait a l'infini et aucun locuteur ne satiigarder en mémoire le minimum
indispensable pour communiquer. En réeemployaniglus fois le méme theme en

variant son sens.

3.4.2.Homonymie

«

L’homonymie “ est lidentit¢ phonique (homophonie) ou lidentité
graphique (homographie) de deux morphémes qui rpast par ailleurs, le méme
sens” (lbid. : 234). Les homonymes donc, sont des urgifisse ressemblent par
leur forme (méme signifiant oral ou graphique) et dstinguent par leur sens

(signifiés différents). En ce qui concerne I'homone, il ne faut pas confondre
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homophones et homographes ; sont homophones lodgue signes ont un

signifiant phonique identique, par exemple vergn@ en poésie, en direction de) ;
vert (couleur) ; sont homographes deux signes aydrhe forme graphique, par
exemple couvent (Maison dans laquelle vit une comauté religieuse) ; couvent

(du verbe couver).
4. Enseignement du vocabulaire

Au XX°®™ siécle, la pédagogie et la didactique ont connu un
développement subversif de principes. Les étudescate deux domaines ne

s’intéressent plus a I'enseignant : c’est I'appregnars lequel elles sont orientées.

Dans [l'enseignement du lexique, I'apprenant entdesl mots nouveaux
chaque jour grace aux histoires que l'enseignacontg ou lit dans les divers
domaines d'activité, mais cette simple expositian suffit pas pour qu’ils les
mémorisent. L’acquisition du vocabulaire exige d&guences spécifiques, des
activités régulieres de classification, de mémdtiosade mots, de réutilisation du
vocabulaire acquis, d’interprétation de termesmmes a partir de leur contexte. En
relation avec les activités et les lectures, I'egsant veille a introduire chaque
semaine des mots nouveaux (en nombre croissarit de fannée et d’année en
année) pour enrichir le vocabulaire sur lequel efegnt ces activités. L’'apprenant
acquiert ainsi le vocabulaire qui lui permet s@ulement de comprendre ce qu'il
entend (qui fait quoi ? a qui ? ou ? quand ? conir@grmmais aussi d’échanger en

situation scolaire, avec efficacité, et d’exprimarpensée au plus juste.

Ces acquisitions décisives sont rendues possibdesl'attention que
'enseignant porte a chaque apprenant auquel ifnfodes mots exacts en
encourageant ses tentatives, et en reformulargssess pour lui faire entendre des
modéles corrects. L’enseignant veille par aill@urdfrir constamment a celui-ci un
langage oral dont toute approximation est banngest parce que l'apprenant
entend des phrases correctement construites edaatulaire précis qu’il progresse

dans sa propre maitrise de I'oral.
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Dans ce sens, les didacticiens et les linguistparér de I'époque des
méthodes traditionnelles comprennent I'importaneel’dnseignement du lexique
qui est a la base de l'apprentissage de languedisa Pour cette fin, il existe de

différents modéles et approches possibles favdrsarealisation.

4.1. Approche sémantique

Cette approche repose sur I'étude des relationsxisiient entre les mots,
en considérant le lexigue comme un systeme ou ehawpt n'a de sens que par
rapport aux autres. Les mots peuvent avoir destiorla par exemple, de
synonymes qui sont les mots qui ont plus ou motnsnEéme sens. Mais, selon
Picoche (11993 : 41) : dkeux mots ne sont pas exactement équivaleAtpartir de
ce principe, on arrive a aboutir la constitutiors ddhamps lexicaux génériques.
Chague champ contient des hyponymes présentés rpamai génériqgue ou
hyperonyme désignant le genre du champ (Idem, 1993. Ensuite, par I'analyse
sémique, on peut dégager les traits de difféereaaesemes des hyponymes et aussi
dégager des polysémies (« la mise en rapport cBuh signifiant avec plusieurs

signifiés. » (Genouvrier, Peytard, 1970 : 20)

4.2. Approche syntaxique

Les mots sont étudiés au sein de la phrase, danselation avec les mots
voisins, leurs contraintes d’emploi. C'est une appe peu utilisée au niveau
débutant, alors qu’elle est importante : il fautnceencer a catégoriser les mots non
seulement par leur sens, mais par leur syntaxe.

Pour étudier les mots, elle repose sur 'analyséasyque: on vise a traiter
la fonction du mot au sein d’'un syntagme et a déreores regles régissant leurs
emplois et le choix des places occupées. Lorsquarie d’enseignement du
vocabulaire, ou du lexique, c’est I'étude des npaisr eux mémes, sans pour autant

négliger d’autres approches qui en sont complérirestaOn ne. peut pas étudier le
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mot bleu, sans référence aux mots qui I'entoureair: du bleu, une baleine bleue,

un drap bleu.

4.3. Approche pragmatique

Dans cette vision, I'objectif de I'étude n’est patrée sur les mots eux
mémes, mais sur les ensembles significatifs destpudds ils s’inscrivent, sur leur
insertion dans la langue, sur les contextes dastudds ils sont employés. C’est
pour cela que I'apprenant ne peut se contentedgsienots ou /et de petites phrases

qui risquent de lui priver de I'aspect socialisé deots.

4.4. Approche formelle

L’approche formelle ou des familles de mots insgie les phénomenes
morphologiques des mots du lexique et le senssgiéNelent. On arrivera alors, a
former des groupes des mots dans lesquels ceuxtaes formes différentes, par
I'ajout ou la suppression d’une ou deux syllabama méme racine. En revanche,

ils ont tous un lien sémantique qui leur rassentbler(Picoche, 1993 : 7)
5. Compétence lexicale dans I'enseignement du vocabin&

Le Cadre Européen Commun de Références des Lafd@ssrmais le
CECRL) la définit comme : « La connaissance asgtilie vocabulaire d’une langue
qui se compose d’éléments lexicaux et d’élémengsngraticaux. » (Conseil de
I'Europe, 2000 :87).

La compétence lexicale repose sur la capacité ididss et d’exploiter
correctement les vocabulaires et les expressionsedlangue donnée afin de
réaliser un sens particulier. Or, la compétencEddx de I'éléve est évaluée a partir
de la quantité de mots connus et non pas de lat&uigls connaissances lexicales;

plus I'éléve connait de mots, « meilleur » il est.
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6. Etapes de I'apprentissage du lexique

Apprendre peut défini comme étant un processusgd&a par I'étude,
par la pratique, par I'expérience une connaissantasavoir-faire ou quelque chose
d’'utile qu’on ignorait auparavantL#@rousse, Dictionnaire Electronique du
francaig. A son tour, John Anderson (1985) comprend qui&pgdre est un pas

intentionnel et conscient qui peut étre défini &oks niveaux.

6.1. Volet cognitif

Dans cette étape, en toute conscience I'éléve atgo enregistre les
nouvelles informations qui, & ce premier niveapose sur les régles de base : on

parle des définitions, des regles grammaticalesjrdgructions,...
6.2. Volet associatif

Cest la phase ou lapprenant, aprés avoir acquértaines
connaissances, tend graduellement a assimiler fentionnements. C’est alors
gu’il tente, hésitant, parfois méme inefficace, dautiliser ses acquis et de
s’exprimer dans de vraies situations, avant ménazquiérir tout le matériau

linguistique nécessaire.
6.3. Volet d’autonomie

Arrivant a ce stade, lapprenant est en mesure davaguer
instantanément ses connaissances afin de subvenir sea& besoins

communicationnels.

Généralement, « en langue étrangere, I'apprengssaghmence par la
compréhension (cognitive), puis se poursuit par ylease dinter langue
(associative) et atteint le degré optimal au niveaubilinguisme (Autonomie).
(Duquette et Tréville, 1996 : 54-55).
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7. Activités-types pour I'enrichissement du vocabulaie

Le lexique est enseigné a partir de plusieurs naethod’enseignement en
proposant un nombre important d’activités ; trapii@rement confondues avec des
exercices, cette derniere est un ensemble desa@miesonnés en vu d’'un processus
d’apprentissage qui favorisent plus d’interactiode mobilisation — individuelle ou
collective — au sein d’'une classe de FLE. Or, Qmesqu’il y a certaines activités
plus efficientes et plus demandées pour réusseqlisition lexicale, Selon
Beltrami(2010):

> La répétition du lexique afin de le mémoriser. duf savoir que la
mémoire est d'un role capital dans lI'acquisitionicabulaire : « le
progrés serait plus grand si les mots étaient ptéseen liste, assortis
d’'une définition ou d’'une traduction, et ensuitégantés en contexte »
(Duquette et Tréville, 1996 :65)

» En travaillant le vocabulaire actif — afin d’actisal ou d’optimiser son
vocabulaire par l'usage habituel, et le vocabulagisssif dans le sens
d’accroitre son bagage lexical, la conversatiordast role primordial
(Ibid. : 66);

» L’enrichissement de son lexique pour une meilleetefréquente
acquisition des mots, le contact avec les textesire documents
authentigues — ne peut étre inapercu.

8. Stratégies d’apprentissage du lexique

Une stratégie est désignée, selon (Larousse, 200B); comme étantun
art de coordonner des actions, de manceuvrer hafgfe pour atteindre un buwt
En d’autres termes, c’est l'orientation de toutssdctions menées par un groupe ou

individu afin d’atteindre un objectif donné.

Or, dans lI'enseignement et apprentissage des langiest 'ensemble
d’efforts et mesures consacrés par I'apprenant difipprendre une langue quelle
conque. D’apres Rubin et Weden (1987 :19), lestégras d’'apprentissage sont
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percues tant gqu'ensemble d’opérations, d’étapes, de plans, ddimes employé
par l'apprenant pour faciliter I'obtention, le stkage, la récupération et

['utilisation de I'information».

8.1. Stratégie de compréhension

L'apprenant peut adapter cette stratégie d'abordesmwontentant plutdt
d’évitement de la difficulté que de la rechercheseirs des mots inconnus lors de sa
lecture, donc c’est le poids du sens général qguipcgte. Par contre, dans des
situations difficiles, il se sert des connaissara@grieures ou indices situationnels
(titre, images etc.) pour deviner ce qui lui esbayua ou inconnu afin d’arriver a la
compréhension. Finalement, I'apprenant peut bigrloger le contexte depuis les
éléments lui entourant. Ces éléments peuvent étrendrphologie du mot, des
indices fournis par la phrase et le discours et éésnents de la situation
d’énonciation, gestes, ton de la voix, qui sonteagés en contexte linguistique et

contexte extralinguistique respectivemeM:C Tréville, 2000 : 69-70
8.2. Stratégie d’auto-apprentissage

Pour optimiser son apprentissage du lexique, lapgnt peut exploiter
ses capacités de Langue 1 pour combler ses laemeangue 2. Dans ce cas, il
entrainerait d'une part, des alternances codiqdaspérégrinisme ou encore la
traduction littérale, de plus, il ferait recoursla description, a la contiguité
sémantique ou linvention lexicale pour arrivers@&xprimer dans Langue 2.
(Bialystok et Frohlich, 1980

D’autre part, il adapte la technique mnémonique egtiun ensemble de
stratégies contribuant au développement de la ménubiez I'apprenant. A titre
illustratif, il y a d’abord la technigue du mot cldans laquelle l'apprenant
chercherait a lier 'image sonore d’'un mot de lad 2elle maternelle, ensuite la

technique de mappiAgémantique qui consiste & rapprocher le nouvedwamsein

Le mot anglais « mapping » signifie : « la représentation graphique et le survol des
réseaux d’association évoqués par un concept. »
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d’autres en rapport sémantique avec celui-ci, éhefa technique de la révision
structurée qui suppose gqu'’il faut six a douze austgour graver un mot a la
mémoire. Alors, I'apprenant essaie de renouvelecdetant a plusieurs reprises

suivant un écart prédéfiniTféville, 2000 : p.28

En somme, l'apprenant doit assimiler la compételeacale soit au
niveau de la compréhension ou de l'apprentissage dibbtenir une meilleure
acquisition lexicale, au lieu de favoriser la no&ld traditionnelle de tout

simplement accroitre le bagage lexical.

Nous avons vu, lors du premier chapitre les déims et notions de
base : lexique, vocabulaire, acquis sur lexiqusegmer lexique et des démarches
didactiques concernant I'enseignement/apprentisdagexique en classe de FLE.
Notre but consiste a apporter un élément de répanaeajuestion principale posée
dans notre problématique de départ, et de vésfies hypothéses que nous avons
proposées sont bien ou mal fondées .Pour celaanmrss envisagé d'effectuer une
petite enquéte dans le prochain chapitre, sousg@'mbservation de classe et d’'un

questionnaire destiné aux enseignants de 4 AM.
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Chapitre2 : Présentation et analyse des résultats

Afin de vérifier nos hypothéses, nous présentemslieuxieme chapitre qui
représente le noyau de notre recherche. En faisaatrét sur I'enseignement du
francais langue étrangére dans le cycle moyen ggrigl, nous porterons, dans le
cadre de notre investigation, une attention surskegnement/apprentissage du FLE

en quatrieme année moyenne.

En premier lieu, il s’agira des observations enss#aafin d'observer le
déroulement des cours de vocabulaire. Nous constatela méthode utilisée pour
enseigner le lexiqgue en classe de FLE par les gmamatis, notamment nous
apercevons la transmission de ce dernier et molgraiveau des apprenants. En
deuxieme lieu, a un questionnaire destiné aux gnaeis de 4 AM en vu de
montrer leurs raisons d'usage des méthodes indiftéées pour enseigner le
lexique, et également leurs avis sur le programme exige ces méthodes

d’enseignement.

1. Méthodologie de la recherche

1.1. Circonstances du déroulement de corpus
1.1.1. Pourquoi une observation de classes

Cette technique de recherche est définie par (el&el980 :27 , cité par
De ketele et Roegiers, 2009 : 1&mme « un processus incluant I'attention
volontaire et lintelligence, orienté par un objdcterminal ou organisateur et
dirigé sur un objet pour recueillir des informat®n. Elle est considérée comme
'une des méthodologies les plus efficaces. Ell@oar caractéristique essentielle
de:

« Rendre possible I'établissement de relation desalité entre les
événements. Une fois la relation de causalité etaent établi (. . .) La
méthode expérimentale s’appuie sur un contrdlewigox de variables
et des facteurs susceptibles de fausser, voireasgjumer, le phénomene
de I'étude. Elle s’appuie, aussi, sur les appo#s tests statistiques dans

l'interprétation des données. Cette double démanidte cette méthode,
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quoique peu facile a appliquer d'une grande puissaRmpirique»
(Mavormara- Lazaridou, 2006 :162).

Pour mener a terme cette recherche, nous avonmgpasé une grille
d’observation pour les apprenants et les enseigrdmt4d AM afin de faciliter la

prise de note et de permettre a délimiter les paia® a observer.
1.1.2.Choix des classes observées

Le choix concernant les classes a observer a pehcludté des classes de
4eme année moyenne (7eme Année d'enseignement/ appegd@igiu francais).

Cette année-la présente une double particulariteagand intéressante a nos yeux :

> d’'une part la quatrieme année est une année d'examen ouelapyr doit
véritablement mettre a I'épreuve la somme des dssaEces et de
compétences qu'il est censé d’avoir acquis dureité @année et les années
qui lI'ont précédeée

» dautres part, elle est une année charniere qustitoa un palier mettant fin
au cycle moyen et annonce le début d'un autree @ahs la vie scolaire de

I'apprenant : le lycée.

Pour effectuer notre recherche, nous avons claesiacon arbitraire, deux
établissements du collegue situés dans la vill8ej@ia et plus exactement a la
citée 600: Le CEM «Chouhada Beztout» et le CEM «&oifexara». Ces deux
établissements sont proches l'un de l'autre .Cecis na permis d'observer

parallelement les classes choisies, durant unegeede quinze jours.

1.2. Circonstances et méthode d'observation

Aprés avoir obtenu notre "visa" d'accés auablédsements choisis et
l'autorisation des directeurs des deux établissen@ous avons trouvé dans ces
établissements le bon accueil. Egalement, les gmeies ont accepté facilement
notre présence dans leurs classes. A deux foisgraaines, nous avons assisté a

deux séances chez deux enseignantes dans le mabisséiment celui de «
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Chouhada Beztout » et, deux autres dans l'autblissement chez une seule

enseignante.

Nous avons donc fait notre observation durant cuiemrs. Parmi toutes
les séances, il y en a trois qui sont plus int@&r#ss, et donc nous avons juge
essentiel de les décrire afin de souligner leutiqadarité; notre tache consistait
essentiellement & observer et a prendre des ratenction des parametres qui

figurent sur la présente grille d'observation.

1.2.1.Explication de la grille d’observation

La présente grille comporte deux parties: l'us¢ gour I'enseignant et
'autre pour l'apprenant. Elle contient des volegsi vont nous servir a notre
observation et nous permettre de collecter un maxird'informations a différents

niveaux. L'observation de classe va donc porterggdlement sur :

% De la part de I'enseignant

La mise en situation Nous allons décrire et reporter l'organisation aeclhsse
observée et les informations susceptibles des phénes concernant la motivation,

I'interaction, la gestion du groupe classe, etc.

Les procédés d'apprentissage A proprement dite, nous allons recenser, observer
les modalités de travailler de lexique utilisées Panseignant en classe et les

attitudes qu'il adopte a l'intérieur de la classe.

Activités/ Exercice proposés Nous allonsremarquer les types d'activités utilisés
par l'enseignant, et la présence ou l'absence dasqpes qui favorisent la

compétence lexical chez les apprenants.
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Grille d’'observation de I'enseignant
NIVEAU. .. .ev et e e

Nature de [a SEaANCE & .. ..o e e e e e e

Les parameétres d’observation Jamais | Parfois | souvent | Toujours Remarques
importantes

LA MISE EN SITUATION

Motivation de I'’enseignant envers I'apprenant

L'enseignant travaille avec I'ensemble de|la
classe

L'enseignant a-t-il un groupe réduit pt
maitrisable en faveur de chaque apprenant| ?

LES PROCEDES D’APPRENTISSAGE

L'enseignant recours a la traduction pour

élucider le sens des mots.

L’'enseignant utilise des supports
pédagogiques : manuel et auxiliaires
pédagogiques  (matériel  audiovisuel pu
informatique; documents authentiques, films,

tableaux, schémas, photos...).

L'explication du lexique se fait a travefs

I'échange entre I'enseignant et I'éleve

La place de l'enseignement du lexique est
implicite.

ACTIVITES/ EXERCICES PROPOSES

L'enseignant recourt aux activitq
thématiques.
L'enseignant recourt aux activitq

relationnelles.

L'enseignant fait découvrir le vocabulaire en

réseau (selon des chamg@&Emantiques ou deg

n

champs lexicaux)

L’enseignant favorise des activités :

Contextuelles

de complétion

réflexives

ludique
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de classement

de répétition

s De la part de I'apprenant

En ce qui concerne la grille de I'apprenant, ndlsha mettre directement les
parametres d’observations, sans volets, puisqueprmant acquit son
apprentissage spontanément. Nous allons capteotzation en classe, sa maniere

de découvrir son apprentissage et sa prise déepamalasse.

Grille d’'observation de I'apprenant
NIVEAU. .. oev e e e
Nature de la SEaNCE & ....o.vii it e e e e,

Les parameétres d’observation Jamais | Parfois | souvent | Toujours Remarques
importantes

Les apprenants sont a premiére vue motivés
et captés par le support a exploiter.

Les apprenants découvrent le vocabulaire a
partir d'un contexte cohérent et réaliste.

les apprenants utilisent les dictionnaires

bilingues.

Les apprenants utilisent un outil (cahier,
carnet de mots) réservés aux mots étugdiés
classés par theme ou mis en réseau (listes de
mots, paires opposées, constellatigns,
organisation hiérarchisée (inclusion
successive).

L'apprenant prend la parole spontanément.

L'apprenant use une autre langue (kabyle

arabe anglais) pour communique en classe.

Lors de la séance les apprenants posent| des
guestions (de sens des mots, des phrases ...)
a I'enseignant.
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En sus, nous allons collecter les données enaelatiec les deux acteurs dans
I'acte pédagogique, nous insisterons sur celleBedseignant car nous estimons
qu'il tient entre ses mains le fil conducteur dette processus d'enseignement
/apprentissage actionne.

1.2.2.L’observation des séances de vocabulaires projef’!S

Séance 01 :

Dans cette séance, I'enseignante travaille le wdeak a partir d'un texte

argumentatif sur les niveaux de langue.

Tableau . 1 : Support pédagogique pour travailler le vocablaire.

Texte A Texte B

«ll faut que je te dise ausppur mon| « Je dois égalemente dire en ce quli

carnet de notes, maman m’a avawdncerne mon carnet de notes . . | le

gue tu n'avais pas le droit de |asigner étant donné quetu es

signer_ vu qud’es en prison et qu'unactuellement incarcéré et qu'un . . . en

papa en prison_soi-disanperd ses prison d’apres certaines. . ».

droits paternel».

Ici I'enseignante invite le contexte pour identifie niveau de langue afin
d’enseigner le vocabulaire. Par la suite, elle deteaaux apprenants de donner de

différents mots pour exprimer les 03 situationdathgage, par exemple :
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Tableau . 2 : Activité sur les registres de langue.

Langage familier Langage courant Langage soutenu
Exemple| «Etre claqué» «Etre fatigué» «Etre las»
01
Exemple| « T'es pas netp «Tu n'es pas « N’'étes-vous pas
02 normal » perturbé ! »

Par la suite, elle propose une activité de classemes mots : kouffer,
poulet, voiture, bagnole, étre en pleine formeeralfaire des courses, étre
accueillant. . . ».Enfin, I'enseignante leur demande de construire glegases a
partir des mots donnés :Des gens, des individus, des types; échangeaient,

cuisent, bavardaient ; étre amis, étre de connaissaétre potes ».
Séance 02 :

Dans la séance suivante l'enseignante cherche Biliseo I'aspect du
vocabulaire depuis les indicateurs de lieu/ lebegide perception et de localisation
dans le texte de « Paysage de Kabylie » dans (ltee B¢ le Sang de Mouloud

Feraoun).

Texte : Paysage de Kabylie (La terre et le sang : M. kergo

La journée était belle et la Kabylie magnifiquecetite période de I'année. Pour aller a Tighezrane,
Amar et Marie suivirent un chemin caillouteux gionmeait vers le fond de la vallée. Du haut du

village, ils purent admirer une bonne partie di€daylie :

Au nord, le massif des Ait Djenad, qui se dressmrne une barriere imposante devant la
méditerranée ; au sud, le Djurdjura qui semble eacux regards un monde imaginaire, frés
différent du notre. C'est un colosse dénudé, d'lemd de cendres et dont ses sommets se
confondent avec les gros cumulus. Mais en ce mamribdau ciel bleu, ses cimes sont encore
couvertes d’une neige éblouissante. Il offre ablars montagnards un spectacle grandiose fait de
puissance et de beauté sauvage. Les villages qeirremt & ses pieds ont I'air d’'une multityde
apeurée qui se prosterne devant un dieu sévéreesf B l'ouest, partout des collines, des
montagnes, des vallées profondes, des rivieresayuise rejoindre la- bas dans la pleine. un|vrai

visage de montagne.
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Tout d’abord I'enseignante utilise ce support pédggue personnel car il ne
figure pas dans la séquence actuellement propasdel’pnseignement. Celui-ci
montre que le manuel scolaire n'est pas assezsaunffipour la mobilisation de
I'enseignement du lexique. Elle choisit des appnénaour la lecture globale a tour
de paragraphes, chose qui est bien maitrisée pat-ctepuisqu’ils n'‘ont de
difficultés de I'oral.

Pour la compréhension du texte, elle leur demanddassituation globale du
texte et puis sur les indicateurs des lieux, regeides verbes de perception et de
localisation etc., Mais les apprenants qui sontmetivés commencent a répondre
aux questions soit par des mots incomplets soitdes phrases courtes. Cette
initiative, selon nous, prive les apprenants dpgdiféhension du vocabulaire car ils

n'emploient pas des phrases completent qui fav@aiesat leur assimilation.

Par la suite, elle procéde a d'autres types destoums, Par exemple :
«relevez les comparaisons et les métaphordsi>tout va bien vu qu’elle utilise
différentes techniques pour exploiter le texte,smaius pensons qu’il est nécessaire
de remédier le probléeme de motivation chez les eaprts en employant des
questions ludiques qui d’une part facilitent la nogisation et d’autre part, essaient
d’attirer leur attention au texte.

Finalement, elle leur demande de remplacer «wqar d’autres verbes de

perception: Je vois le soleil qui se couche dezri@armontagne; il voit la beauté de
la nature au printemps.

Séance 03 :

Dans cette séance, pour enseigner le vocabulaire k& compréhension de
I'écrit, I'enseignante choisit une lecon intituléd_’antonymie et la synonymie »
pour exploiter le texte suivant :

Pour moi, dit Poil de Carotte, les titres de famille signifient rien. Ainsi, papa, tu sais combien
je taime ! Or je t'aime, non parce que tu es meéneg je t'aime parce que tu es mon ami| En
effet, tu n'as aucun mérite a étre mon pére, neiggarde ton amiti€ comme uhautefaveur
que tu ne me dois pas et que tu m’'accordes gérgnens.

Ah ! répondM. Lepic.

38



Chapitre2 : Présentation et analyse des résultats

Et moi, et moi Demandengrand frere Félix et sceur Ernestine.

C’est la méme chose, dit Poil de Carotte. Le hagaus a fait mon frere et ma sceur. Pourguoi
VOUS en serais-je reconnaissant ? A qui la fauteguss sommes tous les trois des Lepic ? Vous ne
pouviez I'empécher. Inutilgue je vous sache gré d’'une parenté involontd@evous remercie
seulement, toi, ton frére, de fEotection, et toi, sceur, de tes soins efficaces...
Et ce que je dis, ajoute Poil de Carotte, je ltaié d'une maniere générale, jévite |es
personnalités et si maman était 13, je le répétemisa présence

Tu ne lerépéteraispas deux dois, dit grand Félix.

Quel mali vois-tu & megropos? Répond Poil de Carotte. Gardez-vous de dénanapensée
Loin de manquer de cceur, je vous aiphes que je n'en ai l'air. Mais cette affectiony keu

d’étre banale, d'instinct et de routine, est voulagsonnée, logique

J. Renard, Poil de Carotte.

Aprés une lecture faite par des apprenants qui md la parole
spontanément, l'enseignant pose des questions rautiou texte pour la

compréhension. Par exemple:

- « Quelle est la thése défendue par Poil de Carotte ?

- « Définissez la situation d’énonciation (de commation)»

- « Trouvez le contraire des mots soulignés danexet Que remarquez-
vous ? »

- « Trouver les synonymes des mots en italique datexie ».

De ce fait, les apprenants essayent a répondrguastions poseés.

1.2.3.Tableau récapitulatif des trois séances
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Classes Séance 1 Séance 2 Séance 3
criteres
Attitudes -n’aime pas le bruit. -Elle n’aime pas le bruit mais elle n’est paslle laisse le groupe libre : elle ne

/comportement de

I'enseignante

- s'occupe de tous les apprenants en
interrogeant.

-elle maitrise totalement la classe.

-elle favorise I'emploi des dictionnaire
monolingues.
-les énoncés sont simples, cla

compréhensibles.

-se déplace pendant la phase d’applicatio
d’évaluation.

-parle beaucoup en motivant son groupe;
- Elle laisse les apprenants a s’entre-aide.

- Elle communique avec ses apprenants

lmgtoritaire

- Elle a du mal a maitriser le groupe.
- Elle s'occupe des apprenants
2garticipent.

-fait beaucoup de répétions et de

rexplications.

nneaternelle : elle est Francaise.
- les énoncés sont simples.
- communique avec ses apprenants pa

mimique, les illustrations, les dessins.

motive pas.

nypiar les gestes et le recours a la lan
maternelle.
ré Elle ne travaille quavec ceu

intéressés.

- elle n'a pas du tout le recours a la languelle ne parle pas beaucoup.

-Elle est immobile : toujours dans

chaise.

r-len’y a pas beaucoup d’apprenants
il y a beaucoup d'absents par rapp

aux autres classes.

e

-Elle communique avec ses apprenants

gue

ou

ort
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Attitudes
/comportement

des apprenants

-ils prennent la parole quand I'enseignahtédls prennent la parole dans toutes

leur demande.

-motivés pendant la répétition et

correction des exercices.
- la majorité ont I'air d’avoir bien compris.

-ils sont guidés par I'enseignante.

phases.
la peu intéressés, -peu attentifs.

-lIs sont trop bruyant.

enseignante : ils font recourir a la lang

maternelle.

camarades pour rapprocher les réponses.

lells sont trop bruyants.
-ils prennent rarement la parole.

-pas du tout intéresseés a la séance.

-la minorité comprend et répond a

-peu déleves demandant l'aide de lewuestions.

ue

-quelques éleves demandant l'aide de leurs

Activités/exercices
et procédés

d’apprentissage

Pour expliquer les mots ambigus
enseignante ne recours jamais a la traduc
Elle recourt aux activités contextuelles,
classement, et de reformulation.

Elle utilise des tableaux, des photos,

supports pédagogigues personnels.

Elle

Y

expligue le lexique a trave

l'interaction avec ses apprenants.
La place de I'enseignement du lexique

implicite.

C€

tidenseignante ne recourt pas a

litnaduction ; déja elle est francaise.

delle utilise des documents personnels.
Elle fait '’échange entre ces apprenants.

d&de enseigne le lexique implicitement.

IS

est

IElle recourt a la traduction.

Elle enseigne le lexique explicitement.

Elle utilise des supports personn

pour travailler le lexique.

p|s
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2. Le questionnaire

Le questionnaire étant la deuxiéme méthode que awoss utilisée pol
mener cette enquéte, nous avons distribué 15 quesires mais malheureusem
nous avons été dans l'obligation de travailler qu'avec 9 que nous avons
récupérer aupres de nos enquétés. Suivants sonédekats obteni: étudiés a
I'aide du logiciel Microsoft Excel qui donne un egGtulatif des données récolté
par rapport a nos criteres préalablement dé

A cet égard, nous allons dépouiller et analyser dssltats obtenus de no
questionnaire pour affirmer ou infirmer nos hypets

2.1. Dépouillement des résultats de questionnair

¢ Expérience dans I'enseignem ?

Expérience des enseignants

M Expérience des enseignants

88%

12%
0%

Moins de 5 ans
5 ans et plus

Plus de 10 ans

Figure 1: Etude de I'expérience des enseignants de 4+
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La premiere question de notre questionnaire eséseptée dans le sche
ci-dessus qui montre que 88% de notre échantillor’exypérience de plus de !
ans dans lI'enseignement et seulement 12% ayam 5 et 10 an:

De ce fait, ce taux élevé implique que la majod&s enseignants sc

anciens et donc tres expérimentés pour amener gpeerants a un meillel
apprentissage.

% Quel est le nieau de vos apprenants en langue fran ?

Niveau des apprenants

44% M Niveau des apprenants
(o]

Tres bien

Faible

Figure 2: Etude du niveau des apprenants

Dans ce schéma contenant les résultats de la aeeixjaestion, le niveau (
francais des apprenants est plutét 44% que moyen, faibl@2% ou trés bien

12% La plupart des apprenants sestimés d’avoir la mention bie

De ce fait,La mention bien a un taux élevé grace a leur nive'ast leur ™

année d’apprentissage du francais. Mmalgré ce taux élevél, me faut pas so-
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estimer celui de faibl€22%) qui implique qu’il y a encorelu chemin a parcour
ou des insuffisances a y reméd

s A quels types d’activitégecourez-vous pour travailler le lexige

Type d'activités

33%

29%

M Type...

Figure 3: Etude des types d'activités/exercices
Selon les résultats de nos interrogés, activités de repérage et
classement sont les plus fréguentes dans la mesuees ont un taux d’'usage
33% et 29% respectivement par rapport a tous auygess d’activités. Plu

précisément, celles de reformulations ont un tau21P6, activitésudiques sont les
moins préférées avec un taux de

Ces résultats veulent dire qu’il y a un nombre ingat de types d’activité
qui sont négligées dans I'enseignement lexicalitrd tllustratif, il y a les activité.
de complétion, de répétition, coxtuelles, réflexives etc. qui dans I'ensem
pourrait contriber a un meilleur apprentissa
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% Sous quelle forme de questions éva-vous vos apprenants en lexii ?

Questions d'évaluation

42% i Questions d'évaluation

Questions
fermées Questions
ouvertes Autres

Figure 4: Représentation des formes de questions lors I'évaluation
Pour évaluer les apprenants, lajorité des interrogés favori le QCM et
des questions fermées qui ont un taux de 42% 26%erespectivement. De prét,
sont suivis des questions ouvertes ayant un taléle D’autres types n'occupe

que 11% de toutes les questions emplo

Le fait quela majorité destypes de questions sosbit en QCM soit el
questions fermées veut dire que I'apprenant n‘astdla base construit a créer
propre vocabulaire vu gqu’il est limité et donc kst pas soumis a une autonomie
s’exprimer afin d’identifier son usage en contgxtécis En sus, tout cela est di

temps qui est consacré au vocabul
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s Sur quel plan Les apprenants trouvent les diffi@ ?

Difficultés des apprenants

M Difficultés des apprenants
65%

Compréhension
de I'écrit

Expression
écrite Compréhension

de I'oral Expression

orale

Figure 5: Champs des difficultés des apprenants
Les résultats montrent 0% des difficultés duesatapréhension de I'oral
tres peu 21% et 14% lieées a la compréhension detl&t a I'expression orale. P
contre, un majeur probleme se pose au sein deression écrite dont le taux
65% est élevé jusqu’au double des trois autres

Ces résultats soulignent que la cheville d’Achilleez les apprenants se lim
dans I'expression écrite qui suscite un manquermuinsuffisance d’enseigneme

centré sul’autonomie d’'usage de I'apprenant
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¢ Sur quel aspect travaill-vous le lexique ?

Aspect du lexique favorisé

M Aspect du lexique favorisé

69%

31%

Oral

Ecrit

Figure 6: L'aspect sur lequel I'enseignement du lexique egavorisé

Sdon notre échantillon des enquétés, a un taux @, 68crit est 'aspect le
plus favorisé par les enseighants pour travailelekique, et seulement 31%

consacré a I'aspect oral de cet enseignel

De ce fait, nous constatons que I'écrit est pr@mgans I'enseignement |

lexique malgré des difficultés cistrophiques dans I'axe expression éc
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¢ Recourezvous a la langue materne ?

Recours a la langue maternelle

M Recours a la langue maternelle

88%

Parfois

Souvent
Toujours

Figure 7: Représentation du recours a la langue maternel

Parmi tous les enseignants de notre échantillom’yila qu'un seul qu
parfoisfait recours a la langue maternelle. Par con&rgulas-totalité d’entre eux

soit 88%, n’appliquent pas du tout cette strat

Une faible fréquence de traduction suscite un biwmeau du francais de
apprenantgjui est d0 aux longues années d’apjissage de cel-ci. De plus, les
enseignants ne se contentent plus de la traducionrisque de handicap
I'apprenant, en revanche, ils préférent 'usage diesonnaire monolingue pour

favoriser leur bagage linguistique dans la langaedais.
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+ Considérez vous que le manuel scolaire rés aux besoins lexicaux

I'apprenant ?

Manuel scolaire répond aux besoins lexicaux des apprenants

M Manuel scolaire répond aux besoins lexicaux des apprenants

50%
° 50%

Oui

Non

Figure 8: Satisfaction du manuel vi-a-vis aux besoins lexicaux des apprenat

D’apres les résultats obtenus, 50% des enseigeaqigteestiment que le
manuel scolaire ne répond pas aux besoins lexidagxapprenants. Et aussi,
autre moitié restante, soit 50%, sont d’accord lguemanuel scolaire répond a

besoins lexicaux des apprena

Dans ce cas, ceux de la premiére catégornsent que parfois il y a t
manque de lecons ou elles en existent mais ell@srépétitives. De plus, ils dise
qu’il n’'y a pas d'activités favorisant la constrect des compétences. Par cor

ceux de la deuxieme catégorie sont catégoriquegsagistits.
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3. Bilan de I'analyse du corpus

A partir d'une analyse des résultats du corpus @esiIs obtenu les remarques
suivantes :

- L’'objectif essentiel de I'enseignement du frandarsggue étrangere au cycle moyen

est le fait d'établir I'installation des compéteacargumentatives orales et écrites

chez les apprenants. Mais nous a}vons constaliéeqm)prenants ont des difficultés

de défendre une idée, exprimer un point de vuajrééun lieu...etc. Dans la mesure
ou ces dernieres se situent beaucoup plus despeLt écrit;

- Les enseignants ne recourent quasiment pas adlactian pour expliquer les mots
ambigus;

-1l y'a 50% des les enseignants qui considerentigmeanuel scolaire ne répond pas
aux besoins lexicaux des apprenants puisque il$ tronvé que les activités de
vocabulaire sont insuffisantes par rapport au théindié dans la séquence. C'est a
cause de la que les enseignantes utilisent desdsg@dagogiques personnels pour
développer la compétence lexicale chez leurs appterdans I'objectif de pousser
I'apprenant a réfléchir, a interagir, a structugera construire son lexique du theme
étudie dans la séquence;

- Nous avons remarqué que le niveau des apprenanés miemiere classe est plus
élevé que celui des autres puisque cette ensdé@natilise des documents sonores,
des jeux de roles, tout en motivant ses apprenants;

- Nous avons constaté également le manque des éstluiques. Presque tous les
enseignants se basent sur les activités de reperatge reformulations, de

classements, etc.

Finalement, nous déduisons qu’un certain nombrdadeeurs tels que les
diverses pratiques d’enseignement, le climat deair&n classes, la motivation des
apprenants, etc. rendent la séance de vocabplaséntéressante, plus motivante et
plus efficace, avec une bonne participation desesamts. Toutes ces conditions

s’assemblent pour aboutir & des résultats plusfaesants.
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Compte tenu de ces constats, nous signalons quesdtats ne refleteraient
pas le niveau réel de telle ou telle classe puisgseclasses (séances) observées et
les activités proposées pour les apprenants dgmedbain chapitre ne sont que des

échantillons que nous avons choisis parmi d’autres.
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Chapitre3 : propositions didactiques

Au cours de ce troisieme chapitre, nous allonsyessde proposer des
activités destinées aux apprenants et a leursgerases des classes d&"#3année
moyenne suite aux insuffisances que nous avonsrgedas a l'aide de nos critéeres
de recherche. Nous allons proposer des activitetm des quatre compétences
ciblées, a savoir, la production et la compréhensie I'oral et de I'écrit dont les

objectifs visés sont ceux proposés par le prograwoffi@el de ce niveau.

1. Compétences et objectifs d'apprentissage proposésarp le

programme officiel de 4 AM

Les compétences sélectionnées couvrent les quatraides :
- compréhension /production orale

- compréhension /production écrite
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1.1. Aloral
Compétences Objectifs d’apprentissage
Identifier les parametres d'une situation de comigation.
Ecouter pour réagir dans - Ecouter en fonction d’'une consigne donnée.

une situation de communicatign Réagir a une sollicitation.

- |dentifier I'énonciateur.

- Identifier I'opinion défendue.

Construire du sens a - Identifier les arguments.
partir d'un texte - Distinguer I'opinion défendue des arguments.
argumentatif. - Distinguer les exemples des arguments.

- Interpréter le point de vue de I'’énonciateur.

- Arrimer son propos aux propos précédents.

Prendre sa place dans un - Questionner de facon pertinente.
échange (a deux ou a - Reformuler un énoncé argumentatif pour assurer la
plusieurs interlocuteurs). qualité de la communication.

- Soutenir le point de vue de I'énonciateur en
présentant d’autres arguments.

- Prendre position en s’appuyant sur des argune¢hnds sur des exemples.
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Résumer un court

énoncé argumentatif.

Respecter le systeme d’énonciation.
Dégager I'idée principale.
Respecter I'ordre des idées.

Reformuler en réduisant a I'essentiel.

Produire un énoncé
cohérent pour

argumenter.

- Reformuler I'opinion de I'énonciateur a partiude
prise de notes.

- Présenter une opinion a défendre.

- Etayer cette opinion par des arguments.

- Hiérarchiser les arguments.

- lllustrer les arguments par des exemples.

- Traduire en mots une image (affiche publicitaire,
photos ...).
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1.2. Al'écrit

Compétence

Objectifs apprentissage

Construire du sens a
partir d’'un texte

argumentatif.

Lire en fonction d’une consigne ;

Batir des hypothéses de lecture en s’appuyanesur |
para texte) ;

Repérer dans un texte des éléments pour confirmer
ou infirmer des hypothéses (titre, sous-titres,
amorces de paragraphe, articulateurs...)

Repérer les passages argumentatifs dans des textes
qui racontent, décrivent ou expliquent ;

Dégager le point de vue de l'auteur.

Repérer les arguments.

Dégager I'organisation de I'argumentation.

- Dégager la visée argumentative.

- Résumer un texte

argumentatif.

- Dégager I'opinion de I'énonciateur.

- Réduire le texte a la prise de position et aux
arguments.

- Respecter I'ordre des idées.

- Reformuler les arguments.
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2.

- Produire un texte

argumentatif.

- Organiser une argumentation selon un plan.
- Présenter une opinion et I'étayer par

- des arguments,

- des exemples,

- des explications.

- Maitriser les niveaux de
réécriture et les
procédés linguistiques

pour améliorer un écrit.

- Améliorer son texte a partir d’'une grille d’évation et de co-évaluation.
- Améliorer la clarté d’'un texte en tenant compes d

explications de I'enseignant.

- Exercer sa vigilance orthographique (orthographe

d’'usage et/ou grammaticale).

Propositions didactiques la premiére séquence du pjet 3 “ Réaliser un dépliant touristiqués
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2.1. Orale/ Compréhension de l'orale

Niveau : 4°™A.M

Support : Une interview, un micro ordinateur, des baffes
Durée de l'interview : 3 min 47 sec

Durée la séance 2H

Compétence visée Compréhension de l'oral

Obijectifs visés :Identifier les parametres d’'une situation de comication et la prise de position du locuteur, dorunerpoint de
vue et l'illustrer par des arguments, utiliservesbes de perceptions et d’actions.

Déroulement de la séance :

Consigne :Ecoutez attentivement I'extrait suivant et puisorgiez aux questions donneées.

Transcription de I'extrait :

Gab : Florencefu habites* en Russiege n’'est pas (apanal. Tu pourrais nous dire pourquoi, ce que tufais ?
Florence :Euh,je suis** professeur de francais, dans une école de langjee n@occupe** de I'encadrement de I'équipe
pédagogique. Et pourquoi ?
Gab - Et pourquoi la Russie, oui ?

Florence : Euh, parce que jai, euh, jaime beaucoup les gi@ys d’Europe de I'est et euh, pour moi, le pagsebar excellence

(1), c’était la Russie|.
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\

Gab : D’accord, et comment ca se passe la vie a Moscou

Florence :C’est un peu difficileil y a** beaucoup de... c’est un peu stressant mais... euh.st ¢fés tres riche.

Gab . Par exemple, tu habites ou ? Tu habites loin de n to travall ?

Florence : Euh,j’habite a 40 minutes de mon travail (2) en métro. C’est un pdaurd (3) tous les jours de faire lele trajet

(4). Mais, euh, comme tout, on <s’habitue, et pmas****, je fais de la lecture pendant ce temps
Gab : Oui, tu t'occupes, quo.
Florence Je m’occupe. Oul.

Gab :Et tu peux parler un petit peu de l'ambiance, eule, Moscou, euh... des sorties, ce que tu y fa

Florence :Ben, euh, a part le travail, quand je trouve dp® ben je... je sors comme tout le monde, je eail, dans les bars,

dans les cafés et euh, au théatre si c’est paglififaple parce que... mon russe est pas excell@ais bon... et puis ben, le wee

o

s ?

k-

end, euh, on essaie de sortir de Moscou pour seoseep a la campagne, c¢a fait du bien aussi.

Gab : Par exemple, tu vas ou ?

Florence :Je vais, jaime beaucoup aller a Sousdal, c’estpatite ville, euh, a trois heures de Moscou gual je sais pas, un
quinzaine de monasteres (5) C'est tres agréable. Jolie campag
Gab :Quais, et la vie a Moscou, tu trouves que c’'estaiment différent de la vie en France
Florence :Euh, oui, c’est... c’est différent parce que c’désispdifficile, c’est une grande ville. Peut-étre.’est beaucoup plu

grand que Paris et euh, s’adapter a Moscou, ciisild de par la langue et puis de par du [mielg] comportement des gens ¢

e

ne.

[72)

Jui

est un peu différent donc c’est un peu... Au preratard, ils sont un petit peu plfreids (6), donc il faut comprendre pourqt10i
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ues

et comment... comment faire pour se faire des amis -batd
Gab : Et alors, par exemple

Florence :Euh, par exemple

Gab : Comment faire pour comprendre les gens

Florence :Ben en fait les gens sont trés tres fr@dspremier abord (7) mais des que... ils considérent qu’on est leur ami

gu’on est entré dans la famille, tout change eduacoup (8) ils sont beaucoup pluhaleureux (9) on est invités chez eux, el

on a, euh, on beaucoup de choses (B)ir la table a manger, beaucoup d’alcool, etc.cdeunh, du coup, euh, I'alcool, ¢a

permet de (10) communiquer

Gab : Mais t'es pas devenue alcoolique quand méme ? esJri
Florence :Non, pas encore mais bon, qui sait ?! [rir
Gab : D’accord. Tu penses que tu vas rester longtemps enRussie ¥l
Florence :C’est ma derniére année. J'ai déci@é.fait déja trois ans que j'y suis (c)onc je pense que je vais essayer de

autre chose 'année prochair
Gab : Ouais, et pourquoi tu n'aurais pas envie de resterplus longtemps

Florence :Parce que Moscou, c’est une ville, euh, meante (11) j'ai peur de plus pouvoir en partir, en fait. étth, et puis

euh, vivre a Moscou, euh, enfin, vivre a Moscou, pense qu’il faut étre un peu fou pour vivre a Mmscen fait.
Gab : Fou, vraiment
Florence :Oui, vraiment fou, oui, parce que c’est pas... b ypas de qualité de vie, c’est trés pollué, c’esthruyant (12),

euh... la vie est stressante, c’est trés difficilasmauh, jaime ¢a mais en méme temps je me dis quand méme, quand

e

es]

Voir

ne.

je
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reviens en France et que je suis la par exemplem@ rends compte quil y a une meilleure qualité de.
Gab : Mais tu ne regrettes pas d’habiter a Moscou, dy... ?
Florence :Je ne regrette pas, jadore vivre a Moscou, jades Russes, j'adore Ipsrspectives (13)e voyages en Russie mais
euh, mais la France, c’est un joli pays aussi eut-pge que revenir dans son pays, c'est pas malsi.au
Gab : OK, merci !

Apres la premiere écoute

Complétez le tableau suivant avec des informatioéss de I'extrait :

Qui parle ? A qui? De quoi ?

Apres la deuxieme écoute

Relevez des articulateurs indiquant les argumentlarence(03).

Relevez les adjectifs qualificatifs, les verbegpdeception et d’action.
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Choisissez la bonne réponse :

Pourquoi son travail lui semble difficil
L parce gu’elle prend le métro chaque jour.
L parce gu’elle met plus de 30 minutes de déplacement

L parce gu’elle ne s’est pas habituée a la vie matscov

Que fait-elle pendant son temps libre
L Ele apprend le russe.
L Ele voyage a Sousdal.

L Elle sort pour s’amuser comme tout le monde.
Que pense-t-elle des Moscovites

E |l leur faut du temps pour s’ouvrir a l'autre.
L Jis sont tres froids.

L lls sont tres amicaux.
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A patrtir de ce tableau, trouver les mots ayantlidas sémantiques avec ceux employés dans I'extrait

Déplacement, Accueillant, Donc, Distant, Dité¢ Possibilité, Moines.

Apres la troisieme écoute

Que vise le réalisateur de cette vidéo ?
Résumez en quatre linges, avec vos propres skylesntenu de cette interview.
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2.2. Lire et comprendre a I'écrit

Niveau : 4°™A.M

Support : Un texte descriptif a visé argumentatif

Compétence visée compréhension de I'écrit

Objectifs communicatifs : Sélectionner I'information recherchée, repérempl@ssages descriptifs, travailler le lexique.
Durée : 1H

Déroulement de la séance :

Phase de découverte :
TOUDJA, VILLAGE KABYLE

TOUDJA est a douze kilométres au nord declaerivallée de la Soummam. A une cinquantaine denkitres au sud-ouest, les
sommets du Djurdjura sont couverts de neige pretmie I'année. Le village s'étend en longueumoaipiité d'un col, au
dessus de la paroi verticale de I'Aghbalou.

C'est le village kabyle type, avec ses maisensees les unes contre les autres et ses editslels rondes. Les oliviers, les
caroubiers escaladent les pentes tout autour eth@desps d'orge commencent a jaunir. Des frénesgnitis ont poussé le long du
triple ruisseau qui coule d'une source au piedAdghbalou.

Les romains avaient capté les eaux de cettes@our les acheminer vers Bejaia. Grace a dettesse, les vergers ont
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I'abondance des oasis. L'eau se diverse dansgidssiiarrose les jardins. Autrefois, elle faigairner les moulins a grains. Les
grenadiers étaient en fleurs quand je suis versiokangers et les citronniers portaient encordldess.
D'apres Jules Roy

Aghbalou: un mot berbére (Amazighe) qui désigreplarce, le point d'eau.

Choisissez la bonne réponse
Le texte est

a-un recit

b-une description

c-une explication

Quelle est la ville décrite dans Le textes ci-dessus ? Ou se trouve-t-elle

Quelle impression se dégage de cette description ?

L'auteur, en quelle saison a-t-il visité TOUDJARLfiez votre réponse.
Réponds par "VRAI" ou "FAUX"

TOUDJA est un village catier.

TOUDJA est un village agricole.

TOUDJA se trouve au pied des montagnes.

Les maisons de ce village dispersées les unesdestautres.
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Les moulins des grains sont tournés par I'eau aesux.
I'eau d’Aghbabou est stoppée vers Bejaia.
Trouvez les synonymes de ces mots dans le texte :

Stopper, étroit, fruitiers.

Relevez les indicateurs de lieux et les élémertatdeA quoi servent ces indicateurs.

Relever dans le texte le champ lexical de « village
Repérez dans le texte quatre noms des arbres.
Construis deux phrases avec les termes : soutlagerkabyle.

Complétez vos connaissances de ce village pardbsnches personnelles.
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2.3. Orale/ Production de l'orale

Niveau : 4™A.M

Support : images

Compétence visée Production de l'orale
Obijectifs visés :Décrire un lieu, utiliser les articulateurs qui grpent I'argumentation, connaitre les verbes dalisations et
de mouvements.
Déroulement de la séance :

consigne :

Observez ces images du village kabyle TOUDJA
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Par rapport au texte précédent réponds aux quesiomantes :

1- Qu’apportent de plus ces photos ?
2- A l'aide de vos informations recherchées etigegjes redigez un court paragraphe pour décrivdlage.
3- Réorganisez ces phrases pour construire un rnag@tag avec l'utilisation des articulateurs qui raxe un point de vug

« personnellement, tout d’abord, ensuite, enfin....)

Elle se situe en face a la mer méditerranée os serez émerveillés par la beauté du lever et dcher du soleil.
A Alger il ya un tres beau climat qui n’est ni dhai froid et ca a cause de sa situation géogoaehi

Elle comprend plusieurs places touristiques coeh@ de Sidi Fred,|.

Alger c’est la capitale de tous les algériens da&saison pour laquelle chacun de nous doit détosia capitale.

J'ai visité la ville d’Alger que j'ai trouvé tresiiéressante et mérite qu’on la visite.

4- A vos tours essayez en quelques lignes, derdéatre village ou une ville que taonnais bien pour inciter les touristes &
visiter.

votre paragraphe contiendra :

- Des verbes de localisation, de perception et cievement.
- Des adjectifs, une proposition relative.

- Des indicateurs de lieu et de temps.
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2.4. Ecrire/ Production écrite

Niveau : 4°™A.M

Support : exemplaire d’'un dépliant touristique
Compétence visée Production de I'écrit
Objectifs visés :élaborer un dépliant touristique
Durée : 2H

Déroulement de la séance :

La consigne:
Observez ce dépliant touristique et réepondez cesjulessous :

=T S__T:_} Regionrmn e
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1-Le questionnaire

1. Rédige les réponses aux questions suivanteppguiaient étre celles d’'un
touriste voulant se renseigner sur un séjour togue dans la région ou tu
habite :

- Ou serons-nous hébergés ?

- Combien de temps dur le voyage ?

- Combien de jours resterons-nous dans la région ?

- A quelle heure prendrons-nous le départ ?

- Quels sont les moyens de transport prévus ?

- Quels sont les places a visiter ?

- Qui s’occupe du groupe ?

- Quel est le programme d’activité prévu ?

- Quelle est la date du retour ?

2- le dépliant

2. Reprends les productions personnelles que déjagéalisées a propos de la
région ou tu habites (présentation générale airdine propose).

- Compléte la présentation par les réponses derbee précédent.

- Choisis trois photos pour illustrer le dépliant.

- Respecte la disposition sur trois pages :
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- page 1 : une photo avec le nom de la région efammule pour attirer le
Touriste ex : un slogan qui attire la tension.
- page 2 : présentation de la région (situatiotiyié€s, sites a visiter...) ;

- page 3 : adresses utiles pour le touriste imséres
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Au cours de ces modestes propositions de notrermars avons mis l'accent
sur les points essentiels favorisant une bonne isitiqn du lexique. Nous
comprenons qu’il faut faire étudier les mots pass dmsembles, c'est-a-dire,
regrouper les mots ayant des traits en communshHémp lexical, le champ
sémantique, les familles de mots, les synonyme&galement, certaines activités
montre le role de l'audio-visuel : utilisation didlustration, des objets, écouter des
extraits : des chansons, des documentaires, etcplide I'apprenant doit étre
motivé en classe grace aux activités intéressatekss que, les mots croisés, les
charades, les devinettes, etc. Et enfin, favot@écture et 'ecoute des documents

authentiques divers afin d’enrichir et d’approfaridur compétence lexicale.

D’ailleurs, pour réussir tout cela, il faut s’enspar de la barriere temporelle
car toutes ces activités nécessitent énormémeterdps pour les réaliser, et aussi
I'évaluation est d’'une importance majeure et etié étre faite en début et en fin de

chaque séance afin de réviser et de vérifier legrps et les lacunes des apprenants.

73



Conclusion



Conclusion générale

En guise de conclusion, nous avons réalisé ce st®d@eémoire de fin
d’étude dans un but précis qui est d’avoir une ida&e sur les pratiques lexicales
dans l'enseignement/ apprentissage du francais ééémes de quatrieme année
moyenne, qu’il s’agisse de leur expression ou de éemprehension dans le cadre
de l'oral ou celui de I'écrit, et mettre I'accentrsces facteurs qui interviennent en

leur faveur ou vice versa.

De ce fait, nous récapitulons que dans la séarcevatabulaire, les
compétences sollicitées sont toutes les 4 habilgdgression et de production,
puisque le vocabulaire, comme toutes les autresvitast portant sur le
fonctionnement de la langue, est mis au servicla @®mmunication. De plus, les
stratégies d’explication sont : la gestuelle, lanmue, les illustrations, les dessins
et le recours a la langue maternelle. Ainsi, pootiver les apprenants, il faut les
inciter a la participation en leur proposant degorses, variant les exemples,
réexpliquant plusieurs fois. Enfin, le réle de Beignant et les attitudes des

apprenants sont aussi en jeu pour maitriser la étampe lexicale.

Notre corpus, qui est composé de grilles d’obsdemade I'enseignant et
'apprenant, et de questionnaire que nous avorectei durant leurs séances de
francais, nous a servi a obtenir des réponsesra paiblématique dont la question
est : dans quelle mesure I'enseignement/appregéssa lexique en classe de FLE

en Algérie est conforme aux théories didactiques ?

Notre analyse de ce corpus nous a permis de owerfinos hypothéses
proposées en début du mémoire. Avec les résulésos dans notre analyse et les
observations faites au cours de notre étude, leslusions sont plus ou moins
suffisantes pour situer I'enseignement du lexignéree ces deux écoles. Donc,
d’apres les graphes que nous avons établis a partquestionnaire et les grilles
d’observation analysées, nous avons considérabtedremguments pour confirmer
que l'enseignement du lexique en classe de FLEeteeflargement les théories
didactiques. L’enseignant du FLE du college en A&génobilise de nouvelles

approches et techniques pour développer la comgeétericale de leur apprenant.
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Dans ce cas, I'enseignant, qui tente a chercheartié®s supports adéquats,
sait que le processus d’enseignement / apprengéisdagvocabulaire suscite une
vraie démarche centrée sur I'apprenant, en termampte de ses besoins langagiers.
Une démarche qui lui permet non seulement d’anelison répertoire lexical, mais
également de connaitre le fonctionnement lexical, travaillant les mots (la

synonymie — I'antonymie-les familles de mots —dbamps lexicaux, etc.).

Par contre a la troisieme question, a savoirlesi apprenants apprehendent
les choix théoriques des enseignants, nous coosisi@u’une activité authentique
ainsi qu'un matériel pédagogique adéquat impligoerbameélioration de la
compétence lexicale chez les apprenants. De plus pensons qu’un groupe réduit
d’apprenants est favorable pour mener a bien Igpétence lexicale car les besoins
langagiers des apprenants sont hétérogénes vifiéeedis, donc I'enseignant doit

étre en mesure de les détecter facilement poungdeer.

En sus, notre recherche a essayeé, tres modestemeesbuligner les points
positifs, les éventuelles insuffisances et quelqoegositions didactiques de la
démarche d’enseignement/apprentissage du vocab@aiclasse de FLE de 4éme
année moyenne afin d’arriver au meilleur climatdi@able a I'enseignement du
lexique au contexte algérien. En générale cetteerebe pourrait aller plus loin en
évoquant I'enseignement du lexique de francaisp#eialité. A cet égard, nous
pouvons travailler sur le lexique dans d'autres dimes «le tourisme,

'administration, la médecine...etc. ».
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Questionnaire de recherche destiagix enseignants

Nous vous prions de bien vouloir remplir ce questare de recherche en
répondant avec soin aux questions posées. Nowssrgmercions d’'avance de vot
contribution.

(e

Expérience dans I'enseignement :

Moins de 5 ans ]

5 ans et plus []

Plus de 5 ans []

Quel est le niveau de vos apprenants en langoedise ?

tres bien ]

bien ]

moyen ]

faible ]

A quel(s) type(s) d’exercices/ activités recourerns/pour travailler le
lexique ?

Activités de classement des mots ]

Activités de repérage ]

Activités ludiques ]

Activités de reformulations (compte rendu, résusyéthese) ]
AU S . e

Sous quelle forme de questions évaluez-vous vagaapts en lexique ?
QCM []

Questions fermées [

Questions ouvertes [

Autre, précisez :
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5. Vos apprenants ont des difficultés sur le plan de

- La compréhension de I'écrit ]
- L’'expression écrite []
- La compréhension de l'oral []
- L'expression orale []

6. Vous travaillez le lexigue davantage sous son aspec
- Oral ]
- Ecrit ]

7. Pour optimiser la compétence lexicale, recourems\vla langue
maternelle de I'apprenant?

- Jamais []
- parfois ]
- Souvent ]
- Toujours []

Merci de justifier votre réponse :

8. Considérez-vous que le manuel scolaire répondeb@snins lexicaux
des apprenants ?

- Oui ]

- Non ]

Si non, justifiez votre réponse :

Merci
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Grille d'observation de I'enseignant

N V2T U P

NatUre A [a SBANCE & oo e e e e e e e

Les parameétres d’'observation Jamais Parfois | souvent

Toujours

Remarques
importantes

LA MISE EN SITUATION

Motivation de l'enseignant envers
I'apprenant

L’enseignant travaille avec
I'ensemble de la classe

L’enseignant a-t-il un groupe réduit
et maitrisable en faveur de chaque
apprenant ?

LES PROCEDES D’APPRENTISSAGE

L’enseignant recours a la traductipn

pour élucider le sens des mots.

L’enseignant utilise des supports
pédagogiques : manuel et auxiliaifes
pédagogiques (matériel audiovisuel jou
informatique; documenis
authentiques, films, tableaux, schémas,

photos...).

L’'explication du lexique se fait @g
travers I'’échange entre I'enseignant

et [I'éleve

La place de [I'enseignement du
lexique est implicite.

ACTIVITES/ EXERCICES PROPOSES

L’'enseignant recourt aux activits

thématiques.

L’enseignant recourt aux activits

relationnelles.
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L'enseignant fait découvrir e
vocabulaire en réseau (selon des
champssémantiques ou des champs

lexicaux)

L’enseignant favorise des activités|

Contextuelles

de complétion

réflexives

ludiques

de classement

de répétition
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Grille d’observation de I'apprenant
NIVEAU . .. ettt e e e e e e e e e e
NatUrE A A SB AN CE & et et e e e e e e e

Les parameétres d’observation

Jamaig

5 Parfois

souvent

Toujours

Remarques
importantes

Les apprenants sont a premiére \

vue

motivés et captés p|ar le suppor

a

—F

exploiter.

Les apprenants découvrent
vocabulaire a partir d'un contex
cohérent et réaliste.

les apprenants utilisent ¢

dictionnaires bilingues.

Les apprenants utilisent un ou
(cahier, carnet de mots) résen\
aux mots étudiés classeés par the
ou mis en réseau (listes de mg
paires opposées, constellatio
organisation hiérarchisée (inclusi
successive).

L'apprenant prend la paro

spontanément.

e

L'apprenant use une autre lang
(kabyle arabe anglais) po

communique en classe.

ue

Lors de la séance les apprend
posent des questions (de sens
mots, des phrases ...
I'enseignant.

nts
des
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Premier projet : « A I’
occasion de la journé
internationale de

I'enivrement»

eSéquence 1 Argumenter,
en utilisant I'explicatif pour

faire prendre conscience

environnement

Séquence 2 Argumenter en utilisant

I'explicatif pour faire agir en faveur de

lda protection du littoral.

la nécessité de prévenir spn

Séquence : Argumenter en utilisan

I'explicatif pour sensibiliser a

nécessité de protéger les animaux.

Deuxieme
«Afin

proje
de luter contrg
certains fléaux sociauy
écrire un dialogus
argumenté ayant pou
titre ‘Mieux vaut

prévenir que guerir'»

,Séquence 1 Argumenter
dans le récit.

r

Séquence 2 Argumenter par le dialogue.

Troisieme  projet

«réaliser un déplian
touristique mettant e
les

valeur aspect

attractifs »

I Séquence 1 Argumenter
npour initier a la découverte

S

Séquence 2 Argumenter dans la lettre.

—+

Programme de 4AM
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Résumeé

Ce mémoire porte sur I'enseignement/ apprentisshgdexique en classe de
quatrieme année moyenne afin de souligner lesqoiediet les représentations de ce
dernier vis-a-vis aux théories de la didactique.cBdait, nous avons présenté deux
hypothéses, dont La premiére présume que les emsdsydu FLE en Algérie
mettent en place les nouvelles approches et tesbsigpour développer la
compétence lexicale de leurs apprenants et lai@®exsuppose qu’une activité
stimulante et authentique ainsi qu'un mateériel pédegue adéquat impliquent
I'amélioration de cette compétence lexicale chezalgprenants. Dans I'objectif de
vérifier ces dernieres et d'un point de vue métlhagique, nous avons appuie sur
une démarche qualitative et quantitative. Nous avpnvilégié l'usage d’un
guestionnaire et d'une observation des séancescofpus est composé d'une
dizaine de questionnaires et d’au moins 5 séanobdsetvation. Notre travail est
reparti en 3 chapitres. Dans un premier temps, agaas démontré les définitions
de quelques notions de base liees au vocabulaia& &txique afin de mettre en
évidence a travers le temps les théories didactidtesuite, nous avons expliqué le
processus d’enseignement / apprentissage du vasabdians une classe du FLE.
Dans un second temps, le mémoire a porté sur aigaésn et 'analyse du corpus
d’'ou nous avons pu confirmer nos hypothéses. Emfgys avons procédé aux
propositions didactigues que nous avons jugéeqtsiées afin d’optimiser une

meilleure acquisition.

Mots clés: Lexique, théories didactiques, compétence léxjcalasse du

FLE, propositions didactiques.



