1. Introduction

1.1. Raisons et intérét de la recherche

L’objectif de cette recherche est de préciser pgmes distincts d’'une démarche déductive
et d'une démarche inductive dans I'enseignementépissage de l'imparfait en grec. Je
commencerai par montrer I'intérét pratique de &heeche en lien avec le cadre institutionnel
et scolaire dans lequel je me situe. Ensuite,peeredrai chacune des notions constitutives de
I'objectif de recherche et jen donnerai une ddifm opératoire dans un cadre
epistémologique plus large.

Du point de vue institutionnel, en tant qu'enseigeaen formation dans le Canton de
Vaud pour le grec (secondaire 1), j'ai appris anfflar mes séquences d’enseignement en
tenant compte de deux outils : le PER eViemecunpour I'enseignement d'une langue
ancienne. La premiére régle de base illustrée taivademecurhet reprise dans le PER
concerne le lien indissociable entre la languetdgtes littéraires et la culture. De cette regle
découlent toutes les autres, notamment la N.fFaftecommandation est faite aux enseignants
de considérer et pratiquer la grammaire du gredwlatin non pas comme une fin en soi,
mais comme un outil subordonné a la lecture etcamapréhension des textes.

Ces deux régles de base permettent de situerritatien de la didactique du grec et du
latin en Suisse Romande dans un contexte histoptpuselarge, marqué par trois facteurs : 1)
la mise en discussion des démarches traditionndl@seignement du grec et du latin, en
réaction au changement de statut de ces disciptiales le milieu scolaire; 2) I'influence du
paradigme d’enseignement des langues modernesuaxa sommunication ; 3) l'influence
des démarches de lecture méthodiques des textégitits (tributaires du paradigme
d’enseignement des langues modernes, surtout a¢ais).

Le changement de statut du grec et du latin enquatdisciplines scolaires est un fait qui
a marqué les systémes éducatifs européens au fiKXfusiécle et qui fait sentir ses
conséquences jusqu’au XXIAutrefois mis en valeur dans le but de la sébecscolaire,
I'enseignement du grec et du latin a été progress@ént subordonné a I'enseignement des
langues modernes et des mathématiques, puis mi@girlans une niche pour une élite
culturelle pas forcément compétitive dans le moddetravaif. D’otl une réduction de la

dotation horaire réservée a ces disciplines, amsun changement de leur statut de

! Kolde (2012), p. 2-3.

2 Kolde (2012), p. 6.

3 Cf. Waquet (1998) ; Sanchi (2015), p. 186. Pourpercu des réformes qui ont concerné spécifiquemen
I'enseignement des langues anciennes en FranceKledn et Soler (2011), p. 15-17.
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disciplines principales a optionnelles. La situataxtuelle du Canton de Vaud, définie par le
PER, donne un exemple tres précis mais en mémestérap représentatif : le latin est
aujourd’hui considéré une option spécifique, algug le grec une option facultative dont la

note n’a pas de poids sur la moyenne scolaire.

Ce changement a déterminé partout en Europe|unaglesbence des moyens et des

méthodes traditionnels d’enseignement. Ces méthpeegent étre couramment classées de
logico-grammaticales dans la mesure ou elles peé@taine séparation temporelle entre une
premiere phase d’enseignement de la langue (tnggi&) et une deuxieme phase de lecture et
surtout de traduction de textes (Marchi, 2015).

Le constat des contraintes temporelles auxquedlesosivent confrontés les enseignants
de grec et de latin dans les écoles, ainsi quédiescs de la méthode traditionnelle ont pousseé
les didacticiens a prendre conscience d’'une cuserte et a réflechir a d’autres possibilités.
En France et en Suisse Romande les nouveaux paeglig’enseignement des langues
modernes ont offert une source d’'inspiration. L&ORE, publié en 2001, attribue notamment
a I'enseignement des langues modernes et anci@bas fondamental de la communication.
Si I'objectif visé par les unes inclut tant la caslpension que la production, I'objectif
fondamental des autres devient la compréhensioau Dhe marginalisation des activités
traditionnelles de traduction, en faveur de nowgedictivités centrées sur la langue cible. Ces
activités répondent, entre autres, au modéle dectare méthodique des textes littéraires.
Développée en France a partir des années 1980lelatmmaine disciplinaire du francais,
cette démarche a été transplantée progressiveraestld domaine des langues anciefhines
Son exploitation en vue d’'une enseignement qui widaire le lien entre langue, texte et
culture est suggérée dans le cadre de la didaatioppande du grec et du latin.

C’est dans cette perspective qu’il faut resituergleestion de lI'enseignement de la
grammaire aujourd’hui. L’enjeu est de comprendmamment libérer celui-ci des scories de la
méthode logico-grammaticale pour l'intégrer a letlee des textes. En ligne générale, une
démarche conseillée est de partir par des activitéppréhension/compréhension et
d’introduire le sujet de grammaire seulement damgplase d’analyse, comme un outil
permettant I'approfondissement des contenus. Siélmarche est claire en générale, des
difficultés restent néanmoins, surtout aux niveadrieurs de I'école.

L’avantage relatif dont profite un enseignant lergcse trouve au secondaire 2 c’est en

effet qu’il peut donner un certain nombre d’objectie grammaire comme déja acquis et par

* Voir par ex. Armand (1997); Ko (2000) ; Augé (2013
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conséquent se dédier directement a la lectureitliation change radicalement au secondaire
1 parce que c’est justement a ce niveau que I'gnasi construit les bases de la langue.
Comment faire alors pour aborder des objectifsrdengnaire qui soient vraiment intégrés au
objectifs de culture ? Et quel type de grammaiegiguer ?

Une solution possible au secondaire 1 est que darke méthodique s’adapte a la
grammaire, selon des criteres de combinaison des@bjectifs de culture et des objectifs de
langue qui sont bien représentés dans les moyensalgnement pour les langues étrangeéres.
Dans ce domaine, il arrive que la grammaire éléaientfasse I'objet non pas d'un
enseignement explicite mais d’une acquisition redienidans des situations de communication
élaboréesad hocpar les enseignants (par ex. faire écouter uroglid dans lequel deux
personnes se présentent afin de s’emparer les liesrda présentation).

Dans le domaine des langues anciennes, le staitit €académique » des documents
abordés fait en sorte que I'enseignement restacieplLa possibilité s’offre néanmoins de
réfléchir a une combinaison modulée d'objectifslaegue et d’objectifs de culture liés a
I'exploration d’'un genre narratif particulier, selaine démarche bien représentée par des
nouveaux moyens d’enseignement conmragn Forumpour le latin et IOrganon2005 pour
le grec (un texte narratif sera ainsi employé pparmettre aux éléves de découvrir
limparfait).

La véritable alternative qui se pose alors a I'gmant est celle entre une approche
déductive ou inductive de la grammaire. Celle-casge toute facon congue en situation.
L’approche logico-déductive, abstraite de tout emté, qui était propre aux méthodes
traditionnelles, laisse ainsi I'espace a une végiamise en contexte. L'enseignant soumet aux
éleves un texte avec des formes mises en éviderpkgue en quoi celles-ci consistent, puis
leur demande d’en chercher d’autres en applicabDams la démarche inductive, I'enseignant
isole les formes et demande aux éléves de lessaralgfin d’en reconstituer I'emploi et le
mécanisme de formation. En principe, une démanathective s’adapte plus facilement a étre
intégrée a un type d’enseignement reliant langaetet culture, dans la mesure ou I'objet de
grammaire va constituer le cceur analytique de lacleoculturelle. C’'est néanmoins une
tendance qu’il est difficile de généraliser.

Le but pratique de ma recherche est justement déevéyuelle démarche convient le
mieux pour une situation d’'apprentissage donnéepdint de vue théorique, une série de
questions pourraient étre formulées : quelles dest différences spécifiques entre une

démarche déductive et une démarche inductive ?it¥'atjune différence dans le degré



d’apprentissage (traductible en un savoir ou esawoir-faire plus ou moins stable) ? S’agit-
il d'une différence ayant trait aux modalités depprentissage ?

1.2. Revue de littérature. Problématique

Afin de répondre a ces questions, je partirai d’dé@nition opératoire de I'induction et
de la déduction, telles qu’elles sont rendues digpes dans les études de psychologie
socioculturelle et développementale. La prémisses tiquelle je me reconnais est en effet la
genese socioculturelle de ces démarches. Elleomepss universelles, mais déterminées
dans le temps et dans I'espace. Elles sont misgalear dans la culture occidentale (surtout
la déduction, tributaire de la logique aristot@igie), mais elles pourraient se manifester
autrement. En outre, elles se manifestent chezliVidu dées I'enfance sans suivre une
évolution strictement linéaire

Cannard (2010) illustre notamment ces démarchesneoneprésentatives de formes de
pensées qui s'integrent spécifiguement a I'adoleseell décrit ainsi la déduction : « On part
d’'une proposition de portée générale et on tire woaclusion portant sur des cas
particuliers 3. Quant & I'induction, « il s'agit de trouver desgjles générales a partir de cas
particuliers %. Un exemple classique en psychologie est celuntisices de Raven. Mais il
peut s'agir aussi de « tester et découvrir une thgse $.

La question que Cannard pose a propos de l'induatioque jaimerais isoler est la
suivante: « comment les individus font[-ils] powtraire des généralités (les circonstances)
d'un ensemble disparate d’événements ? » Dans kummeou cette question est toujours
ouverte pour les psychologues, on peut admettrdagapécificité d’'une démarche inductive
soit de déclencher wjuid irréductible qui rend sa mise en ceuvre plus dliéfiet plus longue
par rapport a une démarche déductive. Cannardgseuju’ « il est tres facile de faire une
erreur [...] dans un raisonnement inductif » et ggecette éventualité doit tenir compte
I'enseignant lorsqu'il planifie une situation d’&ignement apprentissage

Cette spécificité de I'induction est prise en comph effet par les pédagogues et les
didacticiens. Dans la taxinomie cognitive de Meirielle occupe la deuxieme plaaprésla

déduction dans une échelle d’opérations logiqussagiées en ordre de difficulté croiss&hte

® C'est la perspective de la psychologie historidiignace Meyerson de laquelle sont tributairesairess
branches de la psychologie socioculturelle. Potie @oproche radicalement historique, voir Meyerd@48).

® Cannard (2010), p. 111.

" Cannard (2010), p. 117.

8 Cannard (2010), p. 118.

° Cannard (2010), p. 118.

1% Meirieu (1988), p. 113.



Il prévoit notamment de confier des activités bas&g I'induction a des groupes de travail
plutdét qu’a des individus (Meirieu 1989). Rieunier attribue la place centrale dans le cadre
d’une démarche d’enseignement inspirée du mouvedeharché® et déja appliquée dans la
didactique romande du grec et du latin.

Or, les précautions particulieres prises en pédageigen didactique en vue de la mise en
place des démarches inductives, confirment la ¢ense d’'un risque d’erreur susceptible de
s’insinuer dans la démarche. Mais de quel genrgdalie s’agit-il ? En relation avec quelle
habileté cognitive particuliére cette erreur potee s’engendrer ? Une idée répandue dans
I'épistémologie du XVIIf siécle, développée par certains philosophes dscience tels
Popper et Bachelard et reprise aujourd’hui dargoleaine de la psychologie socioculturelle
est que l'induction recele en elle-méme quid irréductible a la pensée logique. Ce quid
reléverait plutdt de I'imaginatidh

C’est ce que j'essaierai de montrer dans mon exipégi Celle-ci visera notamment a
relever les spécificités d’'une démarche d’enseigm#gminductive ayant comme objet
'imparfait en grec. Le choix d’'un tel objet de grmaire n'a pas été fait au hasard. Tout
d’abord, comme l'aoriste (forme verbale qui aumit aussi étre choisie), se préte a étre
découvert en situation, dans des textes narratifdien par exemple avec des moments clés
de I'histoire grecque. De plus, du point de vuéctment cognitif, une forme verbale a
I'imparfait, tout comme l'aoriste, est un objet quiexe, impliquant une marque temporelle,
'augment, qui se combine avec d’autres constitiamrphologiques : un préverbe éventuel,
le radical, la voyelle thématique, la désinence.

Or, face a un objet complexe de ce genre, de narsésequestions peuvent étre poseées :
par laquelle des deux démarches, entre déductivelettive, les éléves arrivent-ils a mieux
décomposer I'imparfait ? Est-cde qu'une démarché pe révéler plus efficace que l'autre
afin de focaliser l'attention des éléves sur unl sd® ses constituants ('augment par
exemple) ? Laquelle des deux démarches enfin dadaux a étre mise en place en lien
avec des situations de réception (reconnaitre) esi pioductions (par ex. conjuguer en
contexte et hors contexte) ? A ces questions $sagé de répondre a travers I'expérience de

recherche dont je vais rendre compte.

1 Raynal et Rieunier (1997), p. 137.
2 pour un état de I'art sur la notion en sciencemdines et particuliérement dans la psychologieosoci
culturelle, voir Deleau (2000).
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2. Méthode

2.1 Caractéristiques et limites d’'une méthode « edpimentale »

Du point de vue génétique, la question de rechegakge viens d'illustrer a pris sa forme
vers la fin de l'année 2015. Dans les mois de mmrfévrier 2016 je suis passée a
I'opérationnalisation : je me suis posé le but @éedniner la méthode et la technique de
récolte des données qui s’adapteraient le mieugrdier ma question. Dans la mesure ou
celle-ci avait pris entretemps la forme dune hiygse (impact de la démarche
d’enseignement déductive/inductive sur I'appreatigsdes €léves), la nécessité s’est imposée
d’avoir recours a une méthode expérimentale. Dams pnemier plan de travail, |’y retrouve
les principes généraux et les caractéristitiued ce moment déja, j'avais prévu que la
population consisterait en une classe d'éléves @uelle soumettre une séquence
d’enseignement/apprentissage sur un sujet de gramgracque. La classe serait divisée en
deux groupes (un groupe contrble et un groupe @rpéatal) exposé chacun a I'une des deux
modalités de la variable indépendante (démarcheaati#d/démarche inductive). L'outil de
mesure consisterait en un test visant & mesur@véau d’'apprentissage des éleves (variable
dépendante).

Avec le recul, jaimerais exprimer quelques prémmg par rapport a la validité générale
et particuliére de I'expérience que j'ai menée. fBonmément aux prémisses desquelles je suis
partie (variabilité et pluralité de 'humain damstemps et dans I'espace), je ne reconnais pas
a la méthode expérimentale une validité universeN&lgré son prestige, lié a sa
transformation en paradigme scientifique par eroek, elle reste marquée par la civilisation
qui I'a produite : I'Occident positiviste et indusi de la fin du XIX siécle.

En outre, plusieurs biais limitent la validité dexpérience particuliére que j'ai menée. Le
premier réside en la difficulté de réduire une eigmeEe sur une population humaine au
modele de I'expérience expérimentale (en chimieplgysique ... plus en général la ou il est
possible de décrire des phénomenes selon une itdusatanique).

Un autre biais est intrinseque a la technique delte de données. Le présupposé de la
méthode expérimentale est que les deux groupents®i@osés a des conditions égales en
tout sauf que pour la variable dont on veut telsiet (variable indépendante). Dans le cas
spécifique, il s’agissait de respecter ces conultidans la construction du dossier a soumettre
aux éleves d'une part (distinction claire entrereies déductifs et inductifs), dans la mise en
pratique de I'expérience de l'autre. Rien n'assauetout pour la partie concernant la mise en

13 \/oir notamment Dépeltau 2000, p. 251-271.



pratiqgue, qu’il n'y ait pas eu une sorte de pernidg@bentre les deux conditions
expérimentales. Cela est d’autant plus vraisemblghke I'expérience d’enseignement selon
la démarche déductive a été confiée a un actewremifférent : I'enseignant titulaire de la
classe.

Un autre biais, le plus important sans doute, agtolssibilité que des variantes parasites
aient contaminé les résultats de I'expérience. Ceniprouver en effet qu’aucun des éleves,
notamment de ceux qui ont fait les meilleures perémces, ne se soit préparé a la maison
avant le test ? Comment exclure des facteurs ithdéls de prédisposition vers une démarche
déductive ou inductive, conformément a I'hypothédes styles cognitifs et d’apprentissage ?
D’autant plus ces facteurs sont instables et teaies, d’autant plus il devient difficile de les
isoler.

Enfin, un dernier biais d’ordre général concernedidité, la fidélité et la précision de
I'instrument de mesure, c'est-a-dire du test. Qut g@e que ce test mesure ce gu'il est censé
mesurer, I'apprentissage de l'imparfait, mais juaoguel point est-il précis, permet-il donc
de mesurer la différence spécifique entre les dgpes d’apprentissage ? Est-il fidele ? Une
certaine fidélité a été prouveée par le fait qu'dta employé deux fois sur deux publics-cibles
analogues et que ses résultats vont étre exploitésla généralisation d’'une hypothése les
concernant. La aussi, néanmoins, il pourrait s’dgjin cercle herméneutique, dans lequel la
prémisse et la conclusion (fidélité du test) caipat.

Ces considérations ne visent pas, bien évidemraesestituer de valeur I'expérience que
jai menée. C’est plutdt I'inverse : il s’agit d’phciter ses limites afin de la rendre disponible
a la vérification et a la falsification. Une foiecprécautions exprimées, je peux donc passer a
illustrer dans les détails sa genése en me comecENBUr quatre composantes: les
caractéristiques de la population étudiée (par),dex critéres de planification de la séquence
d’enseignement/apprentissage (2.3.), les caragres qui en font une planification
expérimentale (2.4.), les criteres de constructlen’outil de mesure (test sur I'imparfait :
2.5.).

2.2. Caractéristiques de la population étudiée

Au mois de mars, avant méme de rédiger la platifica de ma séquence
d’enseignement/apprentissage, je savais que jegeuisposer de deux classes devaud
pour la mise en pratique : I'une (de sept élévesisd’'établissement scolaire ou javais tenu
mon stage au semestre d’automne, l'autre (de &l@ges) dans I'établissement ou jallais

tenir mon stage au semestre de printemps.



La disponibilité de deux publics a créé un biaigptémentaire par rapport aux autres, plus
généraux, que j'ai mentionrésLes deux établissements dans lesquels j'ai ecdsion de
travailler sont trés différents du point de vue igoalturel, dans la mesure ou ils sont
considérés en ville comme représentatifs respengwe d'un milieu favorisé et nettement
défavorisé. Je traiterai a nouveau de cet aspect ldasection consacrée a I'analyse réflexive
de la séquence ainsi que dans la discussion ddtatéglobaux.

Un autre biais doit étre identifié dans la taille dans la composition interne de la
population a tester. Le minimum conseillé pour lasemen place d'une expérience
expérimentale est de 10 éléves, alors que dansasejec disposais de 10 en tout. La
composition interne aux groupes en a été aussitaéfie Dans chaque établissement j'avais
prévu de diviser la classe en deux groupes, raspeaant A (déductif) et B (inductif). Or,
dans I'établissement x, le groupe B a été compeséetdix personnes, alors que le groupe A
d’'une seule. Dans I'établissement vy, j'ai forméguaupe A de trois personnes et un groupe B
de quatre. On voit bien que les groupes ne sonpg@daitement équilibrés du point de vue de
la taille. J’ai essayé néanmoins de faire en spréechaque groupe soit formé selon un critere
de composition variée, la ou c’était possible. gesupes A et B, dans I'établissement vy,
incluaient par exemple chacun une fille, chacuglément fort et un élément plus faible etc.

Une gquestion importante du point de vue éthiquesraassi pour la réussite du test était la
communication des informations aux éleves. J'aisiHa voie de la transparence et je les ai
mis au courant des le début du fait qu’il s’agiraiune séquence d’enseignement

expérimentale pour laquelle jaurais besoin de &de.

2.3. Analysea priori de la séquence planifiée.

La mise en pratique de la séquence impliquaitdacton préliminaire d’une planification
selon les critéres courants en didactique du greda éatin®. Pendant la rédaction (& la fin du
mois de mars), jai pu tenir compte du doulgablic-cible, en distinguant les deux
établissements par des lettres de I'alphabet » ¢milieu favorisé, classe de 7 éléeves)x x
(milieu défavorisé, classe de 3 éleves). La comteadu public (double, mais uniforme du
point de vu du niveau) a déterminé le choix debjet d’apprentissage: j'ai écarté
I'nypothése de l'aoriste (programme de)1dt j’ai choisi de travailler sur l'imparfait, ité
couramment en fQdans la période que j'avais prévue pour la mis@ratique (avril-mai).

Quant a lobjectif d’apprentissage j'ai décidé d’amener les éleves a comprendre et a

1 \oir ci-dessus, par. 2.1.
' Pour une analyse compléte de la séquenceAvmiexe |, planifications.
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analyser le mécanisme de formation de I'imparfeits une double démarche, déductive ou
inductive, a partir d'un texte grec adapté.

Dans ce but, jai établi comnpé-requis les notions de grammaire qui sont censées étre
acquises par les éleves a la fin de leur premiereéa de grec: premiére et deuxieme
déclinaison ; présent de l'indicatif et de l'infilhiaux formes actives et moyennes (savoir) ;
décomposition des formes verbales au présent (stana).

Dans la planification, javais visé la cohérencee@ve Plan d’Etudes Romand en
relation aux points suivants : PER, COMPOSANTE 2tude de I'emploi de l'indicatif
imparfait; PER, COMPOSANTE 3: observation de la structure et de la syntaxe des
phrases PER, COMPOSANTE 5 :étude des principaux jalons fondateurs et histagjde
la civilisation grecque.avec approfondissement de la technique de combetueosous le

nom de phalange hoplitique.

2.4. Caractéristiques expérimentales de la séquence

Dans la section qui va suivre, je donnerai un apdes activités que j'ai planifieées séance
par séance (quatre de travail et une cinquiémeacods au test). Je montrerai plus en
particulier comment j'ai prévu de satisfaire a lgence expérimentale d’exposer tous les
éléves a des contenus d’apprentissage identiquépaar les variables a tester (déduction et
induction). Pour ces deux aspects, je ferai rétareant a la planification détailléannexe )
gu'au dossierfannexe Il). Du point de vue de la psychologie socioculteretie dossier
représente en effet l'outil, la médiation symboéigpar le biais de laquelle les éléves
s’approprient I'objet d’apprentissage.

Dans laplanification 1 (60 minutes), je vais exposer tous les éléves émenobjet
d’apprentissage selon la méme démarche. En cortfoawec le principe 1 ddademecuimje
poursuis un objectif culturel : les amener a prendonnaissance des grandes lignes de
I'histoire des guerres médiques a partir de laulect’un texte grec adapt®iganon2005, p.
39). Plus particulierement, je vais les conduirgna premiére appréhension, compréhension
et analyse du texte par questions ciblées, sefoddenarches de la lecture méthodique (voir
Annexe lI, p. 2-3). A la fin de la séance, les éléves sentés retenir que, dans la premiére
guerre médique, Darius, grand roi des Persesndstte contre Miltiade, stratéege athénien de
la bataille de Marathon, alors que dans la deuxiéfaexes, fils de Darius, est en lutte contre
Léonidas, roi de Sparte (bataille des Thermopylks}kont censés aussi se rappeler certains
mots clés (surtout des noms propres).evocateuseds general du textdareios Xerxes

Persai Athenaioj Miltiades Spartiatai-L.eonidas Thermopylaibasileus strategos
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Dans la séance suivanfgddnification 2), je vise a intégrer un autre objectif cultureli(@
comprendre aux éleves I'importance de la technadpieombat de la phalange hoplitique) a
I'objectif expérimental (leur permettre de comprentiemploi et le mécanisme de formation
de l'imparfait selon deux démarches distinctes,udéde ou inductive). Dans ce but, déja
dans laplanification 1, les éleves ont recu une photocopie du texte @eénona la page
39, avec les différentes formes verbales & I'imgiarfises en évidence en veanfiexe 3*.
lIs ne les ont néanmoins paiaduites ils se sont limités aomprendrde texte en identifiant
les différents moments de I'action (activité qui dleemande pas en soi la connaissance de
limparfait).

Conformément aux objectifs de recherche du mémdas,laplanification 2, les éléves
sont divisés en deux groupes : I'un est amené @nredtre I'imparfait selon une démarche
déductive groupe A), l'autre a le découvrir selon une démarche ingacfgroupe B). La
séance est donc dédoublée en deux planificaticasigdas de 60 minutes chacun2A et2B.

La différence spécifique entre les deux réside daspace plus ou moins large laissé a la
découverte des éleves. Plus particulierement, @apknification 2B, le point de départ et
appui unigue pour lanalyse syntaxique des imptrfast offert par le texte grec,
I'identification des sujets permettant I'acces afdaction verbale (nombre et personne)
autrement inconnue (exligne 1 orgizeto: sujetDareios alors : 3 personne du singuliér)
Dans laplanification 2A, en revanche, le point de départ de I'analysecesstitué par le
texte francais, celui-ci permettant une identifmatimmédiate de la fonction verbale (par ex.
orgizeto = « était en colére »). L'analyse du texte gret assi repoussée a une phase
ultérieuré®. D’oul un dédoublement des processus cognitifertsffune fois, déja préts, aux
éleves, par un support ou une explication de lignsat, puis reproduits par eux-mémes en
application. Un tel dédoublement, uni a la nécésdé mettre a disposition un plus grand
nombre de formes a I'imparfait dans un texte suwxplique la |[égere modification apportée
au texte a la page 39 d®©Fganonpour les éléves du groupe anhexe 1A : deux formes
au presentphoneuei ligne 5 et bouletaj ligne 8) ont été remplacées par les imparfaits
correspondants. Les seules exigences didactiqifes (m exemple d’imparfait actif a 1a®3
personne du singulier) justifient la brisure dectasncordance des temps dans les phrases
coordonnées p&ai aux lignes 5-6ephonew, impf. vstrepe, pres.).

18| s'agit de I'annexe 1pour les éléves. On peut en voir un exemplaigefinlde IAnnexe |I.
"Voir Annexe II, p. 7 exercice ).

'8 voir Annexe I, respectivement p. 4-5 (questions 1-2) et p. Bgtion 3).

9 Voir Annexe I, partie finale.
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Pour récapituler, les éleves du groupe B travdildem quatre imparfaits en towdr{izetq
ligne 1,epheron ligne 2,ekolyen ligne 11,enomizon ligne 11) ; les éléves du groupe A en
voient six (les précédents plus les deux proprés seuleannexe 1A, mais travaillent sur
trois seulementepouleto ekolyen enomizoh Le point commun entre lgdanifications 2A
et 2B reste I'adoption d’'une démarche d’enseignemeng @ I'introduction des formes de
grammaire en situation. En aucune des deux, ety etia plus dans I28A, les imparfaits sont
introduits en abstrait, par le biais d’exemplesshoontexte propres a une démarche logico-

grammaticale.

Le but de laplanification 3, commune (30 minutes) est d’amener les éleves a la
consolidation de leurs connaissances sur I'imparfait. D’aboedyais présenter a tous une
autre copie du texte a la page 39 dardianondans laquelle les formes au présent ont été
mises en évidence en rosmfexe 29 : la tache des éléves est de les tourner a liifajpa
Ensuite, dans le but d’'ursystématisationdes connaissances, je vais reprendre la divigion e
deux groupes de travail (déductif et inductif) auuite dans la séance précéedente. Les éleves
du groupe A (déductif planification 3A, 30 minutes) sont confrontés a quatre tableaux
montrant la conjugaison compléte, au présent émpdrfait, de deux verbes tirés du texte
(phero et bouloma). lls peuvent ainsdéduire, par un processus guidé, l'alternance des
voyelles thématiques entre les tas, selon le modéle du présent, ainsi que les sp@ési
de I'imparfait quant aux désinences personnellesr tache est notamment de reproduire par
écrit les formes conjuguées des imparfaits modégheron et eboulomeh dans deux
tableaux a quatre colonnes. Les éleves sont ditigiegs a décomposer chacune des formes en
ses constituants : augment, radical du verbe, i®ybeématique, désinence personnelle. En
application, ils conjuguent deux autres verbesstilé texte tfepo et strateuomaf’. Les
éleves du groupe B (inductifplanification 3B, 30 minutes) sont aussi confrontés a quatre
tableaux montrant la conjugaison, au présent gm@drfait, des verbephero et boulomai
La différence spécifique, par rapport a la plaaificn 3A, réside dans le fait que seulement le
tableau du présent est donné en entier, alorseqtableau de I'imparfait est a compléter. Les
éleves sont amenés par lairdérer I'analogie entre le présent et l'imparfait quant a

I'alternance des voyelles thématiquets, ainsi que les analogies et les différences dagre

20Voir Annexe |1, partie finale.
2L Voir Annexe II, p. 12-13.
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deux temps quant aux désinences personnellescha the conjuguer deux autre verbes tirés

du texte {repo etstrateuomai est identique a celle soumise au groupe A

Dans laplanification 4, commune (30 minutes), tous les éleves sont impliqués dimss
exercices danécanisation (Annexe Il, p. 16-17). Ensuite, pour introduire la questian d
'augment avec les préverbes, je vais reprendrdiv@sion en deux groupes de travall,
déductif planification 4A, 23 minutes) et inductifp{anification 4B, 23 minutes). Les deux
groupes sont confrontés a une activité de paraphtasluction et analyse des lignes 6-7 du
texte aboutissant a la décomposition de l'imparfgbthneskeen ses constituants. La
difféerence spécifique entre I'activité déductive ietluctive dépend du fait que la forme
apothneskest préalablement donnée (groupe A) ou pas (grB)fSeEn cldture de la séance
(conclusion planification 4 7 minutes), la planification redevient communia ae donner a

tous les éléves I'opportunité d’une vision d’ensédt d’'un bilan de la séquence didactique.

2.5. Test Dans lgplanification 5 (60 minutes) a lieu &valuation, identique pour tous les
éleves. Il est important de préciser que j'ai déded les informer des la premiere séance, afin
d’augmenter leur motivation. Je leur ai néanmoies@ndé de ne pas réviser le cours a la
maison afin de ne pas contaminer I'expérience. Papuméme raison, j'ai décidé qu’ils ne
pourraient pas consulter leurs matériels. Le teasiste en trois séries d’exercices et en un
quatrieme isolé amenant les éléves a manipulemgearfaits a partir d’'un texte grec, adaptée
d’'Hérodote (VIII 50-53), sur la prise d’Athénes pas Perses. Le texte est équipé d'un
chapeau, d'illustrations, de notes et d’'une tradacirancaisé’. Les éléves accédent au sens
par la traduction, puis ils passent a la manipohaties imparfaits.

Le test se détache du reste du dossier, dans larenes il assume la fonction
d’'instrument de mesure des apprentissages desséeveavers I'entiere séquence. Deux
principes en ont orienté la construction: d'un c@iée exigence générale d’alignement
curriculaire, de l'autre I'exigence particuliere permettre une vérification expérimentale de
I'hypothese de recherche. Si on présume que leatiers des démarches d’enseignement,
entre induction et déduction, ont un impact suraegrentissages des éléves, ceux-ci doivent

encore étre considérés sous deux angles : I'anglkitatif des modalités et I'angle quantitatif

22 \/oir Annexe II, p. 14-15.

23 \oir Annexe |1, respectivement p. 18 et 19.

% pour le test, voiAnnexe |l. Le para-texte avec les notes au texte, le tende, des exercices et la grille
d’évaluation suivent le dossier des éléves. Le mataBion n’est pas continue (para-texte et notetexte : p. 1-
2 ; texte grec, exercices et grille d'évaluatiorl {a.)
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des degrés d’apprentissage. Ces deux criteresastantbase de I'élaboration matérielle du
test : les réponses des éleves vont étre consgdéodeme des indicateurs de leurs modalités
d’apprentissage, alors que la grille d’évaluatiomme un indicateur des degrés.

Plus en patrticulier, les exercices ont été cong@sadsorte qu’ils permettent de vérifier
chacun une ou plusieurs habiletés axées sur larébpsion et la (re)production de formes a
I'imparfait tirées du texte. Les résultats des éteau test permettront de relever s'il y a une
relation privilégiée entre certains types d’acésfhabiletés et des démarches d’apprentissage
inductives et/ou déductives.

Le but de lexercice lest d’évaluer spécifiguement la compréhensionpriegniere tache
(exercice 13 est de décomposer trois imparfaits en leurs toasts (préverbe éventuel,
augment, radical, voyelle thématique, désinencegoerelle), la deuxieme de les analyser du
point de vue de la fonction syntaxiquexércice 1h. Afin d’éviter la tautologie (les éleves
peuvent analyser les imparfaits grecs en s’appuganta seule traduction francaise), jai
ajouté une micro-tache axée sur la productionireéta I® personne de l'indicatif présent
(exercice 1b troisieme colonne). La tache se complexifie pbexercice 1c je leur
demande d’écrire un certain nombre de formes cojeg pour chacun de ces verbes
(exercice 1§?°. Dans lexercice 2la tache des éléves est d’inférer le mécanisnferdeation
et le présent a partir d'un imparfait a radical alaque telekalourkekaleon sans que le sujet
ait été abordé préalableméht

Le but de lexercice 3 est d'évaluer, entre autres, les capacités deodeption
mnémonique : la premiere tache est en effet daugoey a I'imparfait trois verbes au présent
(exercice 3. Par cette tache et par la suivante (analyse idggarfaits francais
correspondants exercice 3h les éleves sont menés a la production de traimds a
I'imparfait (exercice 3¢. L’exercice3b, en francais, a été inséré surtout comme un purg e
les deux : tous les éléves devraient I'aborder ddiffcultés particuliére¥. Le but de
I'exercice 4est enfin de vérifier les capacités d’analyse tdehe de reconnaitre quatre
imparfaits dans le texte (a partir de la forme a@sent, donnée) implique qu’ils aient au

% Annexe I, test, p. 2.

% Annexe I, test, p. 3. L'absence des formes contractes pleieiyalounchez Hérodote a rendu nécessaire
une modification du texte contraire aux évidencegohico-philologiques. Pour ne pas induire de $ass
représentations du dialecte ionien chez les élg¢\agstimé ne pas leur communiquer la sourceedtet mais
leur dire simplement, en introduction, que I'épisa été raconté pour la premiére fois par Hérodadms la
phase de mise en pratique j'ai néanmoins oubledaite.

2" Annexe I, test, p. 3-4.
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moins extrait et généralisé les marques spécifigiesnmédiatement reconnaissables de
limparfait®.

Grille d’évaluation. Celle-ci fait partie intégrante de I'outil de ries puisqu’elle offre
une tentative de conversion des indicateurs qtiédittanalyse, reconnaissance, production
des formes a I'imparfait en lien hypothétique ades habiletés déductives et/ou inductives)
en indicateurs quantitatifs (points). C’est la j@ald plus importante et en méme temps la plus
discutable du test, dans la mesure ou elle dépemdatte d’interprétation. Ses criteres de
construction constitueront un biais important adlyse et a I'interprétation des données.

Le principe que jai suivi a été de tenir comptelaepossibilité de décomposer I'objet
principal d’apprentissage, notamment chaque formdindparfait, en quatre ou cing
constituants fondamentaux : préverbe, augmentcahdvoyelle thématique, désinence. La
pondération que j'ai attribuée a chacune de cegposantes a néanmoins varié en fonction de
I'objectif général de I'exercice. Dans les exersida et 2a, par lesquels je visais a veérifier la
compréhension des critéres de décomposition deseforerbales, j'ai attribué un point pour
chaque constituant. Pour les autres exercices,ofalgration a changé en fonction de
I'objectif. Dans I'exercice 1b, chaque case vaytolnt, mais la fonction des cases n’est pas
identique. Les cases correspondant aux colonnda gdersonne verbale et du nombre sont
estimées valoir autant que la case ou figure lGation de la premiére personne de la forme
verbale en grec. C'est un choix visant a ne paslsén les éléves qui ont compris le
mécanisme de formation des temps verbaux mais 'quivent pas a le reproduire. Dans
I'exercice 1c, chacune des formes verbales enrg@it en revanche un poids plus important
(2 points chacune). Dans I'exercice 3a (conjugaisgnn’ai attribué que 0.5 points par case
afin de ne pas pénaliser les éleves moins habdes th mémorisation. J'ai enfin attribué
autant de valeur (2 points) aux deux activitésimgés de production et d’identification
d’'imparfaits en situation (respectivement 3c et @g faisant, jai essayé de garder un
équilibre dans la pondération entre les activittscdmpréhension et de production (total
respectif 36vs37).

2.5. Analysea posteriori de la séquence planifiée
Dans cette section je rendrai compte des traitsjnaats de la mise en pratique et je

soulignerai les écarts par rapport a la planifozatnitiale.

% Annexe |1, test, p. 4.
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Un premier élément a souligner est le décalage deshpntre les deux mises en ceuvre de
la séquence. Dans I'établissement « x », je coiclomn expérience au début du mois de
mai, alors que dans I'établissement «y » je vedaisommencer. La fréquence a été aussi
différente. En profitant de ma condition de stagiadans I'établissement « X » j'ai pu tenir
mes cours deux fois par semaine. Dans 'autre,catraire, la mise en pratique a eu lieu a
cadence hebdomadaire.

Ce décalage a fait en sorte que I'expérience datablissement « x » fonctionne comme
une sorte de pré-test. Au fur et a mesure que lgvais des difficultés, japportais des
ajustements a la planification et au dossier. 8yslénification je reviendrai tout a I'heure,
lorsque j'aborderai la question de la dilatatiomperelle de la mise en pratique. Quant au
dossier, un seul ajustement a eu lieu. Celui-a@recerné non pas la structure ou les contenus,
mais la formulation d’une question de lecture méitpoe (N.° 1) dans la planification 1. A la
suite d’'une remarque de mon praticien formateur, ayait trouvé le questionnaire trop
simple, jai changé la formulation de la questida.suis passée d’'une formulation close (ne
permettant qu’une réporfSea une formulation ouverte laissant plus d’esgateréflexior’.
Comme attendu, une telle modification a impliquédaessité de guider davantage les éléves
pour leur permettre de répondre.

2) Un autre constat concerne la dilatation des sed&pla mise en pratique par rapport a la
planification. Ce phénomene a été plus importamisdietablissement «x : les cing
périodes planifiées sont devenues au moins neus anéalité. Le phénomeéne a été plus
délimité dans I'établissement «y » (six périodegaut au lieu de cing) pour deux raisons :
tout d’abord la contrainte du calendrier scolaless cours se terminant au début du mois de
juin) ; ensuite la possibilité de tirer profit dé&eXpérience précédente pour ajuster ma
planification. Si donc la planification 1, consaeré la lecture méthodique, a occupé dans
chaque classe deux séances a la place d’une keplanification 3 a occupé nettement moins
de temps lors de sa deuxieme mise en pratique.stdole contre lequel les éléves de
I'établissement « » avaient buté avait été la traduction du texte’@rganona partir de
'annexe 2. lls n'avaient pas apprécié le fait deenir sur des phrases qu’ils avaient déja
traduites partiellement dans un autre contextenfifieation des imparfaits d’'un coétes
transformation des présents en imparfait de I'at)tre’activité avait pris beaucoup de temps,
a un tel point que j'avais été obligée de leurritiser une traduction de travail dans laquelle

29 Voir question 1a annexe lll par ex. p. 5, numérotation continue en rouge,aande la page.
% Annexes I, dossier, p. 2 et Annex¥ , per ex. p. 5.
1 Voir Annexe |, respectivement planifications 2A-B et planificati3 commune.
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ils pourraient repérer les formes verbales demandégant pris conscience de cette
difficulté, a I'occasion de la deuxiéme mise entipree, j'ai équipé directement les éléves
d’'une feuille contenant la traduction. Non prévwngl la planification initiale, celle-ci ne
figure donc pas dans mon dossier « planifié ». fidiere en revanche dans les deux dossiers
des élevesAnnexes lll et V).

Le rythme plus soutenu a l'occasion de la deuxiénise en pratique a néanmoins
déterminé un biais dont jai été obligée de terompte dans le traitement des résultats
globaux. En d’autres termes, a cause de cetterdiff@ concentration temporelle, les éleves
de I'établissement « x » ont été exposés plus éangs a I'objet d’apprentissage par rapport a
leurs homologues de I'établissement « y ».

3) Lors de la mise en pratique j'ai constaté q@eps-requis des deux classes n’étaient
pas identiques. Cette différence de niveau a ezffende biais sur les résultats au test dont je
rendrai compte dans le chapitre consacré a I'aeays I'interprétation des données

4) Je passe maintenant a illustrer des criteresjqu®bservés pour corriger le test,
véritable cceur de la démarche expérimentale etipsénau traitement des données. J'avoue
que, dans la phase de construction de I'outil deumeg je n’avais pas pensé a anticiper les
erreurs des éleves, en d'autres termes a étaldirattebutions de points inférieures au
maximum prévu pour chaque exercice. J'avais néamnaitribué les points par case en
tenant compte des quatre/cinq constituants de #nfag (préverbe, augment, radical, voyelle
thématique, désinence personnelle). J'avais amsiupla possibilité d’enlever des fractions
de points proportionnelles a chacun de ces coastgulLorsque je suis passée a la correction,
je me suis rendu compte que jaurais da affineéridirement ces criteres. J'ai pris
conscience en effet qu’il ne s’agirait pas d’'une@ction classique répondant au principe de
refuser en bloc une trace non conforme. Je dewnaiduler les points ultérieurement pour
deux raisons au moins : ne pas penaliser les étpues/aient participé a I'expérience sans se
préparer (raison pédagogique) ; nécessité de mesigequantifier les données issues de
I'expérience (raison de recherche).

Je vais donc donner un compte rendu détaillé deses de correction de I'exercice en
me basant sur la copie d’éléve qui se trouve dansiéxe Il au pages 95-99. Pour I'exercice
la le critere est transparent. Attribuer un poiatr gase veut dire mettre en valeur
I'identification par I'éléve de chacun des constitts morphologiques de I'imparfait. De cette

maniere, la possibilité est réduite de refuser gponse en bloc : beaucoup de solutions

%2 \/oir par. 3.1 ci-dessous.
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intermédiaires se présentent. Dans la phase ddrgoien du test, je n'avais pas pensé
d’étendre systématiquement ce critere a tous lesciees. Je I'ai fait néanmoins apres coup.
En d’'autres termes, pour I'exercice 1b, je n'ay@s prévu une modulation des points aussi
poussée. Javais prévu simplement un point poucwl& des cases correspondant a: -
personne; -nombre de la forme verbale, -premiérsopee du présent singulier en grec. A la
rigueur, j'aurais dd rejeter en bloc les formesoimectes insérees dans chacune des cases.
Dans les faits, j'ai suivi le modele de décompositjjui a orienté mon premier exercice. J'ai
donc enlevé a chaque fois 1/4 ou un 1/5 de pointcpae en correspondance de chaque
constituant morphologique de I'imparfait écrit daufacon incorrecte. Je fais un exemple pour
la copie de I'Annexe lll a la page 95. Pour la pemm personne du présent singulier
d’ephainetg I'éleve a écritphaino et nonphainomaicomme attendu. Sur un point, jen ai
enlevé 0.5 dans la mesure ou deux eléments apgambiacorrects : la voyelle thématique (
megapour o-mikron) et la désinence personnelle (absence du suffined).-En revanche, la
propositionpheuneuccomme premiére personne du présent singuligtatiepheugora été
refusée en bloc aprés une analyse attentive de tm# composantes (pas d’indication du
préverbekata : - 0.5 points, 3 lettreqneu qui rendent la forme verbale méconnaissable : -
1.5 points). Sur la base du méme critere, j'aiigért’exercice 1c. On voit aisément que,
méme la ou I'éléve n'a donné que I'augment et thced, il a regu un point sur deux en vertu
du principe que jai indiqué ci-dessus. En visantsaul résultat, en revanche, la plus grande
partie des réponses (7/9) auraient été rejetées.

La présence de cases pour chaque constituant mogidwe du verbé&aleq a I'imparfait
et a lindicatif, a rendu assez simple la corratties exercices 2a-b. Une réflexion plus
poussée a été requise par la correction de I'eveer8a. Dans ce cas aussi, il aurait été
impossible de refuser les formes en bloc. En rdwana modulation des points devenait plus
difficile dans la mesure ou j'avais décidé d’atiiéi 0.5 points par case. La solution a été de
suivre un critere mathématique constant: jai efdl®.1 points pour chaque constituant
morphologique incorrect. Si on prend ainsi la forgegelles proposée a la place dggellon
attendue, jai enlevé 0.1 points pour la désingmeesonnelle et 0.1 points pour la voyelle
thématigue. La constance du critere devrait limiggbitraire qui est propre a toute correction
et rendre possible une comparaison détaillée. Pexercice 3b j'ai suivi le critere de
I'exercice la. Pour les exercices 3c et 4 j'aiigéila nouveau le critere d'attribuer des points
ou des demi-points pour chaque constituant morgjepe identifié. Par ex. po@mynoma la

place deemynont3°® personne du pluriel dmynoma), jai enlevé un demi-point.
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5) Une fois la mise en pratique terminée, le pnolg@lés’est posé de gérer la grande
guantité des données que javais accumulée. Mai@reropération a été de tirer des copies
des travaux des éleves et de les anonymiser. Leieiee opération a été de classer les
documents : jai attribué a chaque éléve un codexe ou elv_y selon I'établissement, suivi
d’'un numéro d’ordre différent pour chacun (ideawtifi) et de la lettre alphabétique A ou B,
permettant de distinguer le groupe inductif du gewéductif. Enfin, la numérotation des
travaux des éleves s’est révelée essentielle pautesg résultats soient rendus disponibles a la
consultation, a I'analyse et a l'interprétation.

6) Quant a I'appréciation de la séquence par k@8l je peux mettre en évidence I'écart
des réactions entre les deux classes. Apres awniicipé a I'expérience, les éleves de
I'établissement « x » ont trouvé la séquence «tlopgue » et «ennuyeuse ». Cette
évaluation, référée par mon praticien formatewomfirmé la représentation que moi-méme
je m’étais faite de leur niveau d’appréciation dwrs. Quant a I'autre établissement, je n’ai
pas eu de retour explicite, mais jai pu me rencepte en temps réel de l'effet que la
séquence avait sur les éléves. Tous ont participeetivités en montrant de I'enthousiasme
et de I'implication. Les cause de ces différenéations dépendent en partie de ma différente
gestion des temps : il est avéré que le rythmeaduise en pratique a été plus soutenu dans
I'établissement «y » et que le cours en a gagméntérét et vivacité. Cependant ces
différentes réactions permettent aussi, a mon deisevenir sur la question de la connotation
sociale des deux établissements. Avec le recuhgesuis demandé si I'expérience dans une
école marquée socialement comme périphérique i@&abient « x ») ne m’ait pas mise en
contact avec des éléves plus enclins au travalirestivité qu’au travail autononi&. Cela ne
veut pas dire en aucun cas qu’eux-mémes proviendient milieu social défavorisé (au
contrairé®), mais plutdt qu'ils soient désormais plongés dans atmosphére scolaire qui
pour des raisons différentes ne les encourage pasaail en classe. Il n’est pas étonnant,
dans cette perspective, que des activités jugéemmeo ennuyeuses aient suscité
I'enthousiasme et la participation des éléves dogges kilometres de distance.

% Voir Bautier, Charlot et Rochex (1993), p. 79.
% Voir ci-dessous, par. 3.2.
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3. Analyse des résultats

3.1 Introduction.

Dans ce chapitre, Jillustrerai les résultats dattd’évaluation sur I'imparfait que j'ai
soumis aux éleves en conclusion de la séquenceiegndale. Mon but sera de montrer que
ces résultats confirment I'hypothése de recherelendaquelle les variations des démarches
d’enseignement (induction et déduction) ont un iohmhstinct sur le degré et les modalités
d’apprentissage des éléves. Pour ce faire, je dand&bord un apercu global des résultats
obtenus dans les deux classes, puis un compte @malytique (exercice par exercice) a
l'aide de tableaux. Ceux-ci permettront de viswligs résultats globaux et partiels au test,
rangés selon un ordre décroissant et marquéesparodleurs différentes : bleu ou rose selon
le groupe d’appartenance des éléves (respectivefmentB). Les résultats seront rangés en
deux colonnes en correspondance des établissefrexts et « y »). Les tableaux incluront
aussi l'indication de la moyenne et de la médiaee bmbres de points obtenus par chacune
des deux classes et par chacun des groupes, afperdestte une analyse transversale des
donnée¥. La prise en compte de la distribution des résular les tableaux constituera la
poutre-maitresse de l'analyse quantitative. Jefiggi par la la possibilité de décrire ces
données sur la base d’'un modele explicatif cohéeet I'hypothése formulée en prémisse.

Je proposerai enfin mon interprétation en m’apptiganl’analyse des traces des éléves.

3.2. Apercu global des résultats : comparaison erdrles établissements x ety

Etablissement x Points sur 73 Etablissement y Points sur 73
elv_x 3B 65.5 elv.y 5B 69.5
elv_x_1A 64.6 elv.y 1A 61.5
elv_x 2B 58.7 elv_y 3A 58.3
elv.y 6B 55.9
elv_y 2A 48.8
elv_y 4B 48.5
elv.y 7B 46
MOYENNE 62.9 MOYENNE 55.5
MEDIANE 64.6 MEDIANE 55.9
tableau a

% Les tableau classés en ordre alphabétique accarpalexposition des donnéés:-Les tableaux nurégrot
se trouvent a la fin du mémoire.
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Globalement, les éléves de I'établissement « xt»obtenu de meilleurs résultats au test
que les éléves de I'établissement « ytableau g. La comparaison entre les groupes de
travail A et B dans les deux établissements comficette tendanceapleau b). L'elv_x_1A
(le seul représentant du groupe déductif dansblliéssement « x ») a obtenu un résultat (64.6)
nettement supérieur a la moyenne des résultatesilb@nologues dans I'établissement «y »
(56.2). De méme, la moyenne des résultats des £igyant travaillé selon une démarche
déductive dans ['établissement «x » (62,1) dépdssgement la moyenne de leurs
homologues dans I'établissement «y » (54,9). @esées semblent contredire les résultats
des études de sociologie de I'école, soulignamhpéact négatif d’'un milieu scolaire
défavorisé sur les performances des éf€v&r, pour mieux comprendre, il faudra mettre en
évidence trois facteurs.

1) Dans l'établissement « x », au moins deux éléstgstrois ne proviennent pa&six-
mémegd’'un milieu social défavorisé. Le péere de I'elv3B est un professeur universitaire ;
les parents de I'elv_x_2B ont les deux un role migehnts dans une célebre multinationale,
raison pour laquelle ils ont beaucoup voyagé awagsl| enfants. Je n'ai pas obtenu
d’'informations spécifiques sur les parents de I'g&lVlA, mais deux indices contredisent
I'hnypothése de la provenance d’'un milieu socialagiéfisé : a) il est trés suivi par sa mere,
qui entretient des relations téléphoniques avemségnant a cadence quasiment
hebdomadaire ; b) il part régulierement en vacadeeski avec sa famille (le ski pouvant étre
considéré comme un sport connoté socialement parodt des équipements).

2) Les trois éléves de I'établissement « x » ontpafiter de pré-requis de langue plus
étoffés par rapport aux éléves de I'établissement>«Ces pré-requis concernaient tant la
malitrise de la premiére et de la deuxiéme décbnaigie la maitrise du présent des verbes :
ils arrivaient a reconnaitre les cas des nomssefdenes au présent sans trop d’effort. En
revanche, les éléves de I'établissement «y » miywaent pas sans le support d'une
traduction.

3) La mise en pratique de la séguence a été plagué auprés des éléves de
I'établissement « x ». Une telle étendue m’a perhds consacrer un soin majeur aux
apprentissages des élé¥eslls ont pu notamment remplir et réviser leursliesi de
conjugaison Annexe |, dossier p. 16-17) en vue du test, alors que léseg de
I'établissement «y » n'ont pas pu profiter de egibssibilité. Les grilles pleines ou vides

dans les pages correspondantesAdeexes Il etV rendent compte de cet écart.

% Voir par ex. Bautier, Charlot et Rochex (2000).

3" Voir ci-dessus: par. 2.5.
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3.3 Analyse quantitative des données

Les couleurs du tableau récapitulatif des résutjidbaux (bleu pour le groupe A, rose
pour le groupe B dans les deux établissem&np&rmettent de remarquer d’un coup d'ceil
une tendance dont j'essaierai de rendre compt&aEaite d’une fagcon détaillée. Les résultats
des éleves ayant travaillé selon une démarche tinduendent a occuper les deux extrémités
du tableau (dans la mesure ou le nombre des pobtisnus est relativement élevé ou
relativement bas), alors que les résultats desegl@ayant travaillé selon une démarche
déductive tendent a se situer au milieu du tableau.

Dans I'établissement « x », le phénomeéne est évidess deux éléves du groupe A ont
obtenu respectivement le nombre le plus élevé pluke réduit de points au test. Les résultats
de I'élv_x_1A correspondent a la médiane. Si ortaggne vers I'établissement «y », on
constate que la tendance est confirmée. S’il estque les résultats d’'un éleve du groupe B
(elv_y _5B) occupent la position médiane, il esti\aassi que le nombre de points le plus
élevé (69.5) et le moins élevé (48.5 et 46) a Btérm par des éléves du méme groupe. D’'une
facon complémentaire, les résultats des élevesrdupg A se situent dans une position
intermédiaire respectivement en-dessus et en-dest®ua moyenne globale de la classe

(elv_y 1A elv_y 3Avselv_y 2A).

Etablissement x Points sur 73 Etablissement y Points sur 73
elv_x 1A 64.6 elv_y 1A 61.5
elv_y 3A 58.3
elv_y 2A 48.8
MOYENNE 64.6 MOYENNE 56.2
MEDIANE 64.6 MEDIANE 58.3
elv._x 3B 65.5 elv_y 5B 69.5
elv._x 2B 58.7 elv_y 6B 55.9
elv_y 4B 48.5
elv.y 7B 46
MOYENNE 62.1 MOYENNE 54.9
MEDIANE 62.1 MEDIANE 52.2
tableau b

% Tableau aci-dessus.
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Dans guelle mesure ces données synthétiques triveNes confirmation dans les données
analytiques ? Je répondrai a cette question paramatyse des résultats issus de chaque

exercice.

Exercice 1a : analyse des données

Le tableau c (ci-dessous) confirme que les résultats obtenus lpa éléves de
I'établissement « x » adxercice laont été supérieurs en moyenne aux résultats desstle
l'autre établissement. Les résultats moyens deushggoupe, inductif et déductifapleau 2
a la fin du chapitre), difféerent en revanche d’umbéissement a l'autre. Le groupe ¥B
dépasse en moyenne le groupe XA de 0.5 points gler la moyenne des résultats obtenus
par le groupe yB est inférieure a la moyenne duggo/A de 0.8 points.

Les résultats les plus intéressants viennent cegpenle I'analyse transversale. tadleau
c confirme le constat déja fait pour les résultdtsbgux : on y observe une distribution
latérale des résultats des groupes inductifs sefoaffet de ciseau. Dans les bandes rose se
concentrent tant les résultats les plus élevésta@es avec le groupe deéductif de
I'établissement «y ») tant le résultat le plus fiasu notamment de I'établissement «y »:
elv_y 7B).

Tableau c : résultats de I'exercice 1a

Etablissement x Points sur 12 Etablissement y Points sur 12
elv_x_3B 12 elv_y 1A 12
elv_x 2B 12 elv_y 3A 12
elv_x_1A 11.5 elv_y 5B 12

elv._y 6B 12

elv_y 4B 11

elv_y 2A 10

elv.y 7B 7
MOYENNE 11.8 MOYENNE 10.85
MEDIANE 12 MEDIANE 12

%9 Nom en code que je vais dorénavant utiliser pesrdléves du groupe inductif de I'établissement x.
Autres noms en code : groupe XA : groupe dédutaiblissement B ; groupe yB : groupe inductif ésd#iment
y ; groupe yA : groupe déductif établissement y.
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Exercice 1b : analyse des données

Les résultats obtenus par les éleves des dewisSirlents a &xercice 1b(tableau d ci-
dessous) sont en légere contre-tendance par ragpomésultats globaux : la moyenne est a
peine plus élevée du coté de I'établissement ¥.ySi je prends en compte les moyennes des
groupes inductif et déductif dans chaque établiss¢rableau 3 a la fin du chapitre), la
supériorité des groupes déductifs est nette. Ledseentre les résultats se concentrent dans la
troisieme colonne de l'exercice, concernant I'écet en grec de la premiére personne
singuliere au présent. Voila un cas ou les diffesildes éleves ayant travaillé selon une
démarche inductive se concentrent sur la production

Encore une fois, les constats les plus intéressa@tsment de I'analyse transversale. Le
tableau d montre une distribution latérale des résultats gtesipes inductifs dans les deux
établissements selon un effet de ciseau, tempé&® @acas. Du coté déductif se placent les
résultats les plus bas et un résultat élevé (ebBy 9/10), méme si pas le plus élevé (celui-ci
se trouvant du coté déductif : elv_x_ 1A : 9.25/1M).résultat assez bas (mais pas le plus bas)

se trouve du c6té déductif de I'établissementy (gl2A : 7.5).

Tableau d : résultats de I'exercice 1b

Etablissement x Points a I'exercice 1bEtablissement y Points sur 10
éléves sur 10
elv_y 1A 9
elv_x_1A 9.25 elv_y 3A 9
elv._x 2B 7.5 elv_y 5B
elv._x 3B 7 elv_y 6B 8.5
elv_y 2A
elv.y 7B 7
elv_y 4B 6
MOYENNE 7.9 MOYENNE 8
MEDIANE 7.5 MEDIANE 8.5

Exercice 1c : analyse des données
Les résultats de dxercice lcsont conformes a la tendance générale : la moydese

résultats des éléves de l'établissement « x » edbment supérieure a la moyenne des

40 Mais le groupe x_A dépasse le groupe y_A de 028t
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résultats obtenus par les éléves dans l'autreigsabherit. On remarquera néanmoins que le
résultat le plus élevé en absolu est atteint padéwe de I'établissement « ytaljleau 6.

Quant au rapport entre les résultats des groupshsctifs et les résultats des groupes
déductifs, les moyennes s’équivalent a peu predbstate juste une légere supériorité dans
les résultats du groupe yA par rapport au groupe(dB7 vs 10.7). En revanche, si on
considere la médiane, les résultats s'inverseoufgr yA : 11 = groupe Yb : 10.7).

L’analyse transversale des résultats sualbdeau emontre un phénomeéne comparable a
celui qui a été détecté sur fableau d, en référence adxercice 1b. On y constate un
phénomeéne de disposition latérale (aux deux exsgoes résultats des éleves ayant travaillé
selon une démarche inductive, mais avec un effeisau tempéré vers le bas : ils atteignent
les résultats les plus élevés, mais pas le plus Gehii-ci est atteint par un éleve de

I'établissement y ayant travaillé selon une démadductive (elv_y 2A).

Tableau e : résultats de I'exercice 1c

Etablissement x Points a I'exercice 1aEtablissement y Points sur 18
éleves sur 18
elv_x_3B 15 elv_y 5B 155
elv_x_1A 13 elv_y 1A 13
elv_x 2B 11 elv_y 3A 11
elv.y 7B 11
elv_y 4B 10.5
elv_y 6B 9.5
elv_y 2A 8
MOYENNE 13 MOYENNE 11.2
MEDIANE 13 MEDIANE 11

Exercice 2a-b : analyse des données

Le tableau f (ci-dessous) permet de voir que les résultatsagivlies éleves des deux
établissements alexercices 2a-2lse détachent de la tendance générale dans laerasis
sont plutét favorables aux éléves de I'établissémen» qu’a I'autre. Du point de vue des

proportions des résultats internes a chaque clesse les groupes A et B, les rapports

changent d’'un établissement a l'autre. Elles sdumidp favorables aux éléves du groupe B

“L Sur I'effet de biais provoqué par le temps plusésed’entrainement a la conjugaison dans I'étsélisent
«y », je renvoie a ce que j'ai dit en prémissar: 8.1.
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dans I'établissement « x » (moyenne groupe Bx5 &7foyenne Ay : 4.25) et |légérement
favorables aux éléves du groupe A dans I'établiss¢m y » (moyenne groupe Ay : 5.5 =
moyenne By : 5.25).

Au-dela des moyennes, c’est surtout la disposttiansversale des résultats entre les deux
établissementstgbleau f) qui permet d’identifier des tendances quant agrélee réussite
des éléves des groupes A et B. Deux phénomeénesaligéatés au niveau global se trouvent
nettement confirmés dans I'établissement y: unardagftion des résultats des éleves ayant
travaillé selon une démarche inductive (elv_y 5B;:elv_y 7B : 2), une stabilisation des

résultats des éleves du groupe déductif autoua delyenne.

Tableau f : exercice 2a-b

Etablissement x Points a [I'exercice Etablissementy Points sur 6
éleves sur 6
elv_x 2B 5 elv.y 5B 6
elv_x 3B 4.5 elv_y 1A 5.5
elv_x_1A 4.25 elv_y 2A 5.5
elv_y 6B 5.5
elv_y 3A 5
elv_y 4B 5
elv.y 7B 2
MOYENNE 4.5 MOYENNE 4.9
MEDIANE 4.5 MEDIANE 5.5

Exercice 3a : analyse des données

Comme il est possible de vérifier surtédleau g les éleves de I'établissement « x » ont
obtenu des résultats nettement supérieurs auxsétiyéétablissement « y » dansxeércice
3a (conjugaison de trois formes verbales a l'imp&faiQuant a la distribution des résultats
selon les groupes A et B, dans les deux établisssno& constate des moyennes légérement
supérieures pour les éleves ayant travaillé setmn démarche déductive. En revanche, les
médianes sont lIégérement supérieures pour lessékyamnt travaillé selon une démarche

inductive (ableau 5a la fin du mémoire).

2 Sur I'effet de biais provoqué par le temps plusésed’entrainement a la conjugaison dans I'étaélisent
«y », je renvoie a ce que j'ai dit en prémissar: 8.1.
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L’analyse transversale, conduite a partir @ibleau g montre une polarisation des
résultats des éleves des groupes inductifs en-sles&n-dessous de la moyenne, alors que les

éleves des groupes déductifs se gardent plus gashka moyenne.

Tableau g : résultats de I'exercice 3a

Etablissement x Points a I'exercice Etablissementy Points sur 9
éléves sur 9
elv_x_3B 9 elv_y 5B 9
elv_x_1A 8.6 elv_y 1A 8
elv._x 2B 5.7 elv.y 7B 6
elv_y 6B 5.4
elv_y 2A 5.3
elv_y 3A 5.3
elv_y 4B 3
MOYENNE 7.7 MOYENNE 6
MEDIANE 8.6 MEDIANE 5.4

Exercice 3bTous les éléves ont fait 6/6. Pas de tableau.

Exercice 3c : analyse des données

Comme le montre leableau h, le nombre moyen des points des éléves a I'exaRica
été nettement plus élevé dans I'établissement kit que dans I'établissement «y ».
Quant aux résultats moyens des éleves des grougegdiictifs) et B (inductifs), ils ont été
légérement plus élevés pour les premiers. L'andiysesversale confirme encore une fois la
distribution des résultats du groupe inductif emgrenaximum et le minimum (elv_y 5B : 6
vselv_y 7B : 1). Une certaine dispersion des ré®jltaéme si elle n’est pas aussi accentuée,

se constate pareillement pour le groupe dédudiif X&A : 6vselv_y 2A: 2.5).
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Tableau h : résultats de I'exercice 3c

Etablissement x Points sur 6 Etablissement y Points sur 6
elv_x_1A 6 elv_y 5B 6
elv_x_3B 6 elv_y 1A 4
elv_x_2B 5.5 elv_y 3A 4

elv_y 6B 3

elv_y 4B 3

elv_y 2A 2.5

elv.y 7B 1
MOYENNE 5.8 MOYENNE 3.3
MEDIANE MEDIANE 3

Exercice 4 : analyse des données

L’exercice 4 s’est moyennement mieux passé dansbliésement « x » que dans
I'établissement « y » : dans I'un, tous les élewasobtenu le maximum (6 points), alors que
dans l'autre les résultats se divisent entre 6. &i4n considére la proportion des résultats
entre les groupes A et B, dans I'établissement gore les éleves du groupe inductif qui ont
obtenu les meilleurs résultats. Voila donc un cassdlequel la bifurcation des résultats

constatée tout au long de I'analyse concerne platgtoupe déductif que le groupe inductif.

Tableau i : exercice 4

Etablissement x Points a I'exercice Etablissementy Points sur 6
éléves sur 6
elv_x_1A 6 elv_y 3A 6
elv_x 2B 6 elv.y 5B 6
elv_x 3B 6 elv.y 6B 6
elv.y 7B 6
elv_y 4B 4
elv.y 1A 4
elv_y 2A 4
MOYENNE 6 MOYENNE 5.1
MEDIANE 6 MEDIANE 6
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3.4. Analyse des traces

Le constat de la cohérence entre les données gkobalpartielles que je viens d’analyser
permet de formuler les conclusions suivantes éleges qui ont été exposés a une démarche
d’enseignement inductive ont obtenu régulieremest r@sultats en-dessus ou en-dessous de
la moyenne par rapport a leurs homologues ayavditié selon une démarche déductive. Ces
résultats confirment le premier volet de I'hypothéde recherche formulée en prémisse
(rapport entre induction et degré d’apprentissage).

Un autre probleme se pose néanmoins : celui dprégzr les données. Le deuxiéme volet
de mon hypothese est qu'une démarche d’enseigneéntirdtive ne peut avoir un impact sur
le degré d’apprentissage que dans la mesure ogrellaodifie aussi les modalités. Dans le
but de vérifier 'hypothése et de parvenir a unerprétation générale, je me poserai une
question du genre : en quoi un apprentissage irficaestdifférencie-t-il d’'un apprentissage
déductif du point de vue des habiletés cognitivggoEmentaires qu'’il peut éveiller aupres
des éleves ? Plus en particulier, quelle est llebicognitive « supplémentaire » susceptible
de faire basculer leurs résultats soit du coété ebesellents soit du cotés des moins
performants ? Afin de répondre a ces questionpagserai de l'analyse quantitative des

données a l'analyse des traces des éléves au test.

Exercice 1a (tableau c) : analyse des traces

La tache des éléeves dans I'exercice la consistai elécomposition de trois formes
verbales a l'imparfait dans le but d’en identifiles constituants morphologiques. Afin
d’expliquer la bifurcation des résultats des élédes groupe inductif, notamment dans
I'établissement « y », je concentrerai mon anadggdes traces des groupes A et B contenant
des erreurs. Je les comparerai dans le but desivaire différence spécifique court entre les
unes et les autres. Dans un tel cas, les erresr&ldees du groupe B devraient permettre
d’identifier I'interférence d’'une habileté cogniéiw supplémentaire » éveillée par I'induction
et non parfaitement maitrisée.

Les résultats dont je tiendrai compte sont lesasus/: elv_x_1A (11.5), elv_y 2A (10),
elv_y 4B (11), elv_y 7B (7). Les erreurs des elv1A, elv_y 2A et elv_y 2B, ainsi que
I'une des erreurs de I'elv_y 7B montrent des poausimun$’ relevant d’une difficulté de
délimitation du radical du verbe. Ces erreurs siches ne semblent pas présupposer des

différences propres aux processus cognitifs deseglgui ont travaillé selon une démarche

“3 Elv_x_1A : e-phylatte-g elv_y 2A :ephylasseest décomposé-phyla-sse elv_y 4B_ :ephainetoest
décompos@-phaine-e-tpelv_y_ 7B : katepheugon est décompkatepheug-on
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inductive. Néanmoins, la trace de l'elv_y 7B, ceaui a obtenu le nombre le plus bas de
points en absolu (7/12), montre une particularités’agit de l'insertion d’'une forme
décomposée dkaloun dans les cases réservéesephaineto A remarquer que la
décomposition agkaloun sous la forme non contract&aleon est demandée dans I'exercice
2b, dans lequel I'éléve a inséré la méme formepiésence @kaleona la mauvaise place
pourrait-elle s’expliquer sur la base d’'une erréeifecture ? Ou d’une erreur de transcription
d’une feuille de brouillon ? Ou encore d’'une conmgrsion insuffisante des consignes ? La
présence de cette forme completement incongruepate déphainetofait penser qu’ici
I'éleve ait vraiment suivi une démarche cognitivfédente par rapport a ses camarades et
que cette démarche ait pu étre influencée par désités inductives menées pendant la
séquence expérimentale.

La présence incongrueakaloundans la trace de l'elv_y 7B pourrait ainsi s’egpkr
comme la marque d’'un processus inductif non cakalis quid, un plus qui n'a pas été
suffisamment intériorisé. A ce propos il est ing&ant de remarquer que, pendant la mise en
pratique de la séquence, I'éleve avait été le preirireconnaitre d’une fagon autonome et
spontanée la marque de laugment dans l'imparfags traces, dans le cadre de la
planification 3A étaient correct®s Tout fait penser donc que les processus induatéat
déterminé un élargissement de ses ressources igegndt que celles-ci n'aient pas été

suffisamment canalisées dans la phase de rétroactio

Exercice 1b (tableau d) : analyse des traces

Les résultats des éleves a I'exercice 1b se caisemné aussi par une bifurcation, plus
marquée aupres du groupe inductif. Pour expligegsieenomene je passerai encore une fois
par 'analyse des erreurs en me concentrant sghaix de traces produites au sein des deux
groupes : elv_x_2B (7.5), elv_x 3B (7), elv_y 2A5)/elv_y 7B (7), elv_y 4B (6).

La tache qui avait posé difficulté consistait eéctiture en grec de 1a®1 personne
singuliere du présent (exercice de production). SDtes formes proposées par l'elv_y 2A
(phaing phylag pheug restent encore assez proches des modéles attépithinomaj
phylassg pheug9, une double spécificité traverse les taches e®® des groupes inductifs
dans les deux établissements : d'un coté une caifiplgion de la forme, de l'autre une

simplification extréme.

“ Voir Annexe IV, p. 177-178
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D’un c6té, donc, on constate une certaine « cré@tivde 'erreur, avec la production de
formes verbales trés distantes des résultats atendais significatives d’'une démarche
d’assemblage de constituants morphologiques diftérgarfois existants en eux-mémes et en
lien avec I'imparfait.

L’exemple le plus significatif egtheuneugourkatapheugpattendu (elv_y 2BAnnexe
[Il'). Linduction a partir dekatepheugon donné, a impliqué lintroduction d’umuid
irréductible a la logique de la décomposition dubee C’est la méme démarche, d’ailleurs,
qui a meneé l'elv_y 7B a écrirekalouna la place d’phainetodans lI'exercice la. Dans
I'exercice 1b, cet éleve a produit phaineto(aveco-megafinal) assemblant une terminaison
de la troisiéme personne de I'mparfait moyepHainetd avec la terminaison de 1&™
personne du singulier actif. Digne d’intérét estssaula forme katepheugomerpour
katepheugon |'éleve est arrivé a la formation d’'un mot exrgtan combinant une désinence
personnelle de la premiére personne du pluriel Bvsmgulier attendu.

Intéressante est enfin la forrepheug proposé par I'elv_x_3BAhnexe lIl) a la place de
katapheugpattendu a partir deatepheugonLa logique se superpose partiellement a celle de
'elv _y 2A (voir par ex.phylao pour phylassa Annexe 1V), dans la mesure ou l'on y
retrouve la suppression d’'un élément consonanfigoiere au radicalpheu pourpheug). La
particularité réside néanmoins dans la stratégigadsage de lI'imparfait au présent : I'éléve a
supprimé leka- initial de katepheugoren le traitant comme un augment, au lieu de paircou
la chaine logique a reboukate-: -e- augment kat- : préverbekata-

L’autre polarité représentée spécifiqguement paeftesurs du groupe inductif consiste en
la simplification absolue : pour des raisons quéchappent, I'éleve y 4B a introduit pour
chaque case umpsyloft® & la place du verbe attendu. La forme est sante dmurapport avec
'augment, mais pas pertinente avec la consigne.

Ces résultats partiels sont d’autant plus sigrtifeaqu’ils sont distribués sur les deux
établissements et qu’ils sont indépendants de#taésglobaux obtenus par les mémes éléves.
Si en effet I'elv_y 7B et I'elv_y 4B ont obtenu dalensemble un nombre limité de points,
'elv_ x_2B et I'elv_x_3B ont obtenu globalementlgens résultats (votableau 1a la fin du
mémoire).

En résumant, les deux polarités des erreurs ideedilans les traces des groupes inductifs
des deux établissements (complexification et siiloption) suggérent une implosion

d’éléements propres au systeme de l'imparfait. Uabe timplosion peut expliquer le

5 Annexe IV, p. 229.
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phénomeéne statistique de bifurcation des résuthatgiel je suis partie. Les éléves qui ont
obtenu les résultats les plus bas semblent en efieir été exposés a une source
d’enrichissement potentiel, comme le confirmentties bonnes performances de certains de
leurs camaradé$ Le contact avec la source d'enrichissement a @&@nmoins un impact
négatif sur leurs performances (production d’eseale simplification et de complexification),
dans la mesure ou celle-ci n'a pas été suffisamcmmlisée.

Exercice 1c (tableau €) : analyse des traces

L’exercice 1c consistait en une requéte de congagade formes ciblées a I'imparfait.
Afin d’expliquer la bifurcation des résultats dwgpe inductif, janalyserai un choix de traces
de tous les éléves a la recherche d’erreurs spgaegia ce groupe. Tout d’abord, un socle de
phénomenes communs aux deux groupes confondus @) @eut étre identifié : cases
laissées vides (elv_y3A et elv_y 6B) et lettrespsimpées (elv_x_3B, elv_x_1A, elv_y 2A)
amenant a des formes comiketphgoet katpheugomaipour katapheugpy phylo et pheuo
(pour phylassoet katapheugh Ces derniéres, produites par l'elv_y 2A, coostit des
variantes raccourcies des formpBylao et pheuo qu’il avait lui-méme introduites dans
I'exercice 18,

Au-dela de ce socle commun, on peut identifieregréaine créativité lexicale comme une
particularité propre aux éleves ayant travailléoselne démarche inductive (elv_x_2B,
elv_x 3B, elv_.y 4B, y 7B). Cette créativit¢ con@rnotamment les terminaisons. Les
travaux des éléves y 7B et y 4B en offrent de neodms exemples, respectivement :
ephylasseor(pour ephylasso)) katepheugoetdkatepheugede ephainotoeteet ephainetog
katepheugoneephylasse®... La plupart de ces formes se caractérisent @ombinaison
simultanée des voyelles thématiquss ou encore par des effets d’échos entrainées mar un
accumulation de terminaisons. La créativité pembrsiconcerner des aspects lexicaux avec la
reprise de la formgheuneuod’'un exercice & l'autre (elv_x_28)ou avec la réduction
drastique de la forme d'un mot comme pdw@tphgo (elv_x_3BJ°. Plus en général, la
différence spécifique par rapport aux travaux déeses du groupe A peut étre identifiée en
une plus forte créativité dans les terminaisons. éleves du groupe A, en revanche, arrivent

plus facilement a rester dans les formes standaéise lorsqu’ils font des erreurs.

% \oir notamment: elv_x_3B, elv_x_3B, elv_y 5B, y_6@Bns leableau d
4" Annexe IV, p. 209.

“8 Annexe IV, respectivement p. 229 et p. 259.

9 Annexe Ill, p. 95.

0 Annexe III, p. 107.
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Ces constats amenent a des conclusions partielleparables a celles que j'ai formulées
en relation aux analyses des exercices la et lbin&ipratique canalisée de linduction
permet aux éleves des performances supérieuresiaylanne, une pratique non maitrisée est
a l'origine de performances inférieures a la moggmmarquée par 'accumulation d’erreurs

de création.

Exercices 2a-b (tableau f) : analyse des traces

L’examen des résultats des éléves aux exercicds rantre une forte polarisation des
résultats obtenus par les éléves ayant travaillenseine démarche inductive. Les
performances les plus insatisfaisantes peuvent @ires mises en rapport avec I'éveil d’'une
habileté cognitive « supplémentaire » dont lestefféont pas été canalisés. Cette habileté,
amenant a des résultats parfois incongrus par rappa attentes des enseignants, est bien
montrée par I'analyse de la tache exécutée par ¥el7B*. A la suite probablement d’une
mauvaise lecture des consignes, I'éléve a insérg kdagrilleekalounet paskaleon De plus,
il @ combiné une pluralité de systémes de termomsigdans I'exercice 2b. Il est intéressant
de remarquer que le seul autre éleve qui n'a paséutkaleonest son homologue dans le
groupe inductif de I'établissement « x » (elv_x_B3P’ailleurs, il n'a pas utilisé la forme
ekaloun mais la formeekalyonavec une interversion des voyelles significatieelal méme

tendance productrice de nouveautés pas forcémppbdaes du point de vue logique.

Exercice 3a(tableau g : analyse des traces

L’analyse du spectre des résultats a I'exercicet3alus particulierement, des erreurs de
conjugaison des éleves confirme la possibilité diker I'entrainement des démarches
inductives aux développement d’habiletés cognitigegpplémentaires qui peuvent soit
dérouter completement I'éleve (résultats inféricuta moyenne), soit lui permettre d’obtenir
des résultats supérieurs a la moyenne. Or, I'aaalles traces de l'elv_y 4B (celui qui a
obtenu le nombre de points le plus bas) est pégiement intéressamte On y constate un
nombre de cases vides trés important (6 sur 18nettendance confirmée a la créativité
langagiere. Il suffira de penser a des formes comaraynometepour emynesthgavec
confusion de désinencesien -te -metha -stH® ; amunoment@our emunontg phoneuon

donné a la deuxieme personne qui devient par ta ghoneoue phoneuomemhoneueavec

> Annexe IV, p. 261.
2 Annexe III, p. 109.
3 Annexe IV, p. 231.
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e-psyolol. Des manifestations analogues se trouvent dandrdees des éléves y 7B et
y_6B>*. Avec I'elv_y 4B ce sont les uniques qui ont laises cases vides (respectivement 1
et 2 cases). Si en outre I'elv_y 6B a pu donnerrdpenses de stratégie (en remplissant les
cases pour la partie concernant 'augment et leafdl’éleve 7B a montré une créativité de
langage conforme a ce que I'on a pu observer dasmesercices précédents ainsi que dans
I'exercice de l'elv_y_7B.

Exercice 3c (tableau h) : analyse des traces

Il est important de préciser tout de suite quedssiltats a cet exercice sont biaisés dans la
mesure ou les éléves devaient manipuler les mémmese$ verbales demandées dans
I'exercice 3a. C’est un probléme de constructiontd@® me suis rendu compte trop tard et que
jai essayé de pallier en formulant la consigne m@msi les réponses a donner étaient
indépendantes des réponses a l'exercice 3a. Dafaitg, je constate que les éléves ont pour
la plupart réutilisé leurs réponses précédentagiet s'ils ne I'ont pas fait, c’est justement
parce qu’ils ont dQ les estimer comme pas corre€@efie supposition trouve confirme dans
la trace de l'elv_y 7B : plusieurs de ses répotfgas j'ai de toute facon calculées pour lui
attribuer des points) montrent des signes de ratulfeest vrai néanmoins qu’en deux cas
(elv_y 1A etelv_y 2AY cette interdépendance entre les exercices n’estqirmée. Si on
regarde les réponses de l'elv_y 1A a l'exercice @t,voit que l'une seulement trouve
correspondance dans I'exercice 3a, alors que les detres different pour le traitement de
l'augment vocaliquegaggelleeteamynontws eggelleetemynontd. Enfin, I'éleve du groupe
déductif y 2A montre ne pas avoir compris le sead’éxercice, dans la mesure ou il a
restitué des présents a la premiere personne gulignau milieu du texte.

Une fois le vice de forme de I'exercice 3a assuimgeut étre néanmoins intéressant de
faire ressortir la fagcon variée dont les éleves ré@igi a I'exercice. En d’autres termes,
seulement deux, et notamment du groupe inductif |laigssé des cases vides. Il s’agit sans
doute d’'une erreur de stratégie, mais assez is@mnes dans la mesure ou elle confirme que la
bifurcation des résultats pour ce groupe peut Btige en rapport avec un manque de

consolidation des connaissances mobilisées pamathe inductive.

> AnnexelV, respectivement p. 251 et p. 261
5 Annexe IV, p. 261.
5 Annexe IV, p. 197-213.
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Exercice 4 (tableau i) : analyse des traces

La particularité de I'exercice 4 réside dans |¢ daie la bifurcation des résultats concerne
davantage les éleves du groupe A que les élevegralipe B. Quelle pourrait en étre la
raison ? Pour répondre il est nécessaire de cendedt taches des trois éleves qui ont obtenu
4 points a la place de 6 (elv_y 1A, elv_y 2A, eB).4Dans deux cas sur trois l'erreur est
commune anabaiea été identifie comme un imparfait a la placeadebainon(elv_y 2A et
elv_y 4B"). Un résultat complétement isolé et d'autant piogressant est celui de
lelv_y 1A%%: il a identifié proton comme un imparfait, sans réfléchir au manque ee |i
possible avec les trois formes au présent queigaadiquées dans la consigne. Celle-ci peut
étre assez facilement classée comme une errewtudtion dans la mesure ou I'éleve a di
baser son processus d’identification sur I'isoletrei la terminaisomn. Elle a néanmoins
pas canalisé son induction en se posant la questitabsence de 'augment.

Sa réponse est donc un indice intéressant d’'uamag&nent inductif non achevé. Sa trace
confirme lintromission d’'unquid cognitif supplémentaire entrainé spécifiqguement pa
I'induction : protonn’est qu’un ajout véritable a la liste des verbes I'éleve avait recue. Or,
un probleme se pose : qgeid inductif se présente en correspondance d’un éeéve’avait
pas été exposeé a la condition expérimentale. Siggfird’'une exception au modeéle explicatif
que je viens de dégager pour la bifurcation desltats du groupe inductif? Je pense au
contraire que I'exception confirme la regle, daasmesure ou la tdche demandée dans
I’ exercice 4a un caractére nettement inductif. En d’autresiést la condition expérimentale
a coincidé directement avec le moment du test.dractere nettement inductif de la tache a
da désorienter un éléve qui avait tiré profit delégarche déductive pour son apprentissage.
Il est en effet intéressant de constater que aaicee est 'unique dans lequel il a obtenu un
résultat en-dessous de la moyenne, alors que dasseis autres il a dépasseé la moyenne vers
le haut (voirtableau 1). Ces circonstances peuvent aussi expliquertigfe sa réaction a été

isolée parmi les éleves qui avaient travaillé seloa démarche déductive.

3.4. Interprétation et bilan
Le moment est venu de tirer un bilan des analysesefles menées sur les traces des
éleves. Celles-ci confirment le deuxieme volet depothése formulée en prémisse :

I'exposition a une démarche d’enseignement indadiwn impact non seulement sur le degré

" Annexe 1V, respectivement p. 207 et p. 227.
8 Annexe IV, p. 197.
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mais aussi sur les modalités d'apprentissage déwe®l Une habileté cognitive
supplémentaire est éveillée auprés des éléves’ipdudtion. Cequid supplémentaire, ce
surplus, peut avoir un impact soit trés positift sms négatif sur leurs performances, selon
que la sollicitation gu’il engendre soit canalisgéepas.

En quoi cequid supplémentaire consiste-t-il ? Lorsque je faiséférence a la définition
d’induction donnée par Cannard (20%0)e soulignais 'emphase de I'auteur sur la diffié
de tracer le parcours logique qui permet de faire imduction, une induction correcte. Un
point de vue répandu, notamment dans le domairia psychologie socioculturelle, est que
I'induction ne puisse pas étre dissociée de I'imation qui en est d’'une certaine maniere le
moteur. On parle bien évidemment d’'une imaginaficoductive qui peut soit étre canalisée
dans la pensée logique, soit donner des résuliatssa Or, si on pense au grand nombre de
formes langagieres nouvelles créées a |'occasiaestupheuneupekalyon proton pris pour
un imparfait...) on se rend compte que c’est biemayination I'habileté qui a été mobilisée
auprées des éléves ayant travaillé selon une démardhctive. Cayuid a fait la différence, en

positif ou en négatif, dans leurs performances.

Pour conclure, je vais proposer une interprétatjénérale des données analysées. Les
résultats au test montrent que le travail indugéfit garantir aux éleves des résultats tres
élevés dans la mesure ou il les oblige a consteuremémes leur propre théorie a I'aide de
'imagination. La phase délicate de la démarcheaictide arrive avec la rétroaction : si une
consolidation et une mécanisation suivent la cohgméion dans un court délai,
I'apprentissage gagne en profondeur et permet EBwe® d’obtenir des résultats en dessus de
la moyenne. Si en revanche la consolidation etdaamisation manquent ou ne sont pas assez
poussées, le résultat peut étre inférieur a celailgs €léves auraient obtenu s’ils avaient été
exposeés a une déemarche déductive. L'analyse desirerdes groupes inductifs montre
notamment que leurs performances sont compromisesupe sorte d’hyperactivité de
'imagination ou, au contraire, par un bloc comp(eases vides, ratures des réponses,
réponses déconnectées). D’'une fagcon complémeritaideiction n’oblige pas les éléves a un
grand effort de compréhension dans l'immeédiat, nheis offre tout de suite des résultats
rapidement disponibles pour la mécanisation etolasalidation. Les résultats ne sont pas

forcément tres brillants mais garantis et conformesmoyennes.

%9 Voir Introduction ci-dessus.
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4. Conclusions

Le moment est venu de tirer des conclusions syp&gence de recherche que jai menée,
tant en général qu’en rapport avec ma pratiqguesgignement du grec.

Tout d’abord, une telle expérience m’a permis deaifieé I'hypothese attendue,
notamment qu’une démarche d’enseignement induciven impact sur le degré et les
modalités d’apprentissage des éleves différenci&amport a une démarche déductive. Cet
impact est néanmoins bien plus complexe que I'caiapu croire a premiére vue. Il n'y a
pas, par exemple, une relation simple entre uneadgra déductive/inductive et un degré
supérieur ou inférieur d’apprentissage, ni entre démarche deéductive/inductive et une
activité particuliere de manipulation de textesdibjets de grammaire (avec accent sur la
compréhension, sur la production etc.).

L’analyse des résultats des éleves au test supdifait a plutdt mis en évidence un effet
de ciseaux. Les éleves qui ont travaillé selon moealité inductive obtiennent a la fois le
nombre de points le plus élevé et le plus bas. @@méne est un rapport avec la qualité
particuliére des apprentissages qui sont activésipa démarche inductive. Celle-ci semble
notamment éveiller des habiletés d’imagination pobge. Or, si une telle imagination est
guidée et soutenue par les rétroactions de I'enasig I'éleve peut atteindre un degré
d’apprentissage supérieur que dans une démarchestdéd; autrement, ce méme facteur
d’enrichissement I'améne dans des directions awjtésvont étre considérées comme des
erreurs du point de vue de I'évaluation.

Ces considérations m’amenent a revenir sur maqoitet a réfléchir sur la qualité des
rétroactions qui ont eu lieu lors de la mise enm@ede ma séquence expérimentale. Quelque-
chose n’a sans doute pas marché, du moins padgsoélieves qui ont obtenu les résultats les
plus bas au test. Tout d’'abord, le fait que cesli@s se concentrent dans I'établissement
« y » confirme le fait que la séquence aurait detéates temps de mise en ceuvre plus longs.
Si je regarde en arriere je constate aussi quarteepa plus difficile a gérer a été la transition
des activités des éleves a la rétroaction. Danselsure ou il y avait peu de temps et que les
éleves travaillaient par petits groupes, il m’étatfois difficile de marquer le champ de la
rétroaction, méme du point de vue spatio-tempaielautre point faible est sans doute le fait
de ne pas avoir suffisamment insisté aupres dee<lpour qu’ils prennent des notes en
dehors de leur dossier. Je me rends compte aires apup de I'importance fondamentale de
la prise de notes comme un moment d’institutiorsaéiion du savoir. Mon cours, en effet, a

éte riche du point de vue des contenus proposés,paa assez structuré pour permettre aux
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éléves de passer a la phase de consolidationreédanisation des connaissances. Un dernier
point faible a été sans doute le temps : en vueedautre mise en pratique, je planifierais la
séquence sur un nombre de périodes supérieur a 5.

Ces constats me permettent de tirer de I'expéridraie conclusions principales que
jessaierai d’'intégrer a ma pratique enseignante:

1) tout d’abord, l'impossibilité de figer la démhec inductive a I'état de support
d’activités didactiques particuliéres (compréhengooduction etc.). ;

2) ensuite, 'importance de I'imagination produetizomme composante constitutive des
processus d’'induction. Ce constat confirme la V&idu recours a de telles démarches dans
I'enseignement du grec et du latin. L'avantage pédajue réside dans la possibilité de
montrer aux éleves des objets anciens sous dessangluiveaux. Dans la mesure ou ils
peuvent solliciter 'imagination, ces objets neteas pas figés dans le passé, mais « entrent »
dans le présent des éléves en déterminant une ioadidih et un enrichissement de leurs
propres univers de représentations. Par ce geexpéliences, méme d’'une fagon implicite,
les éléves arrivent ainsi a percevoir le sens gpeeatissages liés au mondes anciens pour le
développement total de leur personnalité.

3) enfin, I'importance de soutenir les démarchesnskignement inductives par des
rétroactions efficaces, afin d’éviter des problénsds ceux qui ont été mis en évidence par le

test.
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Tableaux

Tableau 1: tableau récapitulatif des résultats au test daasun des deux établissements.

Etablissement x | Points| ex. |[ex.|ex. |ex. |ex.|ex. |ex.| TOTAL
ex.la|1lb |1c |2ab |3a |3b |3c |4 | points
112 /10 | /18| /6 /9 16 |16 |/6 |/73
elv_x_1A 115 [9.25/13 42586 |6 |6 6 |64.6
MOYENNE A 115 |9.25/13 |425/86 |6 |6 6 | 64.6
MEDIANE A 115 |9.25|/13 |425|86 |6 |6 6 |64.6
elv_x 2B 12 75 |11 |5 |57 |6 |55 |6 |58.7
elv_x_3B 12 7 15 145 |9 6 |6 6 |65.
MOYENNE B 12 7.2 |13 (4757356 |575/6 |62.1
MEDIANE B 12 7.2 13 |4.75/7.35|/6 |575/6 |62.1
MOYENNE tot. | 118 |79 |13 |45 (7.7 |6 |58 |6 |629
MEDIANE tot. 12 75 |13 |45 |86 |6 |6 6 |64.6
Etablissement y | ex. ex.| ex. |ex. |ex. |ex.|ex. |ex.| TOTAL
la 1b |1c |2ab |[3a |3b |3c |4
/12 | /10|/18 |/6 9 |/6 |16 |/6
elv_y 1A 12 [9 [13 [55[8 |6 |4 |4 |615
elv_y 2A 10 |75(8 [55 [53 |6 |25 [4 |583
elv_y 3A 12 9 |11 |5 53 |6 |4 6 |48.8
MOYENNEA 113 |85|106|53 |6.2 |6 |35 |4.6|56.2
MEDIANE A 12 9 (11 (55 |53 (6 |4 4 |58.3
elv_y 4B 11 6 |10.5(5 3 6 |3 4 1485
elv_y 5B 12 9 (1556 9 6 |6 6 |69.5
elv_y 6B 12 85|95 |55 |54 |6 |3 6 |559
elv_.y 7B 7 7 |11 |2 6 6 |1 6 |46
MOYENNE B 105 |8 |10.7/4.6 |585|/6 |3.25/55|54.9
MEDIANE B 115 | 8.5]10.7|5.25|57 |6 |3 6 |52.2
MOYENNE tot. | 10.85|/8 |11.2|49 |6 6 |33 [51|555
MEDIANE tot. 12 85111 |55 |54 (6 |3 6 |559
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Tableau 2: résultats exercices la.

Etablissement x

Points sur 12

Etablissement y

Points sur 12

elv_x_1A 11.5 elv_y 1A 12
elv_y 3A 12
elv_y 2A 10
MOYENNE 11.5 MOYENNE 11.3
MEDIANE 11.5 MEDIANE 12
elv._x 3B 12 elv_y 5B 12
elv_x 2B 12 elv.y 6B 12
elv_y 4B 11
elv.y 7B 7
MOYENNE 12 MOYENNE 10.5
MEDIANE 12 MEDIANE 11.5

Tableau 3: résultats de I'exercice 1b.

Etablissement x
éleves

Points sur 10

Etablissement y

Points sur 10

elv_x_1A 9.25 elv_y 1A 9
elv_y 3A 9
elv_y 2A 7.5
MOYENNE 9.25 MOYENNE 8.5
MEDIANE 9.5 MEDIANE 9
elv._x 2B 7.5 elv_y 5B 9
elv_x_3B 7 elv_y 6B 8.5
elv.y 7B 7
elv_y 4B 6
MOYENNE 7.2 MOYENNE 7.8
MEDIANE 7.2 MEDIANE 8
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Tableau 4 : résultats de I'exercice 1c

Etablissement x
éleves

Points a I'exercice 1
sur 18

aEtablissement y

Points sur 18

elv_x_1A 13 elv_y 1A 13
elv_y 3A 11
elv_y 2A 8
MOYENNE 13 MOYENNE 10.6
MEDIANE 13 MEDIANE 11
elv._x 3B 15 elv_y 5B 15.5
elv_x 2B 11 elv.y 7B 11
elv_y 4B 10.5
elv_y 6B 9.5
MOYENNE 13 MOYENNE 10.7
MEDIANE 13 MEDIANE 10.7
Tableau 5 : Exercice 2a-b
Etablissement x Points a I'exercice Etablissementy Points sur 6
éléves sur 6
elv_x_1A 4.25 elv_y 1A 5.5
elv_y 2A 5.5
elv_y 3A 5
MOYENNE 4.25 MOYENNE 5.3
MEDIANE 4.25 MEDIANE 55
elv_x 2B 5 elv.y 5B 6
elv._x 3B 4.5 elv_y 6B 5.5
elv_y 4B 5
elv.y 7B 2
MOYENNE 4.75 MOYENNE 4.6
MEDIANE 4.75 MEDIANE 5.5
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Tableau 6 : exercice 3a

Etablissement x Points a I'exercice Etablissementy Points sur 9
éléves sur 9
elv_x_1A 8.6 elv_y 1A 8
elv_y 2A 5.3
elv_y 3A 5.3
MOYENNE 8.6 MOYENNE 6.2
MEDIANE 8.6 MEDIANE 5.3
elv._x 3B 9 elv_y 5B 9
elv_x 2B 5.7 elv_y 6B 5.4
elv.y 7B 6
elv_y 4B 3
MOYENNE 7.35 MOYENNE 5.85
MEDIANE 7.35 MEDIANE 5.7
Tableau 7 : exercice 3c
Etablissement x Points sur 6 Etablissement y Points sur 6
éléves
elv_x_1A 6 elv_y 1A 4
elv_y 3A 4
elv_y 2A 2.5
MOYENNE 6 MOYENNE 3.5
MEDIANE 6 MEDIANE 4
elv._x 3B 6 elv_y 5B 6
elv_x 2B 55 elv._y 6B 3
elv_y 4B 3
elv.y 7B 1
MOYENNE 5.75 MOYENNE 3.25
MEDIANE 5.75 MEDIANE 3
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Tableau 8 : exercice 4

Etablissement x Points a I'exercice Etablissementy Points sur 6
éléves sur 6
elv_x_1A 6 elv_y 3A 6
elv_y 1A 4
elv_y 2A 4
MOYENNE 6 MOYENNE 4.6
MEDIANE 6 MEDIANE 4
elv._x 2B 6 elv_y 5B 6
elv_x_3B 6 elv_y 6B 6
elv.y 7B 6
elv_y 4B 4
MOYENNE 6 MOYENNE 5.5
MEDIANE 6 MEDIANE 6
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Résumeé

L'objectif de ce mémoire est de vérifier I'hypotkeésselon laquelle les démarches
d’enseignement, déductive et inductive, ont un ichpleférencié sur le degré et les modalités
d’apprentissage des éléves.

L’hypothése a été vérifiée par le biais d'une ségaeexpérimentale mise en pratique sur
deux classes de 1¥aud, grec option facultative. Chaque classe al&iéée en une moitié
déductive et en une moitié inductive. Les résultatdest ont permis de vérifier I'nypothése
en ce sens: les éleves ayant travaillé selon umaarthe inductive obtiennent des
performances soit en-dessus soit en-dessous deylanme par rapport a leurs homologues
qui ont été exposés a une démarche déductive.

L’analyse des traces a permis de mettre en ragpsrivariations avec lguid, le surplus
d’activité¢ imaginative que l'induction éveille. Gk I'imagination qui fait basculer les
résultats des éleves soit du coté des excellentsdigocoté des moins performants : d’ou
I'importance de rétroactions efficaces qui leumpettent de maitriser cet apport. La richesse
de l'expérience a confirmé la validité d’avoir rec® a des démarches inductives dans

I'enseignement de la grammaire grecque.

Mots clés: déduction, induction, enseignement/apprentissgrge, grammaire, secondaire 1
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PLANIFICATION D’'UNE SEQUENCE D’ENSEIGNEMENT (cingéances consécutives de 60 min. chacune)
Public-cible: deux classes de°Maud, Grec Option Facultative, 'une de sept &d@eablissement ¥, I'autre de troisdtablissement X
Objet d’apprentissagdntroduction, systématisation et mécanisation de ifnparfait a partir d’un texte narratif selon une double

démarche (déductionvs induction)
Chacune des deux classes est partagée en dewegrdufdéductif) ;B (inductif)
Domaines :
lexique : mots clés sur les guerres médiquearéios Xerxes Persaj Athenaioj Miltiades, Spartiataj Leonidas Thermopylajbasileus
stratego} ;
verbes résumant le sens général du textgZesthaj pherein strateuesthaikomizein phoneueintrepein trechein aggellein boulesthai
kolyein nomizein dont les éleves vont apprendre I'imparfait.
morphologie : mécanisme de formation de I'imparfait ;
syntaxe: fonction de I'imparfait dans une texte grec fqbé ;
culture : introduction a I'histoire des guerres médiquassiun texte grec fabriqué.

Planification 1
Objectif d’'apprentissagelecture d’un texte narratif sur les guerres médiqus (60 minutes)
Objectifs généraux :
- comprendre un texte grec fabriqué concernant les guerresquédi:connaissances conditionnelld?. A&K] ;
- restituer des mots clés sur les guerres médiguesnnaissances déclarativegd A&K] .

Planification 2
Introduction/Découverte de I'imparfait dans un texte narratif (60 minutes)
Objectifs généraux :
- analyserdes formes verbales a I'imparfait dans le textatinané ci-dessusonnaissances conditionnellegl. A&K] ;
- comprendre par une telle analyse le mecanisme de formatidesatirconstances d’emploi de I'imparfaitannaissances conditionnell€l.
A&K] ;

Planification 3
Consolidation et systématisation de I'imparfait a prtir d’un texte narratif (60 minutes)
Objectifs généraux :
- restituer le mécanisme de formation de I'imparfait a paitim résumé du texteonnaissances déclaratived A&K] ;
- mettre en ceuvrece mécanisme par des exercices cililésnaissances conditionnelld8. A&K] ;
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- comprendre I'alternance vocalique et le critere de variaties désinences personnelles dans les terminaisdiimgarfait : connaissances
conditionnelles[2. A&K] ;

Planification 4
Mécanisation de I'imparfait a partit d’'un texte narratif (60 minutes)
Objectifs généraux :
- restituer des formes verbales conjuguées a I'impartaitnaissances déclaratived. A&K].

~ Planification 5
Evaluation (60 minutes)

Public-cible. Afin d’élargir le spectre des résultats attendusnémoire, la séquence planifiée sera mise eigpeatians deux classes d€ 6
trouvant dans deux établissements scolaires bfédrafits du point de vue socio-économique et celii€es deuXtablissementseront nommeés
respectivement comme (7 éléeves, milieu social favorise, xt3 éléves, milieu social défavoris€). Le biaisrduel que ces différences peuvent
constituer pour I'interprétation des résultats’dedérience sera discuté dans la partie du ménasoimeernant la méthode.

Pré-requis. Les éleves sont a la fin de leur premiere anedgrelc.

Notions de grammaire acquises premiere et deuxieme déclinaisons ; préseniraidatif et de I'infinitif aux formes actives ehoyennes.

Pré-requis spécifiques pour I'imparfait. Les éleves sont capables de décomposer des foariedes au présent.

Cohérence de la planification avec le Plan d’EtudeRomand

Parmi les différents objectifs visés dan®lan d’Etudes Romandpour I'enseignement du grec au secondaire |,daesgce pourra en atteindre
plusieurs.

Au niveau de I'appropriation des outils de basenenphologie et syntaxe (PER, COMPOSANTE 2):

- étude de I'emploi de l'indicatif imparfait

Au niveau de la ... prise de décisions nécessaitag lecture cohérente (PER, COMPOSANTE 3):

- observation de la structure et de la syntaxe deag@s

Au niveau de l'utilisation de ressources documeesapour découvrir les civilisations antiques..RPEOMPOSANTE 5) :

- étude des principaux jalons fondateurs et hista&de la civilisation grecqueavec approfondissement de la technique de comipaiLieo
sous le nom de phalange hoplitique.

Points forts, points faibles de la séquence plande

Points forts

1) Lien langue - texte - culture : 'emploi de l'jparfait est découvert en situation par les groupes B, notamment dans un texte axé sur la
narration du passe des Grecs (guerres médigues).

2
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2) Lien langue - texte : les connaissances lexscdés éleves (mots clés en grec) sont exploitéasneoun point d’appui pour la construction
d'un réseau sémantique favorable a I'analyse dearifaits. Ce point d’appui est indispensable awjgeoB : si les différents sujets de I'action ne
sont pas identifiés préalablement, il est impossild déterminer les désinences personnelles degorerbales inconnues.

3) Lien langue - culture : a travers I'observatforale de lolpe Chigi (voir Planification 2A, 2B et dossier, p., 8s éléves (groupes A et B)
retrouvent le sens du texte fabriqué dans un dootienghentique.

Points faibles

1) Les temps prévus pour la lecture méthodiqueedtetPlanification 1) pourraient se révéler trop serrés dans la pratians un tel cas,
'enseignant suivra le principe de laisser plusgace aux questions d’appréhension et de compiiéhes texte (1-3, dossier, p. 2-3) par rapport
aux questions d’analyse (4-5, dossier, p. 3).

2) Dans legplanifications 2A et 2B, on aurait pu compléter I'introduction de I'impaitf par une illustration complete des terminaisendes
désinences personnelles de l'actif au lieu d’ouutiérieurement sur 'augment vocalique et surdésinences de l'imparfait moyen de la 3
personne du singulier. On a néanmoins préférédmigre solution dans la mesure ou elle permet dkegan lien plus fort avec I'analyse du texte.
Les démarches de systématisation sont accomplieslelgplanifications 3 et4.

3) La boucle langue-texte-culture n’est pas pafd#ans la mesure ou le document authentique prendrapte le sens du texte mais n’offre pas
un témoignage vivant sur la forme grammaticalénapgarfait (pour un témoignage authentique sur onmé grammaticale, a I'aoriste notamment,
on peut penser a un vase montrant la signaturarisdn sous la forme nom proprantepoieseh

Suite et transitions Prolongements L’objectif d’enseignement-apprentissage de lauséqge planifiée est d’amener les éleves a des
approfondissements de langue a partir d’'un textéesuguerres médiques. Si le texte adéocleur permet d’aborder facilement les contenus du
récit (connaissances déclaratives), les figuresd2-3lossier, tirées d’'un document authentique tlatanvI® siécle av. J.-C.ofpe Chigi), leur
permettent de situer ces contenus du point de paigostemporel (connaissances conditionnelles) particulierement, ils visualisent la technique
de combat des Grecs contre les Perses et prenmesttience en méme temps du fait que celle-ci atmstée avant les guerres médiques. En
parallele, les connaissances déclaratives, étaflins laplanification 1 et réactivées dans I'ouverture daanifications 2A-B (notamment les
mots clés), permettent aux €léves de comprendmgpla de I'imparfait et d’identifier ses traits ntarants, du point de vue de la forme, a travers
'ensemble de la séquence planifi@datifications 2-4). En continuité avec le theme des guerres médidedsxte présenté a I'évaluation offre
enfin aux éléves un récit tres simplifié de la @rBAthenes par les Perses. Situé, du point dechitenologique, entre la bataille des Thermopyles
(évoquée dans le texte d®fFganon et la bataille de Salamine (évoquée dans l'intatidn de la séquence), cet épisode constitue unanbclé
de I'histoire d’Athénes et surtout de la mémoirs d¢héniens entre le?\et le IV siécle av. J.-C. Dans une perspective de longusegddépassant
les objectifs du mémoire, ce texte, exploité danest pour la seule évaluation des apprentisgagesmaticaux des éleves, pourrait étre repris plus
tard pour des approfondissements culturels dadisdation suggérée par lestes de lecture
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STRUCTURE GENERALE DE LA SEQUENCE PLANIFIEE

PLANIFICATION 1 commune (60 minutes)
Dans chaque établissement la séance est commumeesmiares des groupes A (déductif) et B (inductif)

PLANIFICATIONS 2A et B (en paralléle : 60 minutes chacune)
Dans chaque établissement deux séances ont ligaraltele ayant comme public-cible respectivememjroupe A et le groupe B

PLANIFICATION 3 commune (30 minutes)
Dans chaque établissement la séance est commumeesmiBres des groupes A et B

PLANIFICATIONS 3A et B (en paralléle : 30 minutes)
Dans chaque établissement deux séances ont ligaraltele ayant comme public-cible respectivememjroupe A et le groupe B

PLANIFICATION 4 commune (30 minutes)
Dans chaque établissement la séance est commumeesmiBres des groupes A et B

PLANIFICATIONS 4A et B (en paralléles : 30 minutes)
Dans chaque établissement deux séances ont ligaraltele ayant comme public-cible respectivememjroupe A et le groupe B

CONCLUSION PLANIFICATION 4 commune (7 minutes)
Dans chaque établissement la séance est commumeesmiBres des groupes A et B

PLANIFICATION 5 : commune
Dans chaque établissement la séance (consacréstalgvaluation) est commune aux membres des gsoifet B
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PLANIFICATION 1 commune: 60 minutes
public-cible : établissement y. 7 éléves
établissement x 3 éleves
Dans chaque établissement la séance est commumeegiires des groupes A et B
Planifications 1-5. Variations des modalités dedilaconcernant la classe de 3 éléves, établissextesn rouge

D\

série de cing séanct
expérimentales a
terme desquelles il

aura un test visant

vérifier leur niveau
d’apprentissage d
I'imparfait selon
deux démarche

o<

légérement
différentes. Dans ¢
but, ils seron

parfois divisés e
deux groupes d
travail.

Il leur demande d
jouer le jeu et de n
pas étudier a |
maison en vue d
test. Tout le travai
sera fait en classe.
Pour la notation d
test, il tiendr
compte de cett

N°. | Phase de Ila Documents/support | Activité des éléveg Activité deModalité Justification et but | Taxinomie Durée
lecon I'enseignant de l'activité en
minutes
1 Ouverture | Les éleves disenk’enseignant dit En pléniéere Annonce de 3
« bonjour » et « bonjour » et l'intention de
sortent leurs accueille ses éleves. 'expérience et des
affaires Il leur annonce ung modalités de travalil
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contrainte.

Ouverture Il | Carte de la Gréce ad. Les éléves 1. L’enseignant En pléniere 1. Réactivation des®\K 1.1 Se|5
Tableau Interactif répondent a lademande au connaissances rappeler  des
(Tn. guestion dg éléves : « Vous avez antérieures desfaits.

'enseignant: «La vu que les Grecs ont éleves. Gagneé 1: citer
Tableau Noir (TN). | cité» diffusé a travers tout des faits.
le bassin de | 2. Préparation des
Méditerranée  leu bases pour
langue et leur I'introduction du
croyances. Quai nouvel objet
d’autres ? Quel d’apprentissage.

C'est I'enseignant
qui le fait dans Ig
mesure ou il es
improbable que le
éléves soient e
mesure de répondre

genre d’institution
notamment ? »

2. L’enseignan
rebondit sur |
notion de polis et

oo Uy e+

explique gu’'un

différence 3. Question
fondamentale d’ouverture vers lg
marque le passage nouvel objet

de I'époqu d’apprentissage.
archaique a I'’époqu
classique de |
Gréce.

L’époque archaiqu
est marquée par la
floraison simultané
de plusieurs cité
(Chios, Milet,
Samos, Athene
Corinthe, Argos
Sicyone, Sparte...
toutes différentes le
une des autres
toutes importante

6
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L'époque classiqus
est marquée par |

d’Athenes sur la me
Egée et
rivalité

Sparte

continent.
3. « Quels
évenements sont
'origine de cette
situation ?
allons le voir tout §
I'heure ».

avec S3

sur

du point de vus
économique et
culturel.

\U

primauté exclusive
r
par sa

le

Nous

&)

Prise

d’information
de la part deg
éleves |

5 Feuille imprimée e

Figure 1 au Tablea
Interactif (TI).

distribuée a tous le
éleves avec figure
(dossier, p. 1).

uLes éleves écouter
les consignes d
I'enseignant.

= O

éleves en disant:
« Comme vous e
voyez, ce sont bie

situation
de la

politique]
Grece

s'agit-il

exactement ?

-

les guerres médiques
qui ont changé la

classique. De quai

ntl. L'enseignant En pléniére
eprojette la figure 1

au Tl

Ensuite, il distribue

la feuille imprimée

contenant la carte de

la Grece a tous les

éleves.

2. Il s'adresse aux

1-2. Introduction d
I'objet
d’apprentissage pd
voie inductive.

Mobilisation des
connaissances
antérieures de
éleves.

e

v
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2a. Qui a lutté contr
qui ?

2b. Quand ?

2c. Combien ont ét
ces guerres ?

2d. Quelles ont ét
les batailles
principales et leur
dates ?

Je vous donn
quelques  minute
pour regarder cett
image et sa légend
avec vos voisins.
Puis nous ferons u
tour de table».
Entretemps,
I'enseignant note le
questions au TN.

D

[4°)) (DN

1"

@ @ U @

n

[

Activité des| Figure 1 au TableallLes élevesg L'enseignant veillg Par groupes | En répondant parAK 1.1 Se
éléves | Interactif (TI) exécutent la au bon déroulement groupes, les élevesrappeler les
feuille imprimée et consigne de de l'activité. (Etablissement| peuvent  s’épauler étapes
distribuée a tous lesl'enseignant. x: les trois| réciproquement. principales des
éléves avec figure [L éléves guerres
(dossier, p. 1). ensemble) médiques a
l'aide d’'une
carte
géopolitique.
Gagneé 1: citer
des faits
Meirieu 2:
induction.
Meirieu 1:
déduction.
Evaluation | Figure 1 au Tableau 1.2. Les élgvesL'génseignant faif Mise en 1. Acquisition de

8
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Interactif (TI). répondent aux un tour de table syrcommun contenus de
Feuille imprimée et questions de les questions qu'il contexte utiles a la
distribuée a tous lesl’'enseignant. Des$ posées et note au TN lecture du texte a la
éléves avec figure 1. | porte-parole lesles réponses des page 39 de
notent au TN. porte-parole. I’ Organon
Réponses
attendues : 2. Dans la mesure du Dans cette
«2a. Guerres entrepossible, il ne donne planification et dans
les cités grecques epas d’évaluation les suivantes, on @
les Perses. mais pousse les souvent chois
2b-c. Premiere éleves vers les d’attribuer a
guerre  médique | réponses attendues I'enseignant la
490 av. J.-C. fonction de noter les
Deuxieme guerre réponses au TN
meédique : 480-479 pour des raisons de

av. J.-C.

temps.

limparfait mises en
évidence en vert.

para-texte

évidence sont de
formes verbales
l'imparfait gu'ils
analyseront dans ur

70

e

autre séance. Po

explique aux éléve
ce gu'est un pard
texte.

2d. Batailles
principales : 2. Si l'enseignant
Marathon (490 avi s’apercoit que les
J.-C.), Thermopyles éléves n'arrivent pas
(480), Salamine] du tout a se repérer,
(480), Platées il donne une courte
(479). » explication sur leg
guerres médiques.
Prise figure 1 imprimée et Les éléves 1. L'enseignant En pléniére 2. Introduction des
d’information | au Tl regoivent de distribue aux éléves éleves a la démarche
de la part des I'enseignant une copie du texte de la lecture
éleves Il photocopie du texte| I'extrait annoncé ef de 'Organon2005 a méthodique des
(Organon 2005, p.lun questionnairela page 39. |l textes.
39) avec vocabulaire portant sur le texte) explique que les
(p. 36) et formes a mots mis en 3. L'enseignant

9
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questionnaire linstant ils doivent
question 1 se limiter a
comprendre le texte
sans forcément le
traduire.
2. L’enseignant

[N

annonce une activit|
de lecture du texte.

3. Il leur distribue la
feuille des consignes
et il leur donne
quelques  minute
pour prendre
connaissance du
para-texte (titre
noms propres en
francais et
vocabulaire,
reproduction de I3
figure 1, vocabulaire
de la page 36). L
but des éleves est de
répondre
individuellement &
la question 1 du
guestionnaire.

[72)

=

D

Activité  des| figure 1 imprimée et Les é€leves lisentL’enseignant veille En individuel | Les éleves AK 1.2|3
éleves Il au Tl individuellement lel au bon déroulement travaillent Extraire des
para-texte et de l'activité. individuellement informations
Photocopie du textel répondent a la pour se faire chacunutiles pour
Organon 2005 question 1 leur propre idée duaborder le texte
p. 39 texte.
Gagné 1
para-texte Formulation Meirieu 2.

10
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guestionnaire
question 1

d’hypotheses
I'histoire a partir du
para-texte (1 étape
de la lecture
méthodique).

surinduction

8 | Evaluation I Les éleves 1. L’enseignant Mise en| 3. Le but est de ng
répondent aux demande aux commun pas casser la
guestions de éléves : découverte du textg
I'enseignant et « Quelles par les éléves.
discutent leurs informations avez
réponses entre eux.vous pu tirer dy
Réponses para-texte ?
attendues : Sur la base de ces
« Guerres informations, quelg
mediques. seront les contenys
Bataille des du texte, dapres
Thermopyles ». vous ?»

2. L'enseignant
coordonne le débat.
3. Il note au TN leg
réponses des éléves
sans donner unge
évaluation.

9 Prise figure 1 imprimée et Les éléves écoutent.’enseignant En pléniére Restriction
d’'information | au Tl les consignes dedemande aux éleves ultérieure du champ
de la part des enseignant. d’écouter sa lecture des hypotheses sur
éleves Il Photocopie du texte a haute voix et de Ia I'histoire (Z étape).

Organon 2005 suivre sur le texte

p. 39 dans le but de¢
répondre a la

guestionnaire question 2.

question 2

10 | Activité des| figure 1 imprimée et] Les éléves écoutent’enseignant lit le| En individuel | L’activité est AK 1.1
éleves Il au Tl la lecture du texte texte a haute voix. individuelle afin de| Reconnaitre

par I'enseignant et

BN

permettre a chaqu

edans

le texte

11
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Photocopie du texte
Organon 2005
p. 39

guestionnaire

répondent a
question 2

.

q

éleve de se faire g

propre idée du texte.

agrec les
informations du
para-texte

(noms propres
sur la base de |

guestion 2 lecture orale.
Gagneée 1
Meirieu 1
11 | Evaluation lIl | figure 1 imprimée et 1.-2. Les ¢éléves 1. L’enseignant Mise en| 2. Le but est de ng
au Tl communiquent demande aux élevesommun pas casser la
leurs réponses et legde lui communiquer découverte du texte.
Photocopie du texte| discutent entre eux| leurs réponses et les Les éléves ont la
Organon 2005 note au TN. possibilité de
p. 39 3. Les éléves rectifier
écrivent les 2. Il ne prend pas ultérieurement leurs
guestionnaire premiers résultats position par rapport hypotheses dans les
question 2 du débat dans leursaux hypotheses phases suivantes de
cahiers des notes. | incorrectes que les la lecture.
éleves n'ont pas
Réponses encore relevées par 3. Le but est que les
attendues : eux-mémes. éléeves  n'effacent
Noms propres de pas leurs réponses
peuples: Persaj|3. Il les invite & antérieures.
Athenaioj prendre note des
Spartiatai premiers  résultats
Noms propres devalidés par le débat.
personne : Il leur propose
Miltiades, notamment d’utilise

Leonidas Dareios
Xerxes

Noms propres d¢

lieux : Asia Attike
Hellas
Thermopylai

un stylo d’'une autrg

couleur pour
e rectifier leurs
réponses sur |

feuille d’exercices
S'il s’'agit du texte

grec, il leur proposs

12
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de souligner les
passages pertinents
avec un crayon
d’une autre couleur.
12 | Prise figure 1 imprimée et Les éleves écoutentl. L’enseignant En pléniere 1. Aprés la lecture 2
d’information | au TI les consignes demande aux éleves individuelle, la
de la part des I'enseignant. de former deuy socialisation des
éleves IV Photocopie du texte paires et un groupe idées entre les pairs
Organon 2005 de trois. peut solliciter leg
p. 39 Il leur donne la activités de
consigne de compréhension &t
guestionnaire répondre a la d’analyse.
questions 3-5 question 3.
Les porte-parole de 1. Etablissement X.
chaque groupe L’enseignant
noteront leg respecte les
réponses afin den modalités de travalil
rendre compte darls habituelles qui se
la phase sont établies dans
d’évaluation. une classe auk
effectifs trés réduits
1. Etablissement X.
L’enseignant
demande aux éléves
de travailler en
individuel.
13 | Activité  des| figure 1 imprimée et Les élévent lisentL'enseignant veille Par groupes | Question 3 AK 1.110
éleves IV au Tl individuellement lel au bon déroulement Restriction Reconnaitre en
texte, puis de I'activité. Etablissement | ultérieure du champ situation des
Photocopie du texte| répondent par x . chacun des$ des hypotheses 93 mots grecs dont
Organon 2005 groupes au trois éléeves en étape). le sens et la
p. 39 guestions 3-5 du individuel. Mise en| construction
guestionnaire. construction des sont donnés
para-texte éléments de sensdans le
lls répondent au autour de I'histoire. | vocabulaire ;
guestionnaire guestions 1.1

13
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questions 3-5

successivement,
mais d'une seul¢
traite.

Questions 4-5
Passage de
compréhension

I'analyse du texte.

Reconnaitre en
asituation deg
amots grecs don
le sens est déj
connu;

2.1 Interpréter
le textes e
combinant les
connaissances
antérieures au
nouvelles
acquises par |
lecture.

2.7 Expliquer
quelles sont les
différentes
séquences d
texte.

2.2 Exemplifier
la transition
d'une séquenc
a lautre en
s'appuyant su

des indices
textuels.
AK 4.1

Sélectionner
des  élément
pertinents 3
'analyse du
texte.

m)l—l'

<2

1°2}

Gagneé 1
Gagné 2:
utiliser des
concepts
Meirieu 1

14
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14 | Evaluation IV | figure 1 imprimée et 1. Les porte-parole 1. L'enseignant Mise en| 2. Restriction 7
au Tl communiquent projette au TI une commun définitive du chamg
leurs réponses e€npage scannée de des hypothéses

=+

Photocopie du textel frangais et lisent lesl’ Organon pour étape). Les

Organon 2005 indices grecs lespermettre aux porte- hypothéses

p. 39 plus importants. parole de pointer le incorrectes sont
Réponses indices grecs en lie corrigées a ce stade

guestionnaire attendues : avec leurs réponses pour  éviter la

questions 3-5 premier en francais. cristallisation

d’erreurs dans
'analyse du texte.

paragraphe : Il sollicite les éléve
premiéere guerre a débattre entre eux.
meédique,  menée

par Darius, bataille 1. Etablissement .
de Marathon] Chacun des troi

Athéniens guidés éleves prend |
par Miltiade, | parole. La mise e
stratege; commun se déroul

deuxiéme guerrepar oral dans |
médique, menéemesure ou la sall
par Xerxes jusqu'an’est pas équipée de
la bataille des rétroprojecteur.
Thermopyles ;
Spartiates menés2. Si des hypotheses
par Léonidas, roi. | incorrectes
persistent a ce stade
2.3. Les éléveset que les éleves ne

4]

débattent leurs se sont pas apercus,
réponses et il rectifie.

prennent note des

résultats du débat3. L'enseignant

dans leurs feuilles demande aux éléves
d’exercices. de corriger leurs

erreurs et de prendre
note des résultats du
débat sur leur
feuilles d’'exercices
La démarche sera la

"2}
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méme que celle
indiguée ci-dessus
au N.° 8.
Conclusion | figure 1 imprimée et 1. Les  éleves 1. L’enseignant En pléniere 1. Rappel. AK 11 Se| 10
au Tl répondent aux demande aux éleves le. Question querappeler les
guestions de de récapituler ce 'enseignant  poserésultats de la
Photocopie du texte I'enseignant : gu’ils ont appris de aux éléveg lecon.
Organon 2005 'analyse du texte| seulement par oral.
p. 39 a. « premier par des questions du Le but est de ne pa2. Habiletés de
paragraphe : genre : alourdir le| métacognition
TN premiere guerre questionnaire écrit.
medique. «a. Quelle est la
b. deuxiéme partie du texte qui 2. Bilan
paragraphe raconte la premiere métacognitif.
deuxiéme  guerre guerre medique? Point d’appui pour
meédique. b. Et celle qui nous des nouvelles lecoris
C. premier| raconte la sur les guerres
paragraphe : lesdeuxieme? médiques.
causes de lac. Quels sont les
premiéere guerre événements racontes 3. Ici et dans les
médique menée pardans le texte et autres
Darius, roi desquand est-ce quils planifications, le
Perses [areiog | ont eu lieu cahier des notes va
jusqu'a la tentative réellement? fonctionner comme
d’'invasion de| d. Quels sont les un outil distinct de
I'Attique (bataille | personnages grecs la feuille
de Marathon, pasmentionnés et d’exercices. Leg
mentionnée) arrétéequelles sont leurs éléves pourront
par Miltiade | fonctions politiques utiliser leurs cahiers
(Miltiades) : 490/ respectives ? pour les
av. J.-C. e. Quels sont les connaissances
Deuxiéme guerre événements de la systématisées, alofs
meédique : bataille deuxieme guerre que I'enseignant
des Thermopyles médique qui ne sont retiendra pour le
(Thermopyla, pas racontés dans |e temps nécessaile
avec Léonidag texte? leurs feuillesy‘

16
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(Leoniday et les d’exercices.
Spartiates quj Répondez-moi e

s'opposent ame donnant aussi 3-4. L’enseignan
Darius : 480 av. J.rdes mots clés e ramasse les feuilles
C. grec, notamment des d’exercices pou
d. Miltiades :| noms propres d garder trace de

strategos fonction| lieux et de
de chef militaire ; | personnes.».
Léonidas basileus

I'expérience. Il en
tirera ensuite de
photocopies afin d¢

)

11%4

e.: Dbatailles de 1d. L’enseignan rendre les originau
Salamine et dedonne des précisions aux éléves
Platées. sur la charge d Entretemps, ceux-gi

basileus: charge pourront profiter de
2. Procédé : lecturginstitutionnelle qui la synthése écrite @
d'un texte et ne correspondait la fin de la legon.
interrogation du plus au V siecle &
texte par étapescelle d'un véritabl
successives. souverain et qui es
donc, bien différent
3. Un éleve note aude celle de Dariu
TN les réponses gappelé aussi
retenir ; les autresbasileus
les écrivent dans
leurs cahiers. 2. L’enseignan
demande aux éleves
quels sont e
procédés qu'ils on
mis en ceuvre pou
arriver a ceg
réponses.

=

3. L’enseignant
demande a un éléve
de noter les réponses
au TN. Les autres
les écriront dan
leurs cahiers.

"2}
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4. L’enseignant
ramasse les feuille
d’exercices.

[
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PLANIFICATION 2A (60 minutes)

public-cible : groupe A, établissement y 3 éleves

groupe A, établissement x 1 éléve
Légende: en vert les différences spécifiques, sa les phases identiques par rapport a la platiificaB

MSLCA33, Planification 2A, mémoire

TN

premiere guerrg
médique mené

par Darius, roi

texte qui raconte la premié
guerre medique?

b. Et celle qui nous racon

éléves de reten
en grec certain

mots, dont des

N°. | Phase de la Documents/support | Activité des| Activité de I'enseignant Modalité Justification  et| Taxinomie Durée
lecon éléves but de 'activité en
minutes
1 | Ouverture | Les éléveg L’enseignant dit « bonjour 2
disent et accueille ses éléves.
« bonjour » el
sortent leurs
affaires
2 Ouverture Il Photocopie de 1i 1.-2. Surla bas{ 1. L’'enseignant rend au Enpléniere | 1.-2. Rappel d¢ AK 1.1 Se|5
page 39 d¢ du dossier (p. 1| éléves la photocopie d I'objet rappeler les
I’ Organon2005 aveq 3) et de leurg texte de IOrganon et la d’apprentissage | grandes lignes
formes a l'imparfait cahiers dg feuille d’exercices rempli¢ atteint dans Ig d'un texte par
mises en évidence € notes, les éleve dans la séance précéde séance mots clés en
vert (Annexe 1J). répondent auy (dossier, p. 1-3). Il leu précédente: grec.
guestions d¢ demande aussi de reprend a.-e. résultats d
Carte de la Grec| I'enseignant: | leurs cahiers de notes. la lecture| Gagnél: citer
(figure 1) au méthodique  dy des faits
Tableau Interacti| a. « premier 2. Il les améne a se rappe texte a la page 3| Meirieu 1:
(Tn. paragraphe : ce quils ont retenu de | de I'Organon Cf. | déduction
premiere guerr¢ lecon précédente oF: dossier,
dossier p. 1-3 (figur¢ médique. questions ciblées : questionnaire, p
1 et questionnair{ b. deuxieme 2-3.
pour la lecture dy paragraphe « Dans la séance précéder
texte & la p. 39 d{ deuxieme nous avons abordé I'histoif 2b. Dans I3
I’ Organon). guerre médique| des guerres meédiques séance
C. premier| travers la lecture du texte ( précédente,
cahier de notes poy paragraphe : le| I'Organona la page 39. I'enseignant 8
les éléves causes de I{a. Quelle est la partie d demandé au
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des Perse
(Dareiog

jusgu’a la
tentative
dinvasion de
I'Attique

(bataille de
Marathon, pag
mentionnée)
repoussée pg
Miltiade
(Miltiades) :

490 av. J.-C.
Deuxieme
guerre
meédique :
bataille des
Thermopyles
(Thermopyla),
avec Léonidas
(Leoniday et
les  Spartiates
qui s’opposent §
Darius : 480 av
J.-C.

d. Miltiades:
strategos
fonction de chef
militaire ;

Léonidas :
basileus:
charge
institutionnelle
qui ne
correspondait

plus au V
siecle a celle

la deuxieme?
c. Quels sont les événemel
racontés dans le texte
quand est-ce qu’ils ont €
lieu réellement?

d. Quels sont le
personnages gred
mentionnés et quelles so
leurs fonctions politique
respectives ?

e. Quelle est la partie ©
I'histoire qui n’'est pag
racontée dans le texte?
Répondez-moi  en m
donnant aussi des mots ¢
en grec, notamment dé
noms propres de lieux et (
personnes.».

1-2. Dans la phase ¢
rappel, I'enseignant projett
au Tl la carte de la Grég
(figure 1).

1.-2. Etablissement x: T
absent.

noms propres.
L’objectif est
double :

1) sur la longueg
durée, leur
permettre de s
familiariser aveg
des noms qu'ils
retrouveront telg
guels dans de
documents et de
textes
authentiques ;
2) sur la courteg
durée, les mettr
dans les
conditions de
disposer d’'un
réseau de nom
qui pourront étre
associes
rapidement a de
actions
significatives &
limparfait  (voir
ci-dessous).
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d'un véritable
souverain et qu
est, donc, bier

différente de
celle de Darius
appelé auss
basileus

e.: batailles d¢
Salamine et dg
Platées.

1-2. Au fur et §
mesure que le
éleves
répondent, I'un
d’eux note ay
TN le mots_ clés
en grec.

Prise
d’information
de la part des
éleves |

Nouvelle photocopie

de la page 39

5 ' Organon2005 aved
al'enseignant.

d’autres formes
'imparfait mises
évidence en
(Annexe 1A).

Feuille
dossier, p. 4.

Question 1

d’exercice

d

q
en
Vel

» 1. Les éleveq
eécoutent les
explications de

t2. lls recoivent
une nouvellg
feuille

d’exercices e
se prédisposer
au travail.

5 1. L'enseignant dit
éleves :

« Comme je vous lavai
annoncé la derniere foi
nous allons maintenar

introduire un nouveau temg

au

verbal, l'imparfait.

A linstar de [Iimparfait
francais, c'est un temp
temployé pour fairg
référence a des actiol
passées considérées d&:
leur durée.

Aujourd’hui, nous allong

voir son emploi en situatio
et son mécanisme ¢

X En pléniere
Frontal

5
5,
nt
DS

ns
ans

e

formation.».

1. Introduction de 5
I'objet

d’apprentissage

prévu pour Ia

séance du jour.

Annexe 1A

Par rapport a

I'annexe 1 deux
verbes au présent
(ligne 5:
phoneueiet ligne
8: bouleta) ont
été remplacés par
les imparfaits
respectifs.  Une
telle manipulation

21




Carlamaria Lucci, S| GREC MSLCA33, Planification 2A, mémoire

a été dictée pdr
2. L’enseignant distribue des raisons
aux éleves une nouvelle didactiques liées a
feuille d'exercices. Il leu la spécificité de la
demande de se concentrer démarche
sur laquestion let explique déductive que
les consignes par oral : I'on veut
«Vous avez ici une nouvelle expérimenter.
copie du texte dans laquelle Dans la mesure op
d’autres formes a I'imparfait I'enseignant puise
ont été introduites. Toutes dans le texte les
sont mises en évidence en verbes  modeéles
vert. A vous maintenant de pour les
les analyser. déductions  des
«Vous travaillerez éléves, I
individuellement, puis nous nécessité
mettrons en commun. » s'impose d’élargir
le nombre des
2. Etablissement x: Ia exemples.
démarche concerne un seul Cest la une
éleve. différence
spécifique pat
rapport a Ia
planification 2B
qui s’appuie
toujours sur
I'annexe 1
Activité  des| Nouvelle photocopie Les éléveg L’enseignant veille au bopEn individuel | La modalité deAK 1.1(5
éleves | de la page 39 deexécutent les déroulement de l'activité et travail en| Reconnaitre
I’ Organon2005 aveg consignes  de donne des suggestions |si individuel permet des formes a
d'autres formes al’enseignant et nécessaire. a tous les éleveslimparfait.
limparfait mises en répondent a la de déclencher un4.3
évidence en vertquestion 1 processus Déterminer le
(Annexe 1A. d’analyse sujet d'une
syntaxigue forme verbale
Feuille d'exercice indispensable a laen francais e
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p. 4 du dossier. compréhension | en grec.
des formes a&3.2 Mettre en
Question 1. l'imparfait. ceuvre des
démarches dge
Question 1 traduction.

A travers la tache
de compléter la

traduction
francaise, les
éleves sont
ameneés a
comprendre la
fonction

syntaxigue ds
limparfait dans
leur langue de
scolarisation. L4g
tache spécifique
d’introduire  les

sujets
correspondants les
oblige a
comprendre la
construction
syntaxique  nor
seulement du
francais, maig

aussi du grec.

A la ligne 6, le
remplacement d
présent phoneuei
de l'annexe 1par

1Sy

l'imparfait
ephoneue a été
dicté par

I'exigence d'offrir
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aux éléves un
exemple de 3
personne du
singulier dans un
texte suivi (1-6).

L’'analyse des
imparfaits en
situation répond &
une démarche
d’enseignement
de la grammaire
partagée par la
planification 2B.

L’exercice de
traduction a parti
du francais plutd
que du gred

représente, en
revanche, une
spécificité de la
démarche

déductive Elle ne
se trouve pas
représentée, ¢
effet, dans |3
planification 2B.
Dans celle-ci, er
correspondance
de l'activité | (N.°
4), les éléves sor

>

—

confrontés

directement a
lanalyse et a la
traduction du

texte grec. Si
donc, dans une
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démarche
inductive, ils
s'appuient sur |
reconnaissance
des sujets pour
analyser le

terminaisons
verbales, dans une
démarche

déductive le
processus cogniti
est renversée. La
forme conjuguée
est dévoilée en
amont alors que
le sujet et les
terminaisons sont
demandés  plus
tard, en déduction
(voir activité I,
N.° 7, ci-dessous
et question 2 p.
4-5 du dossier).

Evaluation |

Nouvelle photocopi
de la page 39 d
I’ Organon2005 aveq
d’autres formes ¢
imparfait mises en

évidence en velr
(Annexe 1A.
Feuille d’exercice

(dossier p. 4).

Question 1.

el. Les éleveg
edonnent  leurs
réponses et le
adiscutent s'il y &
des

t divergences.

2. Les éleves
introduisent leg
corrections dan
leurs feuilles
d’exercices.

5 1. L'enseignant demand
aux éleves de communiqu
sleurs réponses.

Ayant projeté au T
'annexe 1A, il pointe le
texte et les formes verbalg
au fur et & mesure gu’'ellg
5 sont traduites et analysées

52. En paralléle, I'enseignat
demande aux éléves
corriger et de compléte

eMise
ecommun

S
2S

nt
e

=

leurs feuilles d’exercices.

en

1. La traduction
de phrases
completes, unie
'analyse des
formes verbales
limparfait,

permet aux éléve
de ne pas perdr
de vue le sen
général du récit.

Q

jS2

U N

2. Le but est de
garder trace d¢

1Y%

25




Carlamaria Lucci, S| GREC

MSLCA33, Planification 2A, mémoire

éleve.

TI Plus particulierement, il leur toutes les
demande de ne pas effacer réponses des
leurs réponses antérieures éléves.
mais d’écrire les nouvelles
avec un stylo d'une autre
couleur.

1. Etablissement x: Ia
démarche concerne un seul
éléve. Tl absent.
Prise Nouvelle photocopie 2. Les éléves 1. L'enseignant annonce alEn pléniere 2. On présuppose
d’'information | de la page 39 dedonnent des éléeves une activité de que les éléves
de la part des |’ Organon2005 aveg réponses  auxdécomposition des aient été habitués
éléves d'autres formes aquestions de imparfaits qu’ils viennent a décomposer les
limparfait mises en I'enseignant: | d’analyser. formes verbales
évidence en vertParex.: au présent en

(Annexe 1A. «Leg- -a On| 2. Pour étre sOr que |a leurs constituants.

extrait le radical nouvelle activité SOi Si ce n'est pas le

Feuille d’exercice du verbe en comprise, il demande aux cas, l'activité est

(dossier p. 5). enlevant la éleves de lui faire des censée les amener

terminaison -o | exemples de décomposition a se familiarise

Question 2 du présent.» de verbes au présent. Rar avec un tel
ex: mécanisme.

« Comment  décomposeg-
vouslego ?»

3. L’enseignant demande
aux éleves de répondre en
groupe a layuestion 2

lls désigneront ensuite uUn
porte-parole pour la mise en
commun.

3. Etablissement x: Ia
consigne concerne un seul
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Activité  des| Nouvelle photocopie Les éléveg L’enseignant veille au bopEn groupe| Question . 2.5 Déduire le | 5
éleves Il de la page 39 derépondent a ladéroulement de l'activité et(les trois| Questions 2a-2d| mécanisme dé
I’Organon2005 aveg question selon| donne des suggestions |gnsemble) A partir de trois| composition de
d'autres formes ales consignes. | nécessaire. verbes  modeleslimparfait
limparfait mises en Etablissemen{ décomposés  en(augment,
évidence en vernt X: un seull leurs constituantg, radical +
(Annexe 1A. éléve esf les éleves sontvoyelles
impliqgué dang appelés aéduire | thématique&/o
Feuille  d’exercice la démarche. | les spécificités de + désinence
(dossier p. 4-5). imparfait ainsi| personnelle);
que son 2.4
Question 2. mécanisme Généraliser ce
général dg mécanisme.
formation. 2.5 Déduireles
Pour que les modifications
éleves phonétiques du
reconnaissent radical du
'augment verbe induites
vocalique par l'augment
(question 2¢) il | si le verbe

est suffisant qu'ily commence par
soient capables devoyelle.

distinguer leg 4.3

voyelles longues Déterminer les
des breves. analogies et les
L’enseignant différences
évitera  d’entren entre le

dans les détailsmécanisme d¢
concernant les formation  de
diphtongues : lesl'imparfait et
éléves  pourront du présent a la
les découvrir en forme

situation. Si er] moyenne.

A%

revanche ilg

posent des Meirieu 1:
guestions, il déduction.
donnera les
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précisions
requises.

Question 2e La
comparaison

d’'orgizeto avec
strateuetai vise a
solliciter les
déductions de
éléves quant au
relations entre

U7

X

présent e
imparfait.
Condition
nécessaire et

suffisante a Ig
réponse est que

les éleves
connaissent la
fonction

sémantique de Ila
voix moyenne. Ur
complément ser

152

donné par
I'enseignant S
nécessaire.

Conformément a
une démarchg
d’enseignement
de la grammaire
en situation, les

1”4

éleves sont
sollicités a
formuler des

constats a parti
de verbes tirés d

| S
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texte.
Pour la méme
raison,
'enseignant  se
limite a montrer

les seuleg
terminaisons  de
limparfait
représentées €
situation 3
personne du

singulier et du
pluriel pour la
voix active, 3
personne du
singulier pour &
VOiX  moyenne),
au lieu de donne

un tableau
complet.

La
systématisation

définitive sera

faite dans une

autre planification
(3A) afin de ne
pas casser le lie
entre les formes
verbales et Ig
texte.

A cet égard, il n'y|
pas de différence
avec la
planification 2B.

=

=)

1Y%

La spécificité
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déductive de
l'activité

proposée, par
rapport a sor
homologue
inductif

(planification
2A, activité I, n.°
4), réside dans |

D

fait que le
mécanisme de
décomposition

—

des imparfaits es
dévoilé en amont
au lieu détre
sollicité comme le
produit d'une
réflexion menéeg
par les éléves eux
mémes.

La marque
visuelle de ce
dévoilement est
représenté par les
tableaux mis a
disposition  des
éleves des g

D

début de
I'activité,
contenant trois
imparfaits
modéles déja
classés et
décomposés.
L’'activité de
traduction et
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analyse de
verbes :
'imparfait, poutre
maitresse de |
démarche

inductive propre
la planification
2A (activité I, n.°
4), est ici glissé
vers la phas
finale de la
séquence (voir Ci
dessous  activit
I, N.° 9), avec
une fonction no
plus de
découverte, mai
d’application. On
remarquera un

sorte de
dédoublement d
activités pa
rapport a |
démarche

inductive, dans |
sens  que |

processus est f
deux fois, une fois
par le maitre ou
par le moyen
d’enseignement,
lautre fois par
'éleve, qui doit
par la  suite
intérioriser I'objet
d’apprentissage.
D'ou la nécessite
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d’'un
élargissement du
spectre de verbes
modeles pa
rapport a
I'annexe 1

2. La socialisatiorn
des idées (trava

en groupe) est
censée favoriser
et rendre plug
agréable ur
processus cognitif
engageant tel
celui de la
déduction de
regles de
grammaire.

Evaluation I

Nouvelle photocopi
de la page 39 d
I’ Organon2005 aveq
d'autres formes i
imparfait mises en

évidence en velr
(Annexe 1A.
Feuille d’exercices
(dossier p. 4-5).
Question 2.
Cahier des note

pour les éléves.

el. Le porte-
eparole de troig
éleves  donng
ases réponses
la question 2.

t
1-3. Les éléveg
prennent  note
des explicationg
dans leurg
cahiers et
corrigent les
erreurs
séventuelles dan
la feuille
d’exercices.

1. D’abord, [I'enseignan
demande au porte-parole
trois éleves de donner s
réponses a la question 2.

2. Puis, il systématise au T
les constats des éléves su
formation de I'imparfait:

augment + radical du verk
+ voyelle thématiquexo +
désinence personnelle.

Il demande aux éléves de
rappeler ces deux voyell¢
thématiques parce gu'ils g

t Mise
deommun
es

e

£S
2S

trouveront a travers toute

a

en

3. Le but est de
garder trace des
processus
cognitifs
éleves.

des
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conjugaison de l'imparfait.

Quant a 'augment

vocalique, il leur demand
de généraliser la tendan
constatée et de I'appliqug
aux autres voyelles :
o-mikror» omega
e-psylonalpha>eta

iota, hypsilon brefslongs

En cléture de cette premie
phase de ['évaluatior
I'enseignant demande a
éleves d’extraire F
désinence de la troisién
personne du singulier et ¢
pluriel.

Il spécifie que ces$

désinences temporelles sa
propres a l'imparfait et ¢
différencient du présen
dans la mesure ou il s’ag
des désinences qui SO
utilisées pour les temp
verbaux indiquant de
actions au passé. C
désinences sont appelé
secondaires

3. Au fur et a mesure gu
I'explication prend forme
I'enseignant demande ad
éléves de :

e
ce
er

re

IX

nt

"

it
nt

ES
es

e

1)4

-corriger leurs réponses d
les feuilles d’exercices

S

-prendre note des résultats
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définitifs dans leurs cahiers.
La démarche de correctian
sera la méme que celle
indiquée au N.° 5.
1.-3. Etablissement x: un
seul éleve est impliqgué dans
la démarche.
9 Prise Nouvelle photocopie Les éleveg L'enseignant demande auxEn pléniére
d’'informations| de la page 39 dgécoutent les éléves de répondre
de la part des |’ Organon2005 aveg consignes  de individuellement  a P
éleves (ll1) d'autres formes al'enseignant. question 3 Il s’agira de
limparfait mises en traduire et d'analyser les
évidence en vernt lignes 8-12 du texte grec.
(Annexe 1A.
Chaque éleve traduira et
Feuille  d'exercice analysera une phrase selon
(dossier p. 5-6). la répartition suivante:
1) lignes 8-9 jusqu'a
Question 3 strateuesthaj
2) lignes 9-11 jusqu'a
Cahier de notes pour ekolye;
les éléves. 3) lignes 11-12 jusqu'a
nikan
Etablissement  x: la
consigne vaut pour un seul
éléve.
10 | Activité  des| Nouvelle photocopie¢ Les éleveg L'enseignant veille au bopEn individuel | Question 3 AK 4.3
éleves (ll1) de la page 39 derépondent a ladéroulement de l'activité et La consigne estDéterminer la
I’ Organon2005 aveg question 4| donne des suggestions |si que les élevespersonne et le
d’autres formes aselon les nécessaire. traduisent les nombre  d'un
limparfait mises en consignes de¢ lignes attribuées imparfait
évidence en vertl'enseignant. dans un espace |adonné.
(Annexe 1A. part a lintérieur| 3.2 Mettre en
de la feuille| ceuvre des
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Feuille  d’exercices d’exercice. Cette démarches de
(dossier p. 5-6). démarche devraittraduction.
eviter gu'ils
Question 3 séparent
temporellement
Cahier des notes les deux activités,
pour les éléves. en faisant,
d’abord, la
traduction en
entier, puis
'analyse.
Variante
déductive de
l'activité

d’analyse du texte
proposée dans la
planification 2A
(activite I, N.° 4)
comme poutre
maitresse de la
démarche
inductive. Dans ce
cas, le but de
l'activité n’est pas
la découverte
mais I'application
et la mise ceuvr
de démarche
d'analyse et de
reconnaissance
des formes
conjuguées a
l'imparfait.

D

LA V2 Y V)

c

Dans la mesure o
la premiére partie
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du texte lignes -
6) a été déja
exploitée pour
'introduction de
limparfait, le
travail des éleve
va étre concentr
sur la deuxiéme
partie (ignes 8-

D—D~

12).

Plus en
particulier,
I'exigence de

mettre a leuf
disposition un
texte suivi a
déterminé le
choix didactique
de remplacer le
présent bouletai
(ligne 8 de
'annexe 3 par
limparfait
ebouleto (méme
ligne de lannexe
1A).

Travall

individuel, mais
reparti parmi leg
éléves, de facon a
ce que chaque
éleve traduise ung
phrase.
Cela répond a ung
double exigence :
- gagner du temp

[2)
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(les éléves
parviendront 3
une vision

d’ensemble dan
la phase de mis
en commun) ;

- amener chacun
d'eux de mettrg
en pratiqgue ce
gu’ils  viennent
d'apprendre  suf

(OR2)

limparfait.
Evaluation Nouvelle photocopie 1-2. Les éléves 1. L’enseignant demandeMise en| 1.-2. Le but est de 9
(1 de la page 39 decommuniquent | aux €léves de communiquecommun garder trace des
I’Organon2005 aveq leurs réponsesleurs réponses et de noter processus
d'autres formes aet les débattentcelles des autres. cognitifs des
limparfait mises en s'il y a des éléves.
évidence en verntdivergences. 2. Ayant projeté au T
(Annexe 1A). 'annexe 1A, [l'enseignant
1-2. Tous| pointe le texte et les formes
Feuille d’exercices corrigent les| verbales au fur et a mesure
(dossier p. 5-6). erreurs gu’elles sont traduites et
éventuelles dansanalysées.
Question 3 la feuille
d’exercices et 1.-2. En parallele
Cahier des notesprennent note I'enseignant demande aux
pour les éléves. des résultats duéleves de :
débat dans leurs-corriger leurs réponses sur
cahiers. les feuilles d’exercices

-prendre note des résultats
définitifs dans leurs cahiers.
La démarche de correctign
sera la méme que celle
indiquée au N.° 5 ci-dessus.

1.2. Etablissement x: |
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démarche concerne un seul

éleve. Tl absent.

12

Conclusion

Nouvelle photocopig
de la page 39 d
I’ Organon2005 aveq
d'autres formes
'imparfait mises en
évidence en ver
(Annexe 1A).

Figures 2-3 (dossig
p. 9) : olpe Chigi au
Tl et en papier.

la. Les éleve
répondent au
guestions de
I'enseignant er
récapitulant le
sens du texte.
1b. Les éleves
récapitulent Ig
démarche
inductive qu'ils
ont suivie.

2. Les éleveg
observent  leg
images et donn
une réponse d

genre :
« Dans leg
batailles

évoquées dan
le texte les
Grecs ont
combattu selor
la méme
technique. IS
étaient auss

tous serrés pou

éviter que
'ennemi
pénétre  parm
eux.

3. Réponsg
attendue :

la. L’enseignant demand
aux éleves de récapituler
contenu du texte par le bia
des formes a [limparfai
dont ils ont étudié le
meécanismes de formation
orgizetd
epherorekolyerflenomizon
Il leur demande d’associer
chaque imparfait son suj
respectif.

1b. Il leur demande aussi (
récapituler la démarche p
laquelle ils sont arrivés
reconstituer le mécanism
de formation de I'imparfait.

2. Puis I'enseignant amer
les éleves a réfléchir plu
profondément au sens
texte en leur montrant au
deux images tirées deolpe
Chigi (figures 2-3, dossie
p. 5).

Il leur distribue la feuille
correspondante du dossis
Il leur demande d'observe
les images et de dire quel ¢
a leur avis le lien avec |
texte qu'ils viennen
d’analyser, notamment ave
les lignes 9-11.

En pléniere

3. L’enseignant demand

1. Ces formes
'imparfait ont été
choisies poult
deux raisons :

- puisgu’elles son
représentatives d
mécanisme ds
formation de
l'imparfait ;

- puisqu’elles son
représentatives d
sens geénéral d
I'histoire.

Elles permetten
par conséquent d
mobiliser dans ur
contexte

significatif

certains noms
propres apprig
dans la séanc
précédente. Le
éléves  pourron

les mobiliser tan
en francais qu’er

grec selon leu
aisance.
1b. Bilan

métacognitif.

2-3. Fermeture d
la boucle

culturelle qui a étd

AK 1.1 Se
rappeler ce qui
vient d’étre
appris.

Habiletés de
métacognition
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phalange
hoplitique.

enfin  aux éleves sS'ilg
connaissent le nom de ce
technique et donne d¢
explications
complémentaires si le
éléves en ont besoin.

4. L’enseignant demand
aux éléves de prendre ng
des reésultats définitifs d
débat dans leurs cahiers.
ramasse les feuille
d’exercices.

Etablissement X |
démarche concerne un se
éleve. Tl absent.

ouverte dans |
séance précéden
et qui a fait I'objet
d'un rappel dang
'ouverture de Ia
séance planifiég
(phase N°. 2
Ouverture ).

4. L’enseignant
ramasse le
feuilles

d’exercices pou
garder trace d¢
I'expérience. Il en
tirera ensuite de
photocopies afir]
de rendre les
originaux aux
éleves.

Entretemps, ceux
ci pourront
profiter de la
synthese écrite
la fin de la legon.
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mises en évidence €
vert (Annexe 1J).

Carte de la Grec
(figure 1) au
Tableau
(TI.

Interacti

dossier p. 1-3 (figurg
1 et questionnair
pour la lecture du
texte a la p. 39 d
I’ Organon).

cahier de notes pou
les éléves

TN

notes, les éleve
répondent au
guestions de
I'enseignant :

a. « premier
paragraphe :
premiere guerrg
medique.

b. deuxieme
paragraphe
deuxiéme
guerre médique
C. premier
paragraphe : le
causes de |
premiere guerrg
médique mené

par Darius, roi

séance précédente (doss
p. 1-3). Il leur demand
aussi de reprendre leu
cahiers de notes.

2. Il les amene a se rappe
ce quils ont retenu de |
lecon précédente oF:
guestions ciblées :

« Dans la séance précéder
nous avons abordé I'histoit
des guerres médiques
travers la lecture du texte (
I’ Organona la page 39.

a. Quelle est la partie d
texte qui raconte la premié
guerre medique?

b. Et celle qui nous racon

séance précedent
a.-e. résultats de |

lecture
méthodique

de I'Organon Cf.
dossier,

questionnaire, p

2-3.
2.b.
demandé au

éléves de reten
en grec certain

mots, dont de
noms propres.
L’objectif est

dd
texte a la page 3

Dans |9
séance précédent
I'enseignant g

mots clés er
grec.

Gagnél: citer
des faits
Meirieu 1:
déduction

N°. | Phase de la Documents/support | Activité des| Activité de I'enseignant Modalité Justification  et| Taxinomie Durée
lecon éléves but de I'activité en
minutes
1 | Ouverture | Les éleves L’enseignant dit « bonjour 2
disent et accueille ses éléves.
« bonjour » et
sortent leurs
affaires
2 Ouverture Il Photocopie de 3 1.-2. Surla bas{ 1. L'enseignant rend au En pléniére | 1.-2. Rappel d¢ AK 1.1 Se|5
page 39 d¢ du dossier (p. 1| éleves la photocopie du tex I'objet rappeler les
I’ Organon2005 aveq 3) et de leurgy de I'Organon et la feuille d’apprentissage | grandes ligneg
formes a l'imparfait cahiers dg d’exercice remplie dans | atteint dans I d'un texte par
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des Perse
(Dareiog

jusgu’a la
tentative
dinvasion de
I'Attique

(bataille de
Marathon, pas
mentionnée)
repoussée p4g
Miltiade
(Miltiades) :

490 av. J.-C.
Deuxieme
guerre
meédique :
bataille des
Thermopyles
(Thermopyla),
avec _Léonidas
(Leoniday et
les.  Spartiates
qui s’opposent &
Darius : 480 av
J.-C.

d. Miltiades :
strategos
fonction de chef
militaire ;

Léonidas :
basileus:
charge
institutionnelle
qui ne
correspondait

plus au V
siecle a cellg

la deuxieme?

c. Quels sont les événemel
racontés dans le texte
quand est-ce qu’ils ont €
lieu réellement?

d. Quels sont le
personnages gred
mentionnés et quelles so
leurs fonctions politique
respectives ?

e. Quelle est la partie ©
Ihistoire _qui n'est pag
racontée dans le texte?
Répondez-moi  en m
donnant aussi des mots ¢
en grec, notamment dé
noms propres de lieux et (
personnes.».

1-2. Dans la phase de rapp
I'enseignant projette au TI |
carte de la Grece (figure 1)

Etablissement x : Tl absent|

double :
1) sur la longue
durée, leur

permettre de s
familiariser aveg
des noms qu'ils
retrouveront tels
quels dans de
documents et de
textes
authentiques ;

2) sur la courte
durée, les mettr

dans les
conditions de
disposer d’'un

réseau de nom
qui pourront étre
associés

rapidement a de
actions

significatives des
que les éléve

auront appris
limparfait ~ (voir
ci-dessous).
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d'un véritable
souverain et qu
est, donc, bier

différente de
celle de Darius
appelé auss
basileus

e.: batailles de
Salamine et d¢
Platées.

1-2. Au fur et 3
mesure que le
éleves

répondent, I'un
d’eux note ay
TN le mots clés

ferez pendant cette séance,

».

en grec.
Prise Photocopie de lal. Les éléves 1. L’enseignant dit auxEn pléniére | 1. Introduction de 5
d’'information | page 39 de écoutent les éleves : Frontal I'objet
de la part des |’ Organon2005 aveg explications dg « Comme je vous l'avais d’apprentissage
éleves | formes a limparfait I'enseignant. annoncé la derniere fois, prévu pour la
mises en évidence nous allons maintenant séance du jour.
(Annexe 1J). 2. lls recoivent découvrir a travers le texte
une  nouvellg un nouveau temps verbal,
Feuille d’exercice | feuille limparfait.
dossier, p. 7-8 d’exercice et se A linstar de [limparfait
prédisposent alfrancais, c'est un tempgs
Question 1 travail par| employé pour faire référence
groupes. a des actions passées
considérées dans leur durég.
Cest a vous de découvrir
son emploi en situation ét
son mécanisme de
formation : c’est ce que vous

42




Carlamaria Lucci, S| GREC MSLCA33, Planification 2B, mémoire

2. L’enseignant distribu
aux é€léves une nouvelle
feuille d’exercice. Il leur
demande de se concentrer
sur laquestion 1et explique
les consignes par oral :

«Comme vous l'avez déja
remarqué la derniére fois
dans vos photocopies les

[

D

by

formes a [limparfait son
toutes mises en évidence.|A
vous maintenant de les
analyser.
«Nous ne relirons pas le
texte en entier mais des
parties significatives
contenant des imparfait
Plus spécifiguement, vou
vous partagerez le travail.
Vous formerez deux paires
L'une traduira les lignes 1-3,
jusqu'a strateuetai et
analysera les formes |a
l'imparfait de sa section.
L’autre travaillera aux ligne
9-12 (jusqu’anikan).

Une fois que vous aurez fini,
vous nommerez deux porte-
parole qui rendront compte
de votre travail.

IR

192}

1.2. Groupe B, établissement
X : les deux éleves vont
travailler individuellement.

1
o

Activité  des| Photocopie de |a Les es L'enseigneeille au bon Par paires La modalité |deK 43|5

43




Carlamaria Lucci, S| GREC MSLCA33, Planification 2B, mémoire

éléves | page 39 deexécutent  les déroulement de Il'activité et travail par paires Déterminer le
I’ Organon2005 aveg consignes  de donne des suggestions |Sbroupe B| répond ici a deux sujet d’'une
formes a limparfait I'enseignant et nécessaire. établissement fonctions : forme verbale.
mises en évidencerépondent a la X: chacun| - épargner du25 Inférer
(annexe ). guestion 1 des deuy temps ; d'une telle
éléves er| - favoriser le| analyse la
Feuille d’exercice individuel. processus depersonne et le
p. 7 du dossier. réflexion et| nombre de I3
analyse des élevedorme verbale
Question 1. par la socialisation en question.
des idées. AK 3.2 Mettre

en ceuvre des
Etablissement x, démarches d
groupe B de deuxtraduction.

éléves : travail en
individuel pour
que toutes les
phrases
pertinentes soien
couvertes dans lg
plus court délai.

D

—

Question 1
La consigne es
gque les éléve
traduisent leg
lignes attribuées
dans un espace |a
part et quils
analysent les
imparfaits sur 13
feuille d'exercice.
Cette  démarche
devrait éviter que
les éléves séparent
temporellement
les deux activités,

—t

192}
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en faisant, par
exemple, d’abord
la traduction en
entier, puis
I'analyse. La
consigne devrai
en d’'autres terme
encourager le
éléves a mener €
parallele les deux
activités, pour qué
'une interagisse
positivement avec¢
l'autre.

—

5 O

\1%4

Sur la feuille
d’exercice, lal
forme esan (cf.
ligne 11 du texte
est donnée dans |a
mesure oy
limparfait du
verbe einai n’est
pas représentat
des mécanisme
de composition dg¢
'imparfait en
général.

& =

La spécificité
inductive de
l'activité découle
de deux
caractéristiques :
1) le point d’appui
de l'analyse de
imparfaits par les

1°Z
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éleves est offer

t
uniquement par le
text¢ grec et non
par le texte
frangais.

2) lgs éleves sont
ainsj obligés 3
inféfer la fonction
syntaxigue des
imparfaits via
I'analyse des
sujets
correspondant.
Pour la variante
déductive de
I'activité, voir
planification 2A,
N.° 5).

Evaluation | Photocopie de |al. Les éleves 1. L’enseignant demandeMise en| 1. La traduction de
page 39 de donnent leurs aux porte-paroles decommun phrases completes,
I’ Organon2005 aveqg réponses et lescommuniquer leurs unie a Il'analyse
formes & limparfait discutent s'il y| réponses. des formes
mises en évidencea des| Ayant projeté au TI Ia verbales 3
(annexe ). divergences. photocopie de la page 39 de I'imparfait, permet

I’Organon 'enseignant aux éléves de ne
Feuille  d'exercicg 2. Les éléves pointe le texte et les formes pas perdre de vue
(dossier p. 7). prennent note verbales au fur et a mesure le sens général du
des réponsesqu’elles sont traduites et récit.
Question 1. correctes dansanalysées.
leurs  feuilles| Il sollicite le débat entre les 2. Le but est de
d’exercices. éléves, surtout s'il y a des garder trace de
divergences d’'analyse. toutes les réponses
des éléves.
2. Au fur et & mesure que les
réponses sont données |et
validées, I'enseignant
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demande aux éleves de
corriger et de compléte
leurs feuilles d’exercices.

Plus particulierement, il leyr
demande de ne pas effacer
leurs réponses antérieures
mais d’écrire les nouvelles
avec un stylo d'une autre
couleur.

=

1. Groupe B, établissement
x: chacun des deux éléves
communique sa réponse. [Tl

absent.
Prise Photocopie de la2. Les éléves 1. L'enseignant annonce awEn pléniére | On présuppose 5
d’information | page 39 de donnent des éleves une activité¢ de que les éléves
de la part des |’ Organon2005 aveg réponses  aux décomposition de quelques- aient été habitués
éléves formes a limparfait questions de unes des formes verbales a décomposer les
mises en évidence er’enseignant : | qu’ils viennent d’analyser. formes verbales au
vert @nnexe J. Par ex. : présent en leurs
«Leg- -a On| 2. Pour étre sar que la constituants. Si ce
Feuille d’exercices extrait le radical nouvelle activité Soi n‘est pas le cas,
(dossier p. 8). du verbe en comprise, il demande aux I'activité est
enlevant la| éléeves de Ilui faire des censée les amener
Questions 2-3 terminaison -o | exemples de décomposition a se familiarise
du présent.» de verbes au présent. Rar avec un te
ex: mécanisme.

« Comment  décomposeg-
vouslego ?»

3. L’enseignant demande
aux éléves de reprendre lgur
travail par paires et d
répondre auxjuestions 2-3
lls désigneront ensuite des
nouveaux porte-parole pour

(4]
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la mise en commun.

4. Avant de les lancer dans
l'activité, il leur donne une
précision par rapport au -n-
la forme verbaleskolyen Il
expliqgue notamment que ce -
n- est utilisé seulement pour
des raisons d’euphonie, en
d’autres termes pour éviter
un effet sonore désagréable
lorsque le mot qui suit
commence par voyelle.

3. Groupe B, établissement
x: les deux éleves en

binbme.
Activité  des| Photocopie de lalLes éléveg L’enseignant veille au bopPar paires. | Question Z. 2.5 Inférer le |5
éleves Il page 39 de répondent aux déroulement de l'activité et 1) La forme| mécanisme de
I’ Organon2005 aveg questions 2-3| donne des suggestions |[sbroupe  B,| orgizeto demande composition de
formes a limparfait selon les| nécessaire. établissement des réflexionsg l'imparfait
mises en évidence erconsignes. x: les deux ultérieures, sufr (augment,
vert @nnexe J. éleves ern augment deg radical +
binbme. verbes voyelles
Feuille  d'exercice commencant avecthématiques
(dossier p. 8). une voyelle et sur €/o);
les désinences2.4
Questions 2-3. personnelles  deGénéraliser ce

limparfait a la| mécanisme.
forme moyenne
qui imposent une Meirieu 2:
focalisation a part induction.
(voir ci-dessous; 1: déduction
activite  1ll, N.°
10).
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La spécificité
inductive de
lactivité  réside
dans le fait que le
mécanismes d
formation de
I'imparfait ne sont
pas dévoilés en

[72)

4

amont mais
transformés en
I'objet d’'une
découverte des
éleves.

Pour la variante
déductive de
I'activité, voir

planification 2A,
Activité 1l, N. °
7).

2. La socialisation]
des idées (trava
par paires) es
censée favoriser et
rendre plug
agréable ur
processus cognitif
complexe tel celu
de linduction de

— —

régles de
grammaire.
Evaluation Il Photocopie de lal. Les porteq 1. D’abord, [I'enseignantMise en| 3. Dans cette 8
page 39de Organon| parole donnent demande aux porte-parolesommun seéance,
2005 avec formes gleurs réponsesde donner leurs réponses gux 'enseignant  ne
imparfait mises en aux questions 2+ questions 2-3. montrera pas auyx
évidence en vent3 et débattent Sous la dictée des éleves| il éléves les autres
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(annexe ).

Feuille
(dossier p. 8).

Questions 2-3.

Cahier des

pour les éléves.

d’'exercice

note

entre eux s'il y
a des réponse
divergentes.

3. Les éléves
répondent a |d
guestion de
slI'enseignant er
extrayant  les
désinences d
limparfait actif
a la 3 personns
du singulier et
du pluriel (e; -
n).

1-3. Les éleves
prennent  note
des explications
dans leurs
cahiers.

décompose les trois formes
sverbales au TN et
systématise leurs hypotheges
sur la formation de
5 I'imparfait:
1
augment + radical du verhe
+ voyelle thématique/o.

p2.  L'enseignant demande
aux éleves de se rappeler [de
ces deux voyelle
thématiques parce qu'ils les
trouveront a travers toute |a
conjugaison de l'imparfait.

U7

53. En cléture de cette

> premiére phase e
5 'évaluation, 'enseignan
demande aux éleves
d’extraire la désinence de |a
troisieme  personne u
singulier et du pluriel.
I spécifie que ce

désinences temporelles sont
propres a limparfait et |
différencient du présen
dans la mesure ou il s’agit
des désinences qui
utilisés pour les
verbaux indiquant de
actions au passe.
désinences sont
secondaires

1.-3. L’enseignant note
met en ordre au TN |

terminaisons e
désinences

personnelles d
l'imparfait.

Le but est d'évite
la surcharge
cognitive.

Les éleves
viennent d'inférer
les criteres
demploi et les
mécanismes d

formation d’'un
temps verbal
completement
inconnu.

La systématisatio
définitive  (avec
tableau comple
des désinence
personnelles) ser
faite
autre planification

L'avantage de c¢
choix didactique
est de ne pa
casser le processl
inductif et de
garder un lien for
entre ces forme
verbales et 6
contexte narrati
dans lequel elle
ont été
découvertes.

dans une

D

4]

=

D

D

US

192}
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réponses des éleves.

Au fur et a mesure que
I'explication prend forme
'enseignant demande auix
éleves de :
-corriger leurs réponses dans
les feuilles d’exercices
-prendre note des résultats
définitifs dans leurs cahiers|
La démarche de correction
sera la _méme que celle
indiquée au N.° 5.

1.-3. Groupe B
établissement x : il y aura un
seul porte-parole pour le
binbme. Tl absent.
Prise Photocopie de laLes éléveg L'enseignant demande auxEn pléniére 1
d’'informations | page 39 de écoutent les éleves de reprendre le travail
de la part des |’ Organon2005 aveg consignes  de par paires et de répondre aux
éleves I formes a limparfait I'enseignant. questions 4-5
mises en évidence en
vert @nnexe J. Groupe B, établissement x :
les deux éleves en binbme.
Feuille  d’exercice
(dossier p. 8).
Questions 4-5
Activité  des| Photocopie de  laLes éleves L'enseignant veille au bopPar paires Suite des AK 2.5 Inférer | 6
éléves llI page 39 de répondent aux déroulement de l'activité et processus deles
I’ Organon2005 aveg questions 4-5 donne des suggestions |sbroupe  B,| découverte desmodifications
formes a limparfait selon les nécessaire. établissement mécanismes  dephonétiques du
mises en évidence erconsignes  de X : les deux formation de| radical du
vert @nnexe J. I'enseignant. éléves er| 'inmparfait selon| verbe induiteg
binbme. une démarche par l'augment

51




Carlamaria Lucci, S| GREC

MSLCA33, Planification 2B, mémoire

Feuille d’'exercice
(dossier p. 8).

Questions 4-5.

inductive: voir | si le
ci-dessus activit¢ commence pa
I, N°. 7. voyelle.

AK

verbe

4.3

Travail par paires Déterminer les
dans la mesure ouanalogies et le

UJ

'échange et I3 différences
socialisation des entre le
idées peuvent mécanisme de
favoriser I'activité| formation de
d’analyse. limparfait et
du présent a la
forme
moyenne.
Meirieu 1:
déduction.
2 : induction
11 | Evaluation Ill | Photocopie de lal. Les porte{ 1. Lenseignant demandeMise en| 2. Les éleves sont
page 39 de parole aux porte-parole decommun capables de
I’Organon2005 aveq communiquent | communiquer leurs réponses distinguer leg
formes a limparfait leurs réponsesaux questions 4-5. voyelles longues
mises en évidence eret les débattent2. Sous la dictée des éléves, et bréves et savent
vert @nnexe J. sl 'y a des|il prend note et systématise en quoi consistent
divergences. les constats concernant les allongements
Feuille  d'exercicg Les éléveg l'augment pour les verbes de voyelles.
(dossier p. 8). répondent aux commencant par voyelle. Par rapport a |
guestions de question d
Questions 4-5. I'enseignant. Il leur demande ensuite de I'allongement de
Les réponsesgénéraliser et d’appliquer la voyelles,
Cahier de notes pourattendues sorjttendance constatée apx 'enseignant évit
les éleves. du genre : autres voyelles : d'entrer dans de
3a. Voyelle| o-mikror» omega précisions
thématique : e-psylonalpha>eta concernant le
toujourse/o iota, hypsilon brefslongs diphtongues : le
3b. désinence éléves pourront le
personnelle : 3. Sous la dictée des éléves, découvrir en
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élément en il prend note et systématise situation. Si en
dental qui| les  analogies et les revanche il
change detai a | différences entre la form posent des
to. moyenne du présent et de questions, il
3c. strateuontai | I'imparfait pour la troisiém donnera les
strateuonto personne du singulier. précisions
orgizonta 3a. Voyelle thématiquel: requises.
toujourse/o 3. Les éleves
1-3. Tous| 3b. désinence personnelle : connaissent les
prennent note élément en dental qui désinences du
des résultats duchange detai ato. présent a la forme
débat tels qu’il§ L’enseignant les amene ainsi moyenne et savent
ont été validés a extraire la désinenge les extraire.
et systématiséspersonnelle de la °3 1-3. Dans cette
par personne du pluriel a partir séance,
I'enseignant. du présent. 'enseignant  ne
3c. Quel est le pluriel de montrera pas auyx
strateuetai? (Strateuonta). éleves toutes les et
Sur la base du modéle désinences
orgizetaiorgizetq qu’est-ce personnelles  de
que vous vous attendez pqur l'imparfait moyen.
la 3 personne du pluriel de Le but est d'évite
limparfait ? la surcharge
(estrateuonto cognitive.
orgizonta) L’explication sera|
faite dans une
1.-3. Au fur et a mesure que planification
I'explication prend forme postérieure.
'enseignant demande auix
eléves de :

-corriger leurs réponses dans
les feuilles d’exercices
-prendre note des résultats
définitifs dans leurs cahiers|
La démarche de correction
sera la méme que celle
indiquée au N.° 5.
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Groupe B, établissement x :

il y aura un seul porte-paro
pour le binbme. Tl absent.

e

12

Conclusion

Photocopie
page 39

I’ Organon2005 aveg
formes a l'imparfait
mises en évidence €

vert @nnexe J.

Figures 2-3 (dossie
p. 9) : olpe Chigi au

Tl et en papier.

de

F
de

la. Les éléve
répondent au
guestions de
I'enseignant er
récapitulant le
sens du texte.
1b. Les éléves
récapitulent la
démarche
inductive gu'ils
ont suivie.

2. Les éléves
observent  les
images et donn
une réponse d

genre :
« Dans les
batailles

évoquées dan
le texte Iles
grecs ont
combattu selor
la méme
technique. Il
étaient auss

tous serrés poy

éviter que
'ennemi
pénetre  parm
eux.

la. L’enseignant demanc
aux éléves de réecapituler
contenu du texte par le bia
des formes a lI'imparfait dor
ils ont étudié les
meécanismes de formatior
orgizetd
epherorekolyerenomizon

Il leur demande d’associer
chaque imparfait son suj
respectif.

1b. Il leur demande aussi (
récapituler la démarche p
laquelle ils sont arrivés
reconstituer le mécanisnm
de formation de I'imparfait.

2. Puis l'enseignant amer
les éleves a réfléchir plu
profondément au sens (
texte en leur montrant au
deux images tirées deolpe
Chigi (figures 2-3, dossie
p. 5).

Il leur distribue la feuille
correspondante du dossier
leur demande d’observer I
images et de dire quel est
leur avis le lien avec le text
qu’ils viennent d'analyser
notamment avec les ligng

9-11.

En pléniere

1. Ces formes
limparfait ont été
choisies pour deu
raisons :

- puisqu’elles son
représentatives d
meécanisme (o],
formation de
I'imparfait ;

- puisqu’elles son
représentatives d
sens geénéral d
I'histoire.

Elles permetten
par conséquent d
mobiliser dans ur
contexte

significatif

certains nomg
propres apprig
dans la séanc
précédente. Le

éléves pourront le
mobiliser tant er

francais gu’en
grec selon leu
aisance.

1b. Bilan

métacognitif.

2-3. Fermeture d

AK 1.1 Se
rappeler ce qui
vient d'étre
appris.

Habiletés de
métacognition
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3. Réponse
attendue :
phalange
hoplitique.

3. L’enseignant demand
enfin  aux éléves Sl
connaissent le hom de ce
technique et donne dé
explications
complémentaires si  le
€léves en ont besoin.

4. L’enseignant demang
aux éléves de prendre ng
des résultats définitifs d
débat dans leurs cahiers.
ramasse les feuille
d’exercices.

Etablissement x: T| absent.

la boucle
culturelle qui a éte
ouverte dans I
séance précéden
et qui a fait I'objet
d’'un rappel dang
'ouverture de la
séance planifiée
(phase N°. 2
Ouverture ).

4. L’enseignant
ramasse le
feuilles

d’exercices pou
garder trace d
I'expérience. Il en
tirera ensuite de
photocopies  afir
de rendre les
originaux aux
éleves.

Entretemps, ceux
Ci pourront
profiter de Ia
synthése écrite
la fin de la lecon.
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PLANIFICATION 3, commune
public-cible : établissement y. 7 éleves
établissement x 3 éléves
Dans chaque établissement la séance est commumeegmiires des groupes A et B

N°. | Phase de Ila Documents/support Activité des| Activité de | Modalité Justification et but | Taxinomie Durée
lecon éléves I'enseignant de l'activité en
minutes
1 | Ouverture | Les élevesL’enseignant dit En pléniére 2
disent « bonjour » et accueille
« bonjour » et ses éleves.
sortent leurg
affaires
2 Ouverture Il Photocopie de la papé.-2. Sur la basel. L’enseignant rendEn pléniére 1.-2. Rappel du textdK 1.1 Se| 10
39 de I0Organon 2005| du dossier (p. 4+ aux éléves la feuille abordé dans lesrappeler les
avec formes a5), des cahiersd'exercices remplie séances précédentegrandes
l'imparfait mises en de notes et dudans la séance par mots clés (homs etignes d'un
évidence en vernttexte, les élévesprécédente (dossier, p. verbes a l'imparfait) ef texte par
(annexe ). répondent aux 7-8). Il leur demande par images. mots clés er
guestions de aussi de reprendre : grec et paf
Carte de Ila Grécel'enseignant. - leurs cahiers de Pour cette phase ddmages.
(figure 1) au notes ; rappel, lannexe 1
Tableau Interactif (Tl).| Réponses - la feuille de peut étre utilisée Gagné 1:
attendues : I'Organon avec les méme par le groupe deciter des faits
dossier pp. 4-8 2a. phalange formes a [I'imparfait travail déductif qui g Meirieu 1:
(questionnaires hoplitique : mises en évidence ; utilisé précédemmentdéduction
d’introduction/de modalité de - la feuille imprimée I'annexe 1A (voir
découverte de combat exploitg contenant les figures 2- planification 2A, N°.
I'imparfait). a Marathon et & 3. 3). Tous les verbes
Salamine. demandés par
cahier de notes pour leb-c. orgizeto: | 2a. L’enseignant I'enseignant se
éleves (Dareiog était | projette au Tl leg trouvent en effet tant
en colére avec| figures 2-3 et demande dans l'une que dans
TN les Athéniens ; | aux éleves de Iui l'autre.
epheron.  (les| expliquer le lien ave¢
Athéniens) le texte.
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apportaientleur
aide aux Grec
d’'Asie ;

ekolyen
(Leonida$
empéchait le
passage de
Perses au
Thermopyles ;
enomizon les
Perses Hoi
Persa)
pensaient de
vaincre
facilement.

1-2. Au fur et 4
mesure que le
éléeves

répondent, I'un
d'eux note al
TN le mots clég
en grec.

2b. 1l

le biais des formes
l'imparfait dont ils ont
étudié les mécanisme
sde formation.
Il leur
d’'associer
imparfait
respectif.
2c. Il leur demands
aussi de récapituler |
démarche par laquel
ils sont arrivés g
reconstituer [s
meécanisme o
sformation de
limparfait.

demande
a chaqu
son suje

Etablissement x: T

absent.

leur demande
5ensuite de récapituler
le contenu du texte par

D

Prise

d’information
de la part deg
éleves |

Photocopie de la pag
39 de IOrganon 2005
5 avec formes F:
imparfait mises en
évidence en vert ¢
formes au préser
mises en évidence €
rose annexe 3.

Nouvelle feuille
d’exercices (dossier, |

el.
écoutent leg
1 explications  deg
I'enseignant.
t
t2. lls recoivent
rune nouvelle
feuille

d’exercice et s¢
prédisposent a
.travail par

10-11).

groupes.

Les éléves 1. L'enseignant soume

aux éléves une
nouvelle version du
texte @nnexe 2 et une
nouvelle feuille
d'exercices. Puis i
donne les consignes.
«Vous avez ici Ie
> méme texte grec. Cet
ufois, les formes al
présent ont été mise

3tEn pléniére
2 Frontal
I

2S

en évidence. C'est

1. Introduction de
I'objet d’apprentissagg
prévu pour la séange
du jour (consolidatiorn
et systématisation de
limparfait actif et
moyen).

1%
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vous de rendre chacune
de ces formes
l'imparfait.

Cing de vou
travailleront
individuellement, deu
en bindbme. Vou
traduirez les deux o
trois lignes qui vou
seront indiquées. Vous
analyserez la forme au
présent. Puis vous la
mettrez a l'imparfait.

Il annonce la
répartition et la suite
des activités :

« En binbme : lignes 1
3 jusgu’astrateuetai
En individuel : lignes

3-4 jusqu'a
komizousin

4-6 jusqu’'arepei;

6-7 jusqu'a
apothneskej

8-9 jusqu’a
strateuesthai

Une fois que vous
aurez fini, nous ferons

une mise er
commun. »
Etablissement N

Adaptation  de 3
consigne aux troig
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éléves:

éleve 1: lignes 1-
jusqu’'astrateuetat
éleve 2: lignes 3-
jusqu’atrepei;

éleve 3: 6-9 jusgu’
strateuesthai

Activité
éleves |

des

Photocopie de la pag
39 de IOrganon 2005
avec formes 8
imparfait mises en
évidence en vert ¢
formes au préser
mises en évidence €
rose @nnexe 2.

Nouvelle feuille
d’exercices (dossier, |
10-11).

e,es
exécutent

1 consignes
I'enseignant.

— —+

D.

éleves

leg
dé

L’enseignant veille au
5 bon déroulement d
> 'activité et donne de

suggestions S

nécessaire.

I Cing éléves e

eindividuel et
5 deux en
i binbme.

Etablissement
X : chacun dej
trois éleves er
individuel.

1 Le but de l'activité es
de consolider les
connaissances de to
les éleves su
I'imparfait,
indépendamment d

1 acquises par déductia
ou par induction.

L'ensemble du texte
traduire et a analyser
été sélectionné ¢
fonction des
occurrences de
formes au présent.

La section

au binbme.

La répartition de Ig
traduction et de
'analyse des ligne
parmi  les  éleves
répond surtout a un
raison de temps.
Ceux-ci
reconstitueront le serj
général du texte (e

gros déja connu) darj

s fait qu'elles aient éte¢ 4.3

la plug forme a partir
longue a été réservealu présent.

I AK 4.3
Déterminer
L personne ¢
rle nombre
d'une forme

uverbale.

—

rDéterminer
le sujet de Ig
forme
averbale
aguestion.
n2.5
Extrapoler
sl'imparfait
d’'une telle

en

3.2 Mettre
1 en ceuvredes
» démarches d
straduction.

D

5
e

>

S
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la phase de mise ¢
commun.

D’aprés la consigne
les éléves devraiel
traduire les lignes
attribuées dans u
espace a part et men
lanalyse des verbe
en parallele. Cett
démarche devra
éviter que les éléve
séparent

temporellement le
deux activités, eI
faisant, par exemple
d’abord la traduction

n

entre les éleves, surto
s'il y a des divergence

n

d’analyse.

en entier, puis
'analyse.

Evaluation | Photocopie de la pagé. Les éléves 1. L’enseignant Mise en| 1. La traduction de 10
39 de I0Organon 2005| donnent  leurs demande aux porte-commun phrases complétes,
avec formes aréponses et lesparole de unie a l'analyse des
I'imparfait mises en discutent s'il y 8 communiquer leurs formes verbales,
évidence en vert etdes divergences.réponses. permet aux éleves de
formes au présent Ayant projeté au Tl un ne pas perdre de vue|le
mises en évidence er2. Les éleves scanner de #nnexe 2 sens général du récit.
rose @nnexe 2. prennent note il pointe le texte et les

des réponsesformes verbales au fur 2. Le but est de garder
Nouvelle feuille| correctes suret a mesure qu'elles trace de toutes les
d’exercices (dossier, p.leurs  feuilles| sont traduites réponses des éleves.
10-11). d’exercices. analysées et rendues| a
limparfait.
Il sollicite le débat
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2. L’enseignan
sollicite les éleves
remarquer les deu
voix ~moyennes d
limparfait estrateuet
|/ ebouletoissues de |
manipulation. Il le
sollicite aussi
remarquer la form
eggelle (issue de |
manipulation
d'aggelle) et de la
mettre en série avec
orgizeto en tant
gu'exemple d’augment
vocalique.

1-3. Au fur et a mesur
gue les réponses sont
données et validée
'enseignant demand
aux éléves de corriger
et compléter leur
feuilles d’exercices.

Plus particulieremen
il leur demande de n
pas effacer leur
réponses  antérieures
mais  d'écrire le
nouvelles avec un styl
d’'une autre couleur.

Etablissement x. Le
réponses sont donnégs
par chacun des trois
éléves. Tl absent.
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PLANIFICATIONS 3A et 3B (suite différenciée de la RANIFICATION 3 commune) : en vert les différences spécifiques, en rose lasgsh

identiques

PLANIFICATION 3A: 30 minutes
public-cible : groupe A, établissement y 3 éleves
groupe A, établissement x 1 éléve

N°. | Phase de Iq Documents/support Activité  des| Activité de | Modalité | Justification et but de | Taxinomie Durée
lecon éleves I'enseignant I'activité en
minutes
6 Prise Photocopie de la pagel.-3. Les| 1. L’enseignant En 3. Rappel et AK 1.1 Sel5
d’'information | 39 de IOrganon 2005| éléves annonce aux éleves ungléniére | réactivation des rappeler la
de la part des avec formes arecoivent leg activité de connaissances fonction des
éléves limparfait mises en feuilles et| systématisation de leufs antérieures des éleveg.terminaisons
évidence en vert etinteragissent | connaissances sur personnelles.
formes au présent misesvec I'imparfait & partir deg
en évidence en rosdenseignant. | formes verbales qu'ils Gagné 2:
(annexe 2. viennent d’analyser. utiliser des
concepts
Nouvelle feuille 2. Il distribue une Meirieu 1:
d’exercices (dossier, p. nouvelle feuille déduction
12-13). d’exercices (dossier, p.
12-13.
3. En se basant sur les
exemples donnés de
phero et de boulomai
(voir dossier, p. 12),
'enseignant demande
aux éleves la fonction
des terminaisons, ainsi
que la distinction entre
voyelles thématiques et
désinences
personnelles.
4, L'enseignant
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demande aux éleves de
remplir la  feuille
d’exercices
individuellement.

Etablissement x: la
consigne vaut pour up

seul éléve.
Activité  des| Nouvelle feuille| Les éléves L'enseignant veille ay En Exercices p. 12-13. 2.5 Déduire le| 10
eleves Il d’exercices (dossier, p.exécutent lesbon déroulement deindividuel | 1. Conformément a unemécanisme  de
12-13). consignes de l'activité et donne des démarche déductive | composition deg
'enseignant. | suggestions qi les éleves sontl'imparfait
nécessaire. sollicités a se baser sufaugment, radical
des modeles de+ voyelles
conjugaison pouf thématiques e/o
extrapoler les + désinences
terminaisons de personnelles);
limparfait. 2.4 Geénéraliser
Selon la méme ce mécanisme.
démarche, ils 3.2 Mettre en
réfléchissent aux ceuvre des

analogies et auxdémarches d
differences entre Igconjugaison.

présent et l'imparfai
quant aux voyelles Meirieu 1
thématiques et auxdéduction

désinences
personnelles.

D

14

2. Le but de cette
activité est de donne
aux éléves des appuis
et des criteres pou
mémoriser la
conjugaison de
limparfait. La requéte

=

=
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de conjuguer les verbe
trecho et strateuomai
en cléture de l'activité
permet aux éleves d
voir la finalité et le

sens des exercice

précédents.

3. Le sens de I'activits
est renforcé
ultérieurement par ¢
fait que les verbe
choisis pour la
systématisation  sof
tirées du texte. Il s’agi
notamment :

- dun verbe a
limparfait (epheron:
ligne 2) ;

- de trois verbes &
présent transformés
limparfait par les
éleves boulomai:
ligne 8 strateuomai
ligne 3 trepo: ligne
6).

4. La présence dg
deux typologies d¢
verbes (a l'imparfait oy
tournés a limparfait
par les éléves) crée uf
transition par rapport
I'activité  précédente
(voir planification 3,
commune activité |,
N.° 4).

S

e

S

%

Uy

—

|
t

a
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Evaluation Il

Nouvelle feuillg
d’exercices (dossier, |
12-13) imprimée e
projetée au TI.

A tour de réle,
les éleves
donnent leurs
réponses, pui
les discuten
sl 'y a des
divergences.

2. Les éleves
prennent note
des

explications
dans leurs
cahiers.

3. Les éléves
corrigent leurg
feuilles

d’exercices.

4. Les éleves
conjuguent les
verbes

oralement.

1. L’enseignant projett
au Tl une copie
scannée de la feuill
d’exercices.

2. L'enseignant pointg
I'analogie
fondamentale entr
présent et imparfai
quant a l'alternance de
voyelles thématiques.
Puis il rebondit sur |4
distinction entre
désinences principalg
et secondaires.
demande aux éléves (
prendre note dans leu
cahiers.

3. L'enseignant
demande aux éleves
corriger les erreur
éventuelles dans leu
feuilles d’exercices
avec un stylo d'ung
autre couleur.

4. En cléture ds
I’évaluation,
'enseignant demand
aux éleves d¢
conjuguer  oralemer
les deux verbe
demandés. Les élevq
peuvent profiter dy
tableau deg
terminaisons au TI.

2. Systématisatio
définitive des
meécanismes d
formation de

I'imparfait  esquisséy
dans Igplanification 2.

3. Le but est de gards
les traces du process
cognitif des éleves.

10
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Etablissement x: |
démarche concerne U
seul éleve. Tl absent.

Conclusion Feuille d’'exercicg 1. Les éléveg 1. L'enseignant En 2. Le but est d’analyse 5
(dossier, p. 12-13 s’entrainent & demande aux éléves ( pléniere | les traces des élevg
projetée au TI. la conjugaisor| choisir d’autres verbe pour I'expérience
de l'imparfait. | parmi ceux qu'ils oni didactique. Les
vus dans le texte et @ originaux seron|
les conjuguer. ensuite photocopiés ¢
2. Entretemps, [ rendus aux éleves.
ramasse les feuille
d’exercices.

Etablissement x: |
démarche concerne U
seul éleve.
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PLANIFICATION 3B (suite de la PLANIFICATION 3 commu ne) : 30 minutes
public-cible : groupe B, établissement y 4 éleves
groupe B, établissement x 2 éleves

14-15).

d’exercices (dossier, p.

14-15).

3. En se basant sur les

exemples donnés d
phero et de boulomai
au présent (voir
dossier, p. 11)
'enseignant demand
aux éléves la fonctio
des terminaisons, ain
gue la distinction entr
voyelles thématiques ¢
désinences

personnelles.

4, L'enseignant
demande aux éléves

e

le

selon une démarche
spécifiquement

inductive qui fera la
différence
groupe de travail A.

3. Rappel et réactivatio
des connaissance
antérieures des éléves.

avec [

>

2S

N°. | Phase de la Documents/support Activité  des| Activité de | Modalité | Justification et but de | Taxinomie Durée
lecon éleves 'enseignant I'activité en
minutes
6 Prise Photocopie de la pagel.-3. Les| 1. L’enseignant En 2. Comme le groupe deAK 1.1 Se|5
d’information | 39 de IOrganon 2005| éléves annonce aux élévegléniere |travaill A (déductif),| rappeler la
de la part des avec formes arecoivent les une activité de méme le groupe defonction des
éléves I limparfait mises en feuilles et| systématisation de travail B dispose duterminaisons
évidence en vert etinteragissent | leurs connaissances sur modéle de conjugaisgnpersonnelles.
formes au présent misesvec limparfait & partir des du présent indicatif. Il
en évidence en rosd’enseignant. | formes verbales qu'ils ne dispose pas, ernGagné 2:
(annexe 2. viennent d’analyser. revanche, d'un modeleutiliser des
complet pour| concepts
Nouvelle feuille 2. Il distribue un€g limparfait. Ce sera aux Meirieu 1:
d’exercices (dossier, p. nouvelle feuille éléeves de le reconstruiredéduction
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remplir la feuille

d’exercices
individuellement.
Activité  des| Nouvelle feuille| Les éleveg L’enseignant veille ay En Exercices p. 14-15. 2.5 Inférer le| 10
éléves Il d’'exercices (dossier, p.exécutent les bon déroulement dgindividuel | 1. Conformément a unemécanisme de
14-15). consignes de l'activité et donne des démarche inductive les| composition de
'enseignant. | suggestions S éléves sont sollicités a s¢'imparfait
nécessaire. baser sur les modéles déaugment,
conjugaison du présentadical +
pour inférer leg voyelles
terminaisons de thématiques e/o
limparfait. + désinences

Les constats qui leyrpersonnelles);
sont demandés par |&2.4 Généraliser
suite devraient leur ce mécanisme.
permettre  simplement3.2 Mettre en
d’expliciter la démarche. ceuvre des
S’ils sont arrivés adémarches d
compléter les tableaux,conjugaison.
ils ont en effet déja saisi
par intuition les| Meirieu 2:
analogies et lesinduction
differences entre e
présent et [limparfai
quant aux voyelles
thématiques et auix
désinences personnelles.
La démarche est igi
renversée par rapport|a
X
e

D

celle demandée au
éléeves du groupe d
travail déductif
(planification 3A,
activité 1, N.° 7). Pour
ces derniers, le fa
gu’ils aient complété le

—*

"2
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tableaux n’est pas ur
garantie qu’ils aien
constaté les différence
entre le
l'imparfait. lls n'ont pas
été obligés, en effet,
suivre le modele d
présent, pour identifig
les terminaisons d
I'imparfait. La
comparaison entre g
deux temps, a la voi
active et moyenne, a é
assurée dans ce cas |

la requéte de constats

des pages 12 et 13.

présent e

e
t
$S
ot

(DﬂX—m/

S
X
te

par

sl y a des
divergences.

2. Les éleves
prennent note

des
explications
dans leurg
cahiers.

communiquer leurs

réponses.

2. L'enseignant pointg

I'analogie
fondamentale entr
présent et imparfai
guant a [lalternanc{
des voyelleg
thématique.

planification 2.

3. Le but est de gards
les traces du process
cognitif des éleves.

2.-4. cf. planification
3A, N.° 7, justification
et but de Tlactivité,
points 2-4.).
Evaluation Il | Nouvelle feuillg 1. A tour de| 1. L’enseignan{ Mise en| 2. Systématisatio 10

d’'exercices (dossier, | role, les éléveg projette au TI ung commun | définitive des

14-15) imprimée e donnent leurg copie scannées de mécanismes d

projetée au TI. réponses, puif feuille d’exercices e formation de I'imparfait

les discuten{ demande aux éleves esquisses dans

69




Carlamaria Lucci, S| GREC MSLCA33, Planification 3B, mémoire

3. Les éleveq Puis il rebondit sur I3
corrigent leursg distinction entre
feuilles désinences principal€
d’'exercices. | et secondaires.
demande aux éléves
4. Les éléeveg prendre note sur leut
conjuguent leq cahiers.

verbes
oralement. 3. L’enseignant
demande aux éleves
corriger les erreur
éventuelles dans leu
feuilles d’exerciceq
avec un stylo d'ung
autre couleur.

4. En cl6ture de
I’évaluation,
'enseignant demand
aux éleves d¢
conjuguer  oralemer
les deux verbe
demandés. Les élévq
peuvent profiter du
tableau des
terminaisons au TI.

Etablissement x: T
absent.

Conclusion Feuille d’'exercicg 1. Les éléveg 1. L’enseignan{ En 2. Le but est d’analyse 5
(dossier, p. 14-15 s’entrainent | demande aux é€léves ( pléniere | les traces des élévg
projetée au TI. dans la| choisir d’autres verbe pour I'expérience
conjugaison | parmi ceux qu’ils onf didactique. Les
de I'imparfait. | vus dans le texte et @ originaux seront ensuit
les conjuguer. photocopiés et rendd
2. Entretemps, | aux éleves.
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ramasse les feuille
d’exercices.
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PLANIFICATION 4 (commune) : 30 minutes
public-cible : établissement y. 7 éleves
établissement x 3 éléves
Dans chaque établissement la séance est commumeegmiires des groupes A et B.

Phase de l|a Documents/support Activité des éléeves| Activité deModalité | Justification et but | Taxinomie Durée
lecon I'enseignant de l'activité en
minutes
Ouverture | Les éleves disent’enseignant dit 2
« bonjour » et « bonjour » et
sortent leurs affairesaccueille ses éléves.
Ouverture Il Photocopie de la pagé.-2. Sur la base dul. L’enseignant rend En 1.-2. Rappel du texteAK 1.1 Se| 10
39 de IOrganon 2005| dossier (p. 9-12), aux éleves les feuillespléniere | abordé dans lesrappeler le
avec formes a des cahiers de notesl’exercices remplies séances précédentemécanisme de
limparfait mises en et du texte, lesdans la séance ainsi que des formation de
évidence en vert etéleves répondentprécédente (dossier, p. meécanismes del'imparfait en
formes au présent misegux questions del2-15). I leur formation de| lien avec leg
en évidence en rosd’enseignant. demande aussi de I'imparfait. grandes lignes
(annexe 2. reprendre : d'un texte
2b. Un éleve va au-leurs  cahiers de narratif.

Carte de la GreceTN et décomposenotes;

(figure 1) au un imparfait tiré du - la feuille de Gagnél: citer
Tableau Interactif (TI). | texte en ses|'Organon avec les des faits
constituants. formes a [l'imparfait Gagné 2:
cahier de notes pour les mises en évidence en utiliser des
éleves vert et les formes au concepts.
présent mises en Meirieu 1:
TN évidence en rose déduction
(annexe 2;
- les feuilles

=3

imprimées contenar
les figures 1-3.

2a. L'enseignant
demande aux éleves
un court résumé dgs
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contenus du texte.
Il leur demands
ensuite de lui donne
deux ou trois verbe
représentatifs d
'action. Les éleves
devront les mettre
limparfait s’ils sont
au présent, puis les
conjuguer oralement.

DU =

g

2b. L’enseignan
demande enfin a l'ul
des éleves d'aller au
TN et de décomposer
I'un de ces verbes en
ses constituants.

-

Prise Photocopie de la pagel.-2. Les élévesl. L’enseignant En 1.-2. Annonce des 3
d’'information | 39 de |Organon 2005| regoivent la| distribue aux élevespléniére | activités du jour
de la part des avec formes a nouvelle feuille| une nouvelle feuillg distribution des
éléves | imparfait mises en d’exercice et d’exercices (dossier, p. matériels,
évidence en vert etécoutent les 16-17). explicitation des
formes au présent misegonsignes de consignes par oral.
en évidence en rosd’enseignant. 2. Ensuite, il explique
(annexe 2. l'activité et donne les 2. Composante
consignes : ludigue adaptée a
Nouvelle feuille « I est important, a ce rendre plus agréables
d’exercices (dossier, p. moment, que Vvous les travaux de
16-17). memorisiez la meécanisation.
conjugaison de

limparfait. A ce but,
je vous propose up
jeu.
Chacun de vous écrira
la conjugaison de I'un
de ces verbes. |l
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pourra s'aidel
exclusivement du
texte. Puis, il réciters
la conjugaison pa
oral. Vos camarade
devront noter par écr
la conjugaison et dir
sl y a des fautes
Celui d’entre vous qu
aura noté et récit
toute sa conjugaiso
sans aucune faul
gagnera un prix a base
de chocolat.»

= W=

O = o

TS o

Activité  des| Photocopie de la pageChacun des éléved.'enseignant veille ay En L’enseignant 2.4 AK | 5
éleves | 39 de I0Organon 2005| conjugue le verbe bon déroulement deindividuel | n'intervient pas pour Généraliser le
avec formes ade Tlexercice aux l'activité sans ne pas casser lamécanisme de
imparfait mises en pages 16-17 qui Iuyiintervenir. composante ludigueformation de
évidence en vert eta été attribué et de l'activité. limparfait.
formes au présent misesépond aux 3.2 Mettre en
en évidence en roseguestions Exercice p. 16-17. | ceuvre des
(annexe 2. complémentaires Le but de lactivité| démarches de
s’ily en a. est de permettre auyxconjugaison.
Nouvelle feuille eléves :
d’exercices (dossier, p. -de consolider 1la
16-17). connaissance des
meécanismes de
formation de
'imparfait
- de mécaniser des
démarches de
conjugaison.

- de préparer le
éléves a I'évaluation
(planification 5).

|92}
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Les verbes proposés
sont tirés du texte.
Pour garder ur
rapport avec le

U=

contenus, a la fin d
jeu I'enseignant
pourra demander
éventuellement  aux
éleves de remettre
chaque verbe dans

son contexte et de Iu
donner quelques mots

clés.

Evaluation | Photocopie de la page. Les éléves 1. L’enseignant En 1.-3. Rétroaction sous 10
39 de I0Organon 2005| récitent leurg annonce la transition japléniere | la forme de jeu qu
avec formes a conjugaisons et sela phase de récitation permet de garder en
limparfait mises en corrigent des conjugaisons par éveil lattention des
évidence en vert etréciproquement. oral. éleves. Par cette
formes au présent mises démarche, ils
en évidence en rose3. Le vainqueur 2. Il suit et coordonne pourront noter suf
(annexe 2. recoit un  petit le jeu. leurs feuilles

cadeau symboliquel d’exercices la
Nouvelle feuille 3. L’enseignant conjugaison de tous
d’exercices (dossier, p. nomme le vainqueur et les verbes et
16-17). lui attribue un petit mémoriser ainsi le
cadeau symbolique|: mécanisme  géneéral
du chocolat a partager de conjugaison de

avec ses camarades. I'imparfait.
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PLANIFICATION 4A: 23 minutes

public-cible : groupe A, établissement y 3 éleves

groupe A, établissement x 1 eléve

MSLCA33, Planification 4A, mémoire

N°. | Phase de la Documents/support Activité  des| Activité de I'enseignant | Modalité | Justification et but | Taxinomie Durée
lecon éléves de l'activité en
minutes
6 Prise Photocopie de la page 39.-2 Les éleves| 1. L’enseignant distribue En 1. Transition au 3
d’information | de I'Organon 2005 aveq recoivent une aux €leves une nouvellepléniére | nouvel objet
de la part desformes a I'imparfait mises nouvelle feuille| feuille d'exercices (p d’apprentissage
éléves en évidence en vert etd’exercices (p| 18), puis il donne les prévu pour la séancge
formes au présent mised8) et écoutent consignes : du jour (complément
en évidence en rogdes consignes « Maintenant, je voudrais a la découverte des
(annexe 2. de I'enseignant| que vous reveniez qu mécanismes de
texte pour découvrir ung formation de
Nouvelle feuille autre particularité dans le limparfait).
d’exercices (dossier, p. mécanisme de
18). composition de
limparfait. Vous
travaillerez
individuellement,  puis
nous mettrons en
commun. »
Etablissement x: la
consigne concerne yn
seul éléve.
7 | Activité  des| Photocopie de la page 39.es éleves L’enseignant veille au En Exercice p. 18 AK 43|10
éléves I de I'Organon 2005 aveg exécutent les bon déroulement deindividuel | Le but de I'exercice Déterminer
formes a I'imparfait mises consignes  de l'activité et donne des est de guider lesla personne e
en évidence en vert et’'enseignant. suggestions si nécessaire. éléves a I le nombre
formes au présent mises découverte desd'une forme
en évidence en rose Etablissement x : un sell meécanismes deverbale.
(annexe 2. éléve fait I'activité. formation de| 4.3
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I'imparfait lorsque le| Déterminer

Nouvelle feuille verbe est composéle sujet de I3

d'exercices (dossier, p. d’un préverbe. forme verbale

18). en question.
L'exercice est 2.5

construit selon un Extrapoler
critere de transition I'imparfait
progressive du d’'une telle
général au particulier. forme a partir
La paraphrase et ladu présent.
traduction, 3.2 Mettre en
préliminaire a ceuvre des
'analyse de la forme démarches d
verbale apothneskp| traduction.
devraient permettre
aux éleves de ne pas
perdre de vue le sens
général du récit.

D

La spécificité
déductive de
I'exercice réside dans
le fait que I'imparfait

apethneske est
directement  donng¢
aux éléves.
Evaluation Il Photocopie de la page | 1. Les éleveg 1. L'enseignant demand Mise en| 3. Le but est de 10
de I'Organon 2005 aveqg donnent leurg aux éléves d¢ commun | garder trace de toute
formes a I'imparfait misey réponses et le[ communiquer leurs les réponses de
en évidence en vert ¢ discutent s'il y| réponses. éleves.
formes au présent misq a des| Ayant projeté au TI ur
en évidence en rog divergences. | scanner de la page 39 4. Le but esi
(annexe 2. I'Organon I'enseignant d’'analyser les trace
2. Les éleveq pointe le texte. des éleves dans
Nouvelle feuille| prennent notq Il sollicite le débat entre cadre de I'expérienc
d’exercices (dossier, | des explicationg les éléves, surtout s'il y didactique. Les
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18).

de I'enseignant

3. Il corrigent
les réponses st
leurs feuilles
d’exercices.

des divergence
d’analyse.

2. L'enseignant sollicite
les éléves a s’appuyer s
le modele dapothneskd
pour  généraliser I
mécanisme de formatig
des verbes a limparfa
composés d’un préverbe
Sous la dictée des éleve
il note ce mécanisme 3
TN et leur demande de
noter dans leurs cahiers

1-3. Au fur et a mesur
gue les réponses soO
données et validée
'enseignant  demand
aux éleves de corriger
compléter leurs feuille
d’exercices avec un styl
d’une autre couleur.

4. En cléture de
I'activité, il ramasse les
feuilles d’exercices.

Etablissement x: |3
démarche concerne

seul éleve. Tl absent.

originaux seront
ensuite  photocopié
et rendus aux éleves
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public-cible : établissement y. 7 éleves
établissement x 3 éléves
Dans chaque établissement la séance est commuréteses des groupes A et B.

CONCLUSION PLANIFICATION 4 (commune) : conclusion des PLANIFICATIONS 4A et 4B : 7 minutes

formation de I'imparfait.

2. Il leur demande aus
de lui récapituler les
démarches par lesquell
ils sont arrivés a ce
résultats.

3. Il leur demande enfi
de prendre note de
résultats atteints dar
leurs cahiers.

métacognitif

N°. | Phase de la Documents/support Activité  des| Activité de I'enseignant | Modalité | Justification etbut | Taxinomie Durée
lecon éléves de l'activité en
minutes
9 | Conclusion | Photocopie de la page 39 gé.-2. Les| 1. En cloture de IlaEn 1. En cléture de la2. Habiletés de| 7
I'Organon 2005 avec les éléves séquence, I'enseignappléniéere | séquence métacognition | minutes
GROUPES | formes a I'imparfait mises eninteragissent | demande a tous les d’enseignement, il
A et B/ évidence en vert et les formeavec éleves  réunis une est important que les
réunis au présent mises en évidend&nseignant. | récapitulation générale groupes soient
en rosednnexe 2. des contenus du texte |et réunis.
de ce quils ont appris
sur les mécanismes de 2 Bilan
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PLANIFICATION 4B (suite de la PLANIFICATION 4 commu ne) : 23 minutes

public-cible : groupe B, établissement y 4 éleves

groupe B, établissement x 2 éleves

d'exercices (dossier, |
19).

L'exercice est
construit selon ur
critere de transitior
progressive du

forme verbale
en question.
12.5
1 Extrapoler
I 'imparfait

N°. | Phase de la Documents/support Activité  des| Activité de I'enseignant | Modalité | Justification et but | Taxinomie Durée
lecon éléves de l'activité en
minutes
6 Prise Photocopie de la page 349.-2 Les éleves| 1. L’enseignant distribue En 1. Transition ay 3
d’information | de I'Organon 2005 aveqg regoivent ung aux éléves une nouvellepléniere | nouvel objet
de la part des formes a I'imparfait mises nouvelle feuille| feuille d’exercices, puis d’'apprentissage prévu
éléves en évidence en vert etd’exercices et il donne les consignes : pour la séance du
formes au présent misegcoutent les « Maintenant, je voudrais jour (complément a la
en évidence en rogeconsignes deque vous reveniez gu découverte des
(annexe 2. 'enseignant. | texte pour découvrir ung mécanismes de
autre particularité dans le formation de
Nouvelle feuille mécanisme de limparfait).
d’exercices (dossier, p. composition de
19). l'imparfait. Vous
travaillerez
individuellement, puig
nous mettrons en
commun. »
7 | Activité  des| Photocopie de la page 3%es éleveg L'enseignant veille au En Exercice p. 19 AK 4.3| 10
éleves Il de I'Organon 2005 aveg exécutent les bon déroulement dgindividuel | Le but de I'exercice Déterminer
formes a I'imparfait mises consignes  de¢ l'activité et donne des est de guider lesla personne ¢
en évidence en vert ef’enseignant. | suggestions si nécessaire. éléves a la découvertde nombre
formes au présent mises des meécanismes del'une forme
en évidence en rose formation de| verbale.
(annexe 2. limparfait lorsque le| 4.3
verbe est composéDéterminer
Nouvelle feuille d’un préverbe. le sujet de I3
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général au particulier
La paraphrase et |
traduction,
préliminaire a
'analyse de la formé
verbale apothneskp
devraient permettr
aux éleves de ne pa
perdre de vue le ser
général du récit.

La sSpécificité
inductive de
I'exercice réside dan
le fait que la forme d¢
limparfait
apethnesken’est pas
donnée directemer
aux éleves.

.d'une telle
aforme a partir
du présent.
3.2 Mettre en
2 ceuvre des
démarches d
etraduction.

1S

1S

19%

[72)

1%

—

Evaluation I

Photocopie de la page
de I'Organon 2005 avedq
formes a I'imparfait mise
en évidence en vert

formes au présent mise
en évidence en ros
(annexe 2.

Nouvelle feuille
d’exercices (dossier, f
19).

1. Les éleves
donnent  leurs
reponses et le
discutent s’il y
a des
divergences.

2. Les éleveg
prennent note
des
explications de
I'enseignant.

3. lls corrigent|

les  réponse
sur leurs|
feuilles

1. L’enseignant demand
aux éleves de
communiquer leurs
réponses.

Ayant projeté au TI uf
scanner de la page 39
I’Organon I'enseignant
pointe le texte.

Il sollicite le débat entrg
les éléves, surtout s'il y
des divergence
d’analyse.

2. L’enseignant sollicite
les éléves a s'appuyer s
le modele dapothneskd

pour généraliser |

Mise en
commun

3. Le but est dé
garder trace de touts
les réponses deg
éleves.

4. Le but esi
d’analyser les trace
des éleves dans

cadre de I'expérienc
didactique. Leg
originaux seron
ensuite photocopié
et rendus aux éleves

10
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d’exercices.

mécanisme de formatig
des verbes a l'imparfa
composeés d'un préverbg
Sous la dictée des éleve
il note ce mécanisme g
TN et leur demande de
noter dans leurs cahiers

1-3. Au fur et a mesur
que les réponses soO
données et validée
'enseignant  demand
aux éléves de corriger
compléter leurs feuille
d’exercices avec un styl
d’une autre couleur.

4. En cloture de
I'activité, il ramasse le
feuilles d’exercices.

Etablissement x: T

absent.
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CONCLUSION PLANIFICATION 4 : commune aux PLANIFICAT IONS 4A et 4B (7 minutes)
public-cible : établissement y. 7 éleves

établissement x 3 éléves
Dans chaque établissement la séance est commuréteses des groupes A et B.

formation de I'imparfait.

2. Il leur demande aus
de lui récapituler les
démarches par lesquell
ils sont arrivés a ce
résultats.

3. Il leur demande enfi
de prendre note de
résultats atteints dar
leurs cahiers.

métacognitif

N°. | Phase de la Documents/support Activité  des| Activité de I'enseignant | Modalité | Justification etbut | Taxinomie Durée
lecon éléves de l'activité en
minutes
9 | Conclusion | Photocopie de la page 39 gé.-2. Les| 1. En cloture de IlaEn 1. En cléture de la2. Habiletés de| 7
I'Organon 2005 avec les éléves séquence, I'enseignappléniéere | séquence métacognition | minutes
GROUPES | formes a I'imparfait mises eninteragissent | demande a tous les d’enseignement, il
A et B/ évidence en vert et les formeavec éleves  réunis une est important que les
réunis au présent mises en évidend&nseignant. | récapitulation générale groupes soient
en rosednnexe 2. des contenus du texte |et réunis.
de ce quils ont appris
sur les mécanismes de 2 Bilan
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PLANIFICATION 5 (commune) : évaluation : 30 minutes

public-cible : établissement y. 7 éleves

établissement x 3 éléves
Dans chaque établissement la séance est commumeegmiires des groupes A et B.

francaise en face (p. 1).
3) Trois pages d’exercice

4)Une page format paysag
contenant la grille
d’évaluation (p. 5).

en format paysage (p. 2-4).

travailler sur le
dest.

je

3. Quand tous les
éleves ont lu il fai
un petit
commentaire sur ¢
texte.

D

4. Il annonce le

N°. | Phase de Ila Documents/support Activité  des| Activité de | Modalité | Justification et but | Taxinomie Durée
lecon éléves I'enseignant de I'activité en
minutes
1 | Ouverture Les élevesL’enseignant  dit 3
disent « bonjour » et
« bonjour » et accueille ses$
sortent  leurs éléves.
affaires
2 Prise Matériels pour évaluationl. Les éleves 1. L’enseignant En 1. Distribution deg 5
d’'information | (fichier recoivent les distribue aux pléniére | matériels pour le test
de la part des Lucci_mémoire_tes). matériels. éléves les matériels annoncé dés Ia
éléves pour le test premiéere séance
Ces matériels 2. lls lisent le| d’évaluation  suf (planification 1, N.°
comprennent : para-texte et la I'imparfait. 1).
traduction
1. Une feuille recto-verspfrancaise. 2. Il leur demande 3.-4. Introduction
contenant les indications de lire le para-texte des éleves au travail.
de para-texte gt3. lls posent et le texte ern
d’élargissement dedes questionstraduction
contexte. s'ily en a. francaise, puis de
2. Une page format lui  poser deg
paysage contenant le textd. lls | questions s’ils en
grec avec traductioncommencent & ont.
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début du test.

Activité  des| Matériels pour évaluation.| Les élevek’enseignant veillg En Vérifier le niveau| 1.2 Se rappele le
éleves travaillent au| au bon| individuel | d’apprentissage  demécanisme de
test. déroulement de limparfait et des| composition de
I'activité. écarts éventuelsl'imparfait ainsi que
entre les groupes desa conjugaison;
travail A et B. 3.2 Mettre en
ceuvre des
démarches de
traduction.

1.1 Reconnaitre
des imparfaits.

2.5 Inférer le
meécanisme dé
décomposition d’ur
imparfait dont le
radical se terminge

U

par voyelle
(ekaleon).
Meirieu 1
déduction
Meirieu 2.
induction
Conclusion Matériels pour évaluation Les éléye&enseignant

rendent leurs ramasse les

travaux al travaux des éléeves.

I'enseignant.
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Prénom et nom de I'éléve : Class€,1Grec

Le monde grec pendant les
guerres médigues (S00-479 av. |.-C.)

Soulévement ionien

Bataille majeure

Etats grecs coalisés

Etats grecs neutres

Empire perse

Alligs des Perses

Rebelles ioniens (498 av |.-C.)
Mardonios (492 aw J.-C.)
Artapherne/Datis (490 aw. |.-C.)
XereésfMardonios (480 aw. |.-C.)

a ) 12 km

FTTTERREx*

Figure 1
https://fr.wikipedia.org/wiki/Guerres m%C3%A9dig#édmedia/File:Map Greco-
Persian_Wars-fr.svg

Chronologie des guerres médiques :
premiére guerre médique : 490 av. J.-C. - Dariudes Perses ;
deuxieme guerre medique : 480-479 av. J.-C. - Xeraiedes Perses.




Prénom et nom de I'éleve : Class€,1Grec

Questionnaire sur le texte de Organon 2005, p. 39 (planification 1).
Répondre en francais aux questions suivantes. Semlent la ou c’est indiqué,
souligner les mots grecs dans le texte ou les nater

1. Sans lire le texte, consulter la Iégende de itwe gg@ographiquefiQure 1 du dossier).
Lire aussi le titre et la liste des noms propressdannexe 1

la. Quelles informations la Iégende, le titre etisdel des noms propres donnent-ils sur
les contenus du texteRdrius et Xerxes sont rois respectivement pendaptémiére et la
deuxieme guerre médique. Les deux sont mentiorenes ld textd.

1b. Lire les vocabulaires deahnexe 1 Sur la base de toutes les informations recusgijllie
formuler des hypothéses sur les contenus du textetdxte parlera des deux guerres
médiques et plus particulierement de la batailke Teermopyle$.

2. Ecouter la lecture & haute voix par I'enseigrersiuivre sur le texte.

2a. Souligner les noms propres.

2b. A l'aide de la carte géographiquigg(ire 1) et du para-texte, distinguer les noms
propres de lieux, de peuples et de personnestéarlgar du texte. Pour ce faire, écrire au-
dessus ou a c6té de chague nom l'un des sigleargsiv L (lieux), P (peuples), G
(gens/personnes).

3. Lire le texte silencieusement a I'appui de lateagéographique et de sa légende
(figure 1 du dossier).

Répondre par écrit en francgais aux questions @alessen indiquant les lignes du texte
grec correspondant.

Mettre en évidence dans le texte grec les indisssreiels a la compréhension.

3a. Quelles sont les difféerentes séquences du teéxtesepassages qui les indiquent ?
[Deux paragraphes. Premier paragraphe : lignes dedxieme guerre médique : lignes 8-
13]

3b. Quels sont les protagonistes de chacune des reggpiadentifiees ? pfemier
paragraphe : Darius, roi des Perses, les Athéngendés par Miltiade (lignes 1, 4);
deuxieme paragraphe : Xerxes, fils de Darius edesiPerses, Spartiates (lignes $-9).




Prénom et nom de I'éleve : Class€,1Grec

3c. Quels sont les événements@rejmier paragraphe : premiére guerre médique;
deuxieme guerre médique, bataille des Thermopyigee 11]

4. A l'aide de la carte géographiquig(re 1 du dossier), répondre par écrit en francais
a la question suivante : quelle est la bataillerittedans le premier paragraphe sans qu’elle
soit mentionnée explicitement Pdtaille de Marathoh.

5. Répondre par écrit en francais aux questionessaus en indiquant les lignes du
texte grec correspondant.
Mettre en évidence dans le texte grec les indisssreiels a I'analyse.

5a. Quels sont les hommes politigues grecs qui jousntdle déterminant dans les
événements racontésliftiade, Leonidag.

5b. D’ou viennent-ils ? Quelle sont leurs fonctionslifques respectives?Viltiade,
Athénes, stratege : lignes 4-5; Léonidas, Spaute ligne 9]
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Prénom et nom de I'éleve : Class€,1Grec

Questionnaire d’introduction a I'imparfait (planifi cation 2A).
Répondre aux questions suivantes en s’appuyant sua photocopie du texte de
I’ Organon 2005, p. 39 (annexe 1A).

1. Compléter la traduction francaise dgges 1-6en s’appuyant sur les informations
qui vont suivre. Se rappeler qu'a chaque espacgesymrnd un mot.

, le roi des Perses les Athéniens parce qu'ils

leur aide a leurs fréreAssm Sur des bateaux, une grande

armeée fait campagren Attique : il était nécessaire en effet de cainbdes Athéniens et de

les rendre esclaves. Mais les Athéniens remportemte grande victoire.

, le stratege des Athéniens, avec une petite

armée une partie des Perses, alors qu’il toeam#iite 'autre partie.

ligne 1: opyileto: 3° personne de I'imparfait singulier dpyilopar = je suis irrité contre.
ligne 2 : £pepov : F pers. de l'imparfait pluriel deépw = apporter, sujet :oi Adnvaior (sous-entendu).
ligne 5 : £poveve 3° personne de I'imparfait singulier gevevw = tuer.

2. Regarder le tableau et répondre aux questiongomisuivre.

numéro | verbe a| augment| radical | voyelle désinence
de ligne | l'imparfait du verbe | thématique | personnelle
Epepov
2 3%p. plur. & opEp 0 Y
(pép-w)
£poveve
5 3°p. sing. ¢ PovED €
(poved-m)
opyileto
1 3 p. sing. opyil € 70
(6pyil-o-pan)

2a. Parmi les quatre constituants d’'un imparfait (aagt, radical, voyelle thématique,
désinence personnelle), quel est celui qui mangueeésent et pourquoi?
Augment

2b. Parmi ces quatre constituants, le(s)quel(s) pitemt) de remonter au nombre et a la
personne verbale de I'imparfait ?
Voyelle thématique et désinence personnelle

2c. Expliquer le sens de la case en bleu ciel.
L’augment est inclus dans le radical : c’est I'atiement de la voyelle

4
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2d. A partir des exemples au tableau, généralisemézanisme de formation de
I'imparfait :

augment + radical du verbe au présent + voyellm#tiguee/o + désinence personnelle

2e. Comparer opyileto a otpatedetar décomposé ci-dessous. Indiquer les points
communs et les différences quant a la voyelle thiéoma et a la désinence personnelle.
Méme voyelle thématique. Désinence personnellé-¢€mais o vs-tai)

numéro de ligne | verbe au présent radical du verbe| oyelle thématique | désinence
personnelle

oTPOTEVETOL

3 3*p. sing. G’CpOL’CSﬁ e TO1
(otportev-o-pan)

3. Traduire en francais les lignes attribué®<.? en tout). Analyser les imparfaits (par
ex. &eye : ¥ personne du singulier déyo = je dis. Indiquer le sujet (par ex\apsioc) et
donner la signification en francais du groupe su@be (par exDarius disai).

Iigne 8: éBOl’)XSTO : 3¥ personne du singulier d®ulomai= je veux; sujet Xerxes; Xerxes voulait.

traduction lignes 8-9

ligne 11: ékdAve(Vv) : 3° personne du singulier d®lyo= je veux; sujet Léonidas; Léonidas empéchait.

traduction lignes 9-11

ligne 11: évoulov : 3°personne du pluriel deomizo= je pense; sujetles Perses les Perses pensaient.

traduction lignes 11-12




Prénom et nom de I'éleve :

Class€,1Grec

4. Décomposer les formes verbales ci-dessous es ¢eustituants.

verbe augment radical du| voyelle desinence
verbe thématique personnelle

épovieTo e boul e to

EKMOAlvg e koly e

évomlov e nomiz o] n
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Questionnaire de découverte de lI'imparfait (planifcation 2B).
Répondre aux questions suivantes en s’appuyant sua photocopie du texte de
I’ Organon 2005, p. 39 (annexe 1).

1. Traduire en francais les lignes attribuées @dili’'espace signal€). Analyser au fur et
a mesure les formes a l'imparfait rencontrées @ivant par ex&ieys: 3° personne du
singulier du verberéyow = je dig. Indiquer le sujet (par exAapeioc) et donner la
signification en francais du groupe sujet-verbe gaDarius disai).

Iigne 1: (bpinSTO . 3° personne du singulier du verbegizomai= je suis en coléere ; sujeDareios; Darius
était en colere.

Iigne 2. é(pspov . 3° personne du pluriel du veriphero= j'apporte ; sujet hoi Athenaioi(sous-entendu)les
Athéniens apportaient leur aide

traduction lignes 1-3

ligne 11: éx®Ave(v): 3° personne du singulier du verkelyo = jempéche sujet :Ho...Leonidas, Léonidas
empéchait

ligne 11: fcav (verbeeivar): 3° personne du pluriel du verbgui = je suis ; sujetkoi Persai;
les Perses étaierftievant les Thermopyles

ligne 11: évoplov : 3° personne du singulier du verbemizo= je pense ; sujetHoi Persai; les Perses
pensaient..

traduction lignes 9-13
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2. Décomposer les formes verbales ci-dessous dars denstituants (radical du verbe,
suffixe et/ou préfixe ajouté au radical, désinepeesonnelle). Pour extraire le radical du
verbe, s'aider de I'exemple du présent.

Epepov (présent pép-ovoi<ovty) : e-pher-o-n

gkdive(v) (présent kmAv-e1): e-koly-e

gvoulov (présent vouil- ovoi<ovtt): e-NOMIiz0-n

3. Sur la base des éléments communs a ces formeae®grformuler des hypotheses sur
le mécanisme général de composition de I'imparfait.
augment + radical du verbe au présent + voyellm#tiguee/o

4. Décomposer la forme verbale ci-dessous dans @estittiants (radical du verbe,
suffixe ajouté au radical, désinence personnetléjemntifier les modifications phonétiques
eventuelles. Pour extraire le radical du verbadstade I'exemple du présent.

opyileto (présent dpyil-g-tan) : orgiz- -e -to
mutation phonétique: allongement de la voyellgatetde o-micron a o-mega.

5. Comparer maintenant la formgyiCeto a la formestpateveton (ligne 3).

Quelles sont les analogies et quelles sont leserdifices ? Pour bien répondre,
décomposer chacune des deux formes.

otpatev-e-tar. 3° personne singulier du présent moyen: pas d’augmedsinence
personnelle propre a la forme moyenne avec éléaredentale (-t-)

opyiC-e-to: 3° personne singulier de I'imparfait moyen: augmemésinence personnelle
propre a la forme moyenne avec élément en dentdlen@is sous une forme différentdo -
et pas tai.
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Figure 2
http://institutfrancais-napoli.com/en/evenementsZmntres-et-debats/regards-croises-sous-

lolpe-chigi

Figures 2z-3: Olpe Chigi :

Le vase ¢lpe a été appelé Chigi du nom du
collectionneur qui I'a découvert en 1882.
Datation : 640 av. J.-C.
Taille : 26 cm. de haut
Lieu de conservation : Musée National Etrusque
de Villa Giulia, Rome, n.° 226

Figure 3
http://www.araldodeluca.com/root/archivio/schedp?asg=2961
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Exercice de manipulation (planification 3, commune)
Répondre aux questions suivantes en s’appuyant sua photocopie du texte de
I’ Organon 2005, p. 39 (annexe 2).

1. Traduire en francais les lignes du texte attrdsu@itiliser I'espace signalé). Analyser
au fur et a mesure les formes au présent misesidange (en écrivant par ekéyet : 3°
personne du singulier du verbé&yo = je dis sujet :Aapeiog = Darius). Mettre chacune de
ces formes a l'imparfait (par eXieye) et donner la signification en francais du groupe
sujet-imparfait (par exDarius disai).

ligne 3: otpateveran: 3° personne du singulier du verksrateuomai =je fais
campagne, sujeimegas...stratofune grande armée
estrateueta une grande armée faisait campagne

imparfait

traduction lignes 1-3

ligne 4: xopilovor: 3° personne du pluriel du verdeomizo= je remporte, sujet:
Hoi...Athenaioi(les Athéniens
ekomizon les Athéniens remportaient

imparfait

traduction lignes 3-4

ligne 5:¢oveber : 3° personne du singulier du verploneuo= je tug sujet :Miltiades
(Miltiade).
ephoneue Miltiade tuait..

imparfait

ligne 6: tpéner: 3° personne du singulier du verbepo = je tourne sujet :Miltiades
(Miltiade).
10
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etrepe: Miltiade tournait (a la fuite)..

imparfait

traduction lignes 4-6

ligne 6: tpéyer : 3° personne du singulier du verlbechq sujet :tachys aggelogun
rapide messager
etreche: un rapide messager courait

imparfait

ligne 7: &yyéiier : 3° personne du singulier du verbggellg sujet :tachys aggelogun
rapide messager
eggelle: un rapide messager annoncait

imparfait

traduction lignes 6-7

ligne 8: Bovretan : 3° personne du singulier du verbeulomaj sujet :Xerxes (Xerxes)
etreche: un rapide messager courait

imparfait

traduction lignes 8-9

11
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Exercice de systématisation (planification 3A).
Remplir les tableaux et répondre aux questions cigssous en s’aidant des modéles de
conjugaison de I'imparfait et du présent qui vont &e proposeés.

Verbesgépo et foviopar

INDICATIF INDICATIF INDICATIF INDICATIF
PRESENT ACTIF | IMPARFAIT IMPARFAIT PRESENT

ACTIF MOYEN MOYEN
QEP-M Epepov €BovAdunv BovA-0-pan
QEP-€1G £pepeg €BovAoV<EGO BouA-n<e-cau
QEP-E1 &pepe €BovAeto BovA-g-tan
QEP-0-1EV EpEpoEV €BovAdueba BovA-o0-peba
QEP-€-TE EpépeTe €BovAecbe BovA-g-60¢
(PEP-0VOI<0-VTL Epepov €Bovlovto BovA-0-vTan
Légende

En rouge: voyelles thématiques

En vert : désinence personnelles

En noir : terminaisons dans laquelle la voyelle thématigua désinence personnelle ont
fusionné.

Imparfait du verbe @épo (fiche a remplir par les éleves)

augment radical du verbe voyelle thématique | désinee
personnelle

&- oep- -0- -V-

e- pher- -e- -S-

e- pher- -e

e- pher- -0- -men

e- pher- -e- -te

e- pher- -0- -n

Imparfait du verbe poviopon (fiche a remplir par les éleves)

augment radical du verbe voyelle thématique | désinee
personnelle

g- BovA- -0- -unv

e- boul- -e- -SB OV

e- boul- -e- -to

e- boul- -0- -metha

e- boul- -e- -sthe

e- boul- -0- -vto

* Observer les voyelles thématiques du présent etimearfait et formuler ses
constats :
Alternance des voyelles thématiqws : identique dans les deux temps

12
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* Observer les désinences personnelles du présefg Eimparfait actif et moyen.

Classer dans le tableau les désinences identiqueslles qui montrent des points
communs:

DESINENCES IDENTIQUES
men | te | metha | sthe
DESINENCES AVEC DES POINTS COMMUNS
Présent Imparfait
-mai | -sai | -tai -men| -S0 | -nto

» Utiliser les constats ci-dessus pour mémorisetdasinaisons de I'imparfait
et remplir le tableau de conjugaison avec deux eaux verbes :

Imparfait de Tpénm Imparfait de eTparedonor

13
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Exercice de systématisation (planification 3B).
Remplir les espaces jaunes dans les tableaux enkssant sur le modéle du présent.
Puis, répondre aux questions.

Verbe ¢épm

INDICATIF PRESENT ACTIF INDICATIF IMPARFAIT ACTIF
radical | voyelle désinence augment| radical | voyelle désinence
du thématique du thématique
verbe verbe
QEP- - &- Qep- -0- -V
Pép- €15 €- Qep- | -&- <
QEP- -€1 &- QEp-
QEp- -0- -1Ev é- QEp-
QEp- -g- -T€ g- QEp-
QEP- -0- -VTI>00G61 &- Qep-

Verbe foviopar
INDICATIF PRESENT MOYEN INDICATIF IMPARFAIT MOYEN
radical | terminaison | désinence augment| radical | terminaison | désinence
du personnelle du personnelle
verbe verbe
BoOA- | -o- -pon g- Bour- | -6- -unv
BoOA- | -g- -GaL>1 g- BoOA- | -g- -G0>-0V
BoOA- | -g- -t g- BovA- -T0
Bour- | -6- -ueda, g- BovA -
BoOA- | -g- -o0¢g g- BovA-
BoOA- | -o- -vTan € - BovA- -VT0

» Expliciter la caractéristigue commune au présentimparfait quant aux voyelles
thématiques:

* Observer les désinences personnelles du présdetlgmnparfait actif et moyen qui
viennent d’étre reconstruites. Classer dans leetables désinences identiques et
celles qui montrent des points communs:

DESINENCES IDENTIQUES
men | te | metha | sthe
DESINENCES AVEC DES POINTS COMMUNS
Présent Imparfait
-mai | -sai | -tai -men| -S0 | -nto

14
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» Utiliser les constats ci-dessus pour mémorisetdasinaisons de l'imparfait
et remplir le tableau de conjugaison avec deux eaux verbes :

Imparfait de Tpénm Imparfait de oTpatsvopor

15
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Exercice de mécanisation. Compléter les tableaux sleonjugaisons (planification 4).

1. Imparfait du verbe opyiCopan (je suis en colepe

augment radical du verbe voyelle thématique | désinee
personnelle

» Expliciter la caractéristique de I'augment dansvarbe du typ@épyiCouai.

2. Imparfait du verbe kopilm (je remporte

augment radical du verbe voyelle thématique | désinee
personnelle

3. Imparfait du verbe tpéyom (je cour9

augment radical du verbe voyelle thématique | désinee
personnelle

4. Imparfait du verbe etpatevopon (je fais compagne

augment radical du verbe voyelle thématique | désinee
personnelle

16
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5. Imparfait du verbe ayyélho (annonce

augment radical du verbe voyelle thématique | désinee
personnelle

» Expliciter la caractéristique de 'augment dansrarbe du typéyyéilo.

6. Imparfait du verbe povlopm (je veux, je décide

augment radical du verbe voyelle thématique | désinee
personnelle

7. Imparfait du verbe vopilm (je pense

augment radical du verbe voyelle thématique | désinee
personnelle

17
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Exercice d’introduction a I'imparfait. Complément (planification 4A).
Sur la base de la photocopie du texte a la page 88 I'Organon 2005, répondre aux
guestions suivantes.

Expliquer en francais le contexte des lignes 6-7Edetta admodvioket.

Traduire ces lignes en francais.

Analyser le verbémnobviiokel. Indiquer quel est son sujet. Donner la signifaradu
groupe sujet-verbe en francais.

Décomposer le préseditobviiokel €n ses constituants.

préverbe radical du verbe voyelle thématique | désimee
personnelle

» Décomposer I'imparfaiiméfvnoke.

préverbe augment radical du| voyelle désinence
verbe thématique personnelle

» Conjuguer I'imparfait ditobviioko.

préverbe augment radical du| voyelle désinence
verbe thématique personnelle

18
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Exercice de découverte de I'imparfait. Complémentgdlanification 4B).
Sur la base de la photocopie du texte a la page 88 I'Organon 2005, répondre aux
guestions suivantes.

Expliquer en francais le contexte des lignes 6-7Edetta admodvioket.

Traduire ces lignes en francais.

Analyser le verbémnobviiokel. Indiquer quel est son sujet. Donner la signifaradu
groupe sujet-verbe en francais.

Décomposer la formérobvriokel €n ses constituants.

préverbe radical du verbe voyelle thématique | désimee
personnelle

» Essayer de former I'imparfait @tobvioxet.

préverbe augment radical du| voyelle désinence
verbe thématique personnelle

» Conjuguer I'imparfait damobvrioko.

préverbe augment radical du| voyelle désinence
verbe thématique personnelle

19
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La prise d’Athénes par les Perses

Du point de vue chronologique, les événements tésose situent entre la bataille ¢
Thermopyles et la bataille navale de Salamine @8Q.-C.). Les Perses sont désormais en G
Les Grecs sont réunis pour évaluer quel seraledéela prochaine bataille, alors qu'un messa
athénien annonce la prise d’Athénes.

les
rece.
ger

Le monde grec pendant les
guerres médigues (500-47% awv. |.-C.]

Soulévement ionien

Bataille majeures

Etats grecs coalisés

Etats grecs neutres

Empire perse

Allies des Perses.

Rebelles ioniens (498 av |.-C.)
Mardonios (492 aw |.-C.)
Artapherne/Datis (490 aw |.-C.)
XersasfMardonios (480 aw. |.-C.)

[ =0 100 km

[T ERREx*

Figure 1
https://fr.wikipedia.org/wiki/Guerres m%C3%A9digééwedia/File:Map Greco-
Persian_Wars-fr.svg

Chronologie des guerres médiques :
premiére guerre médique : 490 av. J.-C. ;
deuxiéme guerre médique : 480-479 av. J.-C.
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Notes au texte
ligne 3: Les Perses trouvent la ville vide parce queédlieniens I'ont abandonnée sur le conseil du
stratege Thémistocle. Peu apres, une coalitiorégup@r celui-ci remportera une grande victoire sur
les Perses a la bataille navale de Salamine.

lignes 7 et 8 Acropole et Aréopage

Figure 2 Figure 3
https://fr.wikipedia.org/wiki/Acropole d%27Ath%C3%Aes#/media/File:At https://fr.wikipedia.org/wiki/Ar%C3%A9opage#
tica_06-13_Athens 50_View_from_Philopappos_-_Actispsiill.jpg media/File:Areopagus_from_the_Acropolis.jpg

Vue d’ensemble de I'acropole d’Athénes, lieu sajcré| Au premier plan sur la droite: rocher
des Athéniens par excellence. On voit & son somme| de 'Aréopage (colline d’Ares) vy
le temple d’Athéna, déesse protectrice de la ville.| de I'entrée principale de I'Acropole.
Le batiment actuel remonte a I'époque de Périglés| Jusqu'aux guerres médiques, ce fut
alors que le plus ancien fut détruit par les Pefseq I'ancien  lieu  du  consei
dans I'épisode que le texte raconte. aristocratique de la ville.

ligne 13: Cécrops était un ancétre mythique des Athénigms. lieux de culte étaient situés sur
I'acropole.

lignes 2, 10: les Perses sont appelés « barbares »Bfgdopog, plur. Bappapot). Ne pas oublier
gue le texte exprime le point de vue des Grecs !
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Prénom et nom de I'éleve :

Classedr@c, Test d’évaluation sur I'imparfait

La prise d’Athenes par les Perses
[Texte remanié a partir d’Hérodote VIII 50-53. Péaitexte original voir http://remacle.org/bloodwolf/historiens/herodotehie.htnj

Tadta t@dv and I[lehomovvicov oTpoty®dV ETAEYOUEVDV, OVIP

Abnvoaiog fikewy TOv  PapPapov &g v

ATTIKTV.
Kai aipéovor Epnuov 10 dotv, kol tvag OAiyovg evupickovot TdV
Anvoiov &v 1@ 1pd &oviag, Topiog T€ ToD 1pod Kol TEVNTOGC
avOpomovg. Ol 8¢ aKpOTOALY

eposhpevol TNV Evlotot

TOVG EMOVTOC.

O1 6¢ ITépoan ovtar €mt 1OV kaTavtiov THe dkpomoiog dybov, TOv
AbOnvoiotl ékaiovv Aprov Tayov.

Xpdvo 6" €k TV amopmv E@aiveto o1 Tig ££000¢ Toiol PapPapoict
gumpocbe mpo T drkpondAlog, dmche 68 TV TLAE®VY Kai THG dvodov,
1] o1 ovte T €@VAacoe oUT v NAmle U Kot TIS KATO TODTO
avafain avOpomwv. Todtn davéfavov Tveg kota TO 1pov TiG
Kéxpomog Ouyotpoc Ayhavpov. Qg 8¢ eidov avtodg dvafepnidrag ol
ABnvaiol éml TV AkpdmOALY, Ol PEV EPPIMTEOV £MLTOVG KOTA TOD
1eiyeog, ol o0& €c 10 péyapov katé@evyov. Tdv 6¢ ITlepcoéwv oi
avaPePnkoteg TPAOTOV UEV ETPEMOVTO TPOC TAG TOAOGC, EMEITO O TOVG

iKétag ‘Entel 06 o1 mhviec KaTéoTPOVTIO, TO ipOV

OLANGOVTEG EVETPN OOV TAGAV TNV AKPOTOALY.

Pendant que les généraux du Péloponnese discutdentette
guestion, un Athéniemannoncait que (I'armée) barbare se dirigeait
vers I'Attique.

(Les barbares) prennent la ville abandonnée etonednt qu'un petit
nombre d'Athéniens dans le temple (d’Athéna), désotiers du
temple et quelques pauvres gens. Ceux-ci, ayantadé la citadelle
avec du boistepoussaientceux qui voulaient entrer.

Les Perses s'installent sur la colline qui estaxgs de la citadelle,
celle que les Athéniereppelaient Aréopage.

Enfin, au milieu de ces difficultés, un passagge montrait aux
barbares: vis-a-vis de la citadelle, derriere lestgs et le chemin
escarpé, la ou personne montait la gardeni pensaitqu'un homme
pdt passer a travers. La montaigoelques (barbares), pres du temple
d'Aglauros, fille de Ceécrops. Lorsque les Athéniement qu’ils
étaient montés a la citadelle, les uns se lancailenthaut des
murailles, les autrese réfugiaientdans le temple. Ceux des Perses
qui étaient montés d'abord se rendasnt portes, ensuite, itsaient

les suppliants. Quand ils les eurent tous massaitsépillerent le

temple, mirent le feu a la citadelle et la brilémmtierement.



Prénom et nom de I'éleve :

Lire le para-texte et la traduction francaise du tete La prise d’Athénes par les Perses
Répondre aux questions ci-dessous en s’appuyant dartexte grec.

la. Décomposeiles imparfaits grecs ci-dessous (ils sont en daas le texte) :

Classedr@c, Test d’évaluation sur I'imparfait

numeéro de verbe a . radical du voyelle désinence
. N : préverbe augment Aot
ligne I'imparfait verbe thématique personnelle
9 £QaiveTo X
11 ¢Qvlaoce X
15 KOTEPEVYOV

1b. Analyser ces imparfaitsa I'aide du contexte immédiat de référence miéwddence en jaune dans les textes grecs et francais

] . <o , : nombre (singulier ou 1°" personne du présent
numéro de ligne verbe a 'imparfait personne (1°, 2 ou 3) (sing persor P
pluriel) singulier en grec
9 £QaiveTo
11 £pvAhaooe
15 KOTEPEVYOV

1c. Conjuguer ces imparfaitsaux formes attendues dans la grille ci-dessous:

< : 1°" personne de 2e personne de I'imparfait| 1° personne du présent
verbe a l'imparfait - o : ) : .
I'imparfait singulier pluriel singulier
£paiveto
£€@OAhaooe
KOTEPEVYOV
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2a. Considérer l'imparfai€xarovv (appelaient a laligne 8 C’est la forme contracte @&déieov. Décomposer la forme non contracte en ses

constituants en utilisant la grille ci-dessous.

radical du voyelle désinence

augment verbe thématique personnelle

2b. Ecrire ci-dessous la forme non contracte attempdue la £ personne du présent singulier.

radical du voyelle désinence
verbe thématique personnelle

3. Dans le texte grec, en correspondance des trmusquent les imparfaits des trois verbes suivants:

ligne 2: ayyé\o: annonce; ligne 6: audvopat: je repousseligne 16: povedo: je tue

3a. Conjuguer a l'imparfait chacun des trois verbes dans la grille ci-dessous

ayyEAMo apovopot POVELM
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3b. Analyser les imparfaits francaiscorrespondant a chacun des trois verbes (en gras).

numéro de ligne verbe a 'imparfait personne (1€, Z ou 3) nombre (singulier ou pluriel)
ligne 2 annoncait
ligne 6 repoussaient
ligne 17 tuaient

3c. Compléter les trous du texte par les imparfaigsg requis.

4. Reconnaitre et souligner trois imparfaitsauxlignes 12-17du texte grec en sachant que les formes du présantistées ci-dessous en ordre
alphabétique :
avapaive, EAtilo, Tpémopat.

Les imparfaits francgais correspondant sont sousigiais la traduction.
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Classedr@c, Test d’évaluation sur I'imparfait

GRILLE D’EVALUATION

Numeéro de Nombre des Critéres
I'exercice points
la 12 1 point par case.
1b 10 1 point par case. 1 point supplémentaire pour $a carrespondant a I&“lpersonne du présent indica
dekatepheugon
1c 18 2 points par case
2a-b 6 1 point par case
3a 9 0.5 points par case.
3b 6 1 point par case
3c 6 2 points par trou
4 6 2 points pour chaque verbe reconnu.
Total 73
Seuil de réussite 60%

i

f
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Un peu d’histoire

Les Grecs aux prises avec les Perses

Noms propres: Athenes, l’Attique, UAsie, Darius, la Gréce, Léonidas, Miltiade, les Perses,
les Spartiates, les Thermopyles, Xerxeés.

€ Aopetog 6 10v TMepodv Paciiete toig ABnvaiols @pyiletd 6t 101¢ v 1) Acta
€ 0dero0ic woEreray Eogpovi Mevac 8¢ OTPUTOS £V TAOLOLC €1¢ TV ATTIKNY
£ otpoteveTol XpN Yap To1¢ ABnvoiols noyecBot xol avtovg dovaoue motely. O
d¢ AbBnvoiol peydinv vikny xouilovoiv. Miitiaong yap, o tov Adnvoiov
OTPATNYOS, LV LIKP® OTPOT® T0Ug Hev tdv Iepo@v dovelet, tos 8¢ £15 duynv
wenel. "Eretta 8e tayig dyyehog mpeyet e1g AOHvaC Kol Ty VIKTV 1015 ABnvaiong
ayyerrer. ‘Ev 1) ayopd Aéyer « Nixn» xoi dnoBvioker.

@ Meto 8¢ 10V Aapeiov Bavatov. ZEpEng, 6 Vidg aUTOD. BovAeTon £ v ‘EALGSa
£ ovv avapiBue otpat otpatevecbat. O §& Aswvidag, O tov ZrapToTev BactAeve,
© ovv pLakociolg £taipotg Kol OAYOLS cuupdyolc év TUig OEPUONVAGLS THY TOV
@ TMepodv elcodov Exdrvey. Ot TEpoot npod 16OV Oepuonvroy Roav kol gvomlov
TOV JIKPOV EAANYIKOV 6TpatdV padiag vikay. Tolg 8¢ LROPTLATALS O VOLOC 1EPOC
® oty kpeltTdv £0TL £V T U GmoBviokewy dEVYEV.

€ 0 Puciiels le roi £ avapibuog innombrable
€ 0 aderdog le frére & praxdcion trois cents
N WOERELT l'aide OALYO! peu de, quelques
0 TAOIOV le navire O GUUUOKOG Iallié
GTPOTEVOUI je fais campagne & 1 elcodoc Ventrée, le passage
1 duyn la fuite KOAU® j'empéche
IPEN® je tourne npo + Gen. devant
oy us (Nom.) rapide £ padiac facilement
TPEYM je cours VIKOV vaincre
€ nayopa la place publique 1epog sacré
& ustd + Acc. apres & xpettrov... § mieux... que
Vocabulaire =
0 60DLOS I'esclave
n Baratta la mer
N vixn la victoire
O vouog la loi, la coutume
O oTpaTic Varmeée
LIKPOE, G, OV petit
ORoBVNoK® je meurs
Prenm - ™ je vois
douievw F Dat. je suis l'esclave de
vouilo je considere comme, je pense
ool je sauve
yaols! il faut
O UEV ... O 8¢ 'un ... Vautre
auv + Dat. avec, en compagnie de
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Annexe 1 A

Un peu d’histoire

Les Grecs aux prises avec les Perses

Noms propres: Athenes, I’Attique, U'Asie, Darius, la Gréce, Léonidas, Miltiade, les Perses,
les Spartiates, les Thermopyles, Xerxes.

& Aoperog 6 1ov [Mepoav Baoiiedc tole ABnvatoig epyileto’ 6t t01¢ év H Acia
€ 0deroolc moEleray Eoepov. Mévac 8¢ OTPATOC €V TAOLOLS €1¢ TV ATTIKAY
€ otpateveTal Xpn yop 101 ABnvoiots noyesHor kot avtovg doviove motely. Of
o ABnvoilot pueyainy vikny xoutlovov. Mirtiadng yap. 0 tov ‘%\anaimv
} OTPOTNYOC, CUV lUKPO OTPUTO TOUG UEV TaV [Tepo@v Ecpo/v&‘Ue TOUS 8¢ e1g duynv
tpenel. "Enetta 8 tayle dyyeiog peyet e1g ABMVOG Kl TV VIKTY T01¢ AGm olotg
ayyérrer. ‘Ev 17 oyopd A€yet «!
Me1d e t0v Aapeiov Bdvatoy. ZépEng, 6 Vi oUTOD, $PodAeto em mv Eirado
oLV avaplBue otpatd otpotevesbar. ‘O 8 Aswv 160¢, O
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Un peu d’histoire

Les Grecs aux prises avec les Perses

Noms propres: Athénes, I'Attique, I’Asie, Darius, la Gréce, Léonidas, Miltiade, les | erses,
les Spartiates, les Thermopvles, Xerxeés.
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