Cette deuxiéme partie a pour objectif de présezitdiranalyser les résultats de recherche issue
d’'une expérimentation menée dans une classe. BEx@étation conduite dans le but de vérifier notre
hypothése de recherche a savoir que le slam poésgtitue un moyen d’apprentissage interculturel
dans la mesure ou il renforce la compréhensiorstigotypes. Cette vérification est essentiellement
basée sur un corpus formé par les slams écritepaieves. Le second matériau de la recherche est
constitué par le recueil des discussions des éyestir d'une observation participante. Cellelait
apporter des informations qui complétent cellesndes par le corpus. En effet, il semble que les
discussions entre éléeves devraient fournir des eéfiésnde compréhension sur la viabilité du slam
poésie en tant que moyen d'apprentissage interellt&i I'écrit des éléves et le contenu des
discussions entre les éléves doivent présentedoi@sées qui se rapportent directement au trépied
notionnel de notre hypothése -« slam poésie/stgyéfapprentissage interculturel »- les données
issues du questionnaire, doivent, elles, élargtegeerspective en s'intéressant sur I'impact dunsl

poésie sur les éleves.

1. Le lycée Andohalo comme champ de I'expérimentain

Le slam poésie nécessite une libération totaleadetole. Cet aspect nous renvoie a
I'absence de censure qui a été abordé dans lagneepartie de ce travail. Cette liaison entre
l'interculturel et le verbe (écrit puis ensuite @we) est, nous semble-t-il, particulierement
fondamentale dans la perspective de faire du sladsip un moyen d’apprentissage
interculturel. En effet, si la parole n’est qu'ueuj sans conséquence pour le sujet,
'apprentissage interculturel n’a plus sa raisogti@. Le choix du lycée Andohalo comme site
d’étude s’impose essentiellement pour cette raidwant de détailler plus en avant cet aspect,

nous donnons d’abord un descriptif général du lycée

1.1. L’historique du lycée Andohalo

Le lycée Andohalo dépend de I'Etat dans son fonagmnent. Cela implique qu’un
changement de direction au niveau de I'administnatentrale peut modifier son programme
indépendamment des desiderata des responsablesc.locela nous améne a structurer
I'évolution du lycée en parallele avec les graddsoupages historigues de Madagascar car
c’est a partir de ceux-ci que les principaux payadhs régissant le contact des cultures ont

émergé dans l'institution scolaire.
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Photo 1: Portail d’entrée du Lycée Andohalo

1.1.1 La période coloniale jusqu’a I'indépendance 1896-1960

Construit des le début de la conquéte colonialechise, le lycée se distinguait par
’homogénéité de son public -exclusivement comppaé descitoyens francais. Ce qui
n'excluait pas de facto I'ensemble des Malagasysque parmi ces derniers, certains
pouvaient accéder a la nationalité francaise.

L’administration coloniale voulait a priori fairem&rger une excroissance de la
république frangaise dans le territoire nouvellememnquis. La politique des nouveaux
dirigeants était orientée vers la mise en placa afwwdéele unique et assimilationniste avec
pour corollaire l'effacement de tous résidus calsiret identitaires indigénes. Cette
disparition programmée des traits culturels locéiait amplifiée d’'une valeur symbolique du
fait de I'emplacement géographigue méme du lycée.elet, ce dernier était situé au
confluent du territoire de I'ancien pouvoir mondqie malagasy, entouré par le Rova de
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Manjakamiadana, lieu de résidence des Reines deaddadar et Mahamasina, place ou

étaient proclames les édits royaux.

Photo 2: Facade principale d Lycée Andohalo

1.1.2. La période transitoire : 1960-1975

Cette période était marquée par le début d’'unenreiesance partielle de l'identité
indigene. Il ne s’agit pas pour les responsablessyistéme socioéducatif d’opérer un
contrepoids historique a la colonisation mais @gssirer un certain équilibre qui amoindrit
'effet de I'assimilationnisme de [|'époque coldeia Le lycée Andohalo était alors
officiellement ouvert & toute catégorie d’élevemsdistinction de nationalité. Néanmoins, la
politique éducative de la premiere république (128@2) était toujours fortement influencée
par un point de vue qui tendait a préserver ceéait percu comme étant des acquis positifs
de la période coloniale. Toujours est-il que damsadre, la question de I'altérité était éludée

puisque le modele dominant- celui de l'universaéisfrancais- n’était pas-en tout état de
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cause- interrogé ni discuté, du moins dans le eeofficiel des décideurs politiques. La
guestion de l'Autre n’étant pas abordée, la |égiBrmainsi que la pertinence du modéle
francais dans le nouveau cadre institutionnel eiosalturel de la nation malagasy n’avaient

pas lieu d’étre remises en cause.

1.1.3 La période de nationalisation : 1975-1993

Le socialisme triomphant instaurait un cadre nouveeur la nation et son systéeme
éducatif. L'idée centrale de la réforme était deéapproprier les leviers du développement
economique et social par une mise en place d’atonl’idées supposees étre mieux a méme

de favoriser le développement des citoyens malagasy

En ce qui concerne spécifiguement linstitution late, il s'agissait de permettre
d’affiner si ce n’est de recréer une conscienceonale (nationaliste) chez les éleves.
Concrétement, cela se manifestait par la malgaotsde I'enseignement. Cela eut comme
conséquence de renverser le rapport culture lacdiere étrangere en défaveur du second et
au profit du premier. En méme temps que la langakagasy accédait officiellement au statut
de langue d’enseignement, la langue (culture) exedérancaise) perdait, du moins en
partie, son pouvoir d’attraction.

Le lycée Andohalo, en tant que lycée public, faisalbjet de cette réforme.

1.1.4 La période de contre réforme : 1993-2008

La période actuelle fait suite a la réforme deséasnsocialistes. Nous parlons de
contre- réforme parce que la malgachisation- sesdrhits qu’elle a pris sous la deuxieme
républiqgue (1975-1989)- a été entierement abandonhé rapport entre culture source
(malagasy) et culture cible (francaise/francopha@ee)itue dans un cadre moins conflictuel
gu'auparavant. Néanmoins, il s’agit d'un compromis peine a clarifier ce qui doit étre

attendue de l'une et de l'autre dans la mise ecepdie la politique éducative.

Compte tenu de ce manque de clarté institutionnkdteresponsables de I'éducation
sont obligés de naviguer a vue, « zigzagant » amiréropisme national et une ouverture
unanimement considérée comme essentielle mais amkxows plus ou moins flous.
Néanmoins, la question de linterculturel se possodmais nettement a lintérieur de
l'institution scolaire puisque I'Autre est reconnamme étant une composante essentielle de

I'éducation. D’ou, pour ce qui concerne spécifigeatrie lycée Andohalo, 'instauration d’'un
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parc informatigue connecté a Internet, réponseigllartet instrumentale a ce contexte

d’ouverture.

.

Photo3: Le Lycée Andohalo dispose d’'un parc informatiqagennecté a Internet

L’historique que nous venons d’esquisser montrelguentact avec une culture Autre
s’est manifesté tot dans le lycée Andohalo. Ceamird recu différentes réponses selon les
époques : de I'assimilationnisme de I'époque callenjusqu’au flou de la période actuelle en
passant par le mouvement de centration sur lareutndogene de I'ére socialiste. Notons
gu’a aucun moment de cette histoire, il n’a étéstjae d’une quelconque problématisation
et/ou conceptualisation de l'interculturel, du n®idans les grandes lignes des politiques
éducatives de I'administration centrale.

En ce qui concerne la période actuelle, qui egbila de fond de ce travail, nous
considérons que le flou qui entoure le domaindo@stde constituer un désavantage car il en
résulte que I'éducation interculturelle peut étoeraée sans a priori idéologique. C’est dans
ce contexte de « neutralité » que nous voulonsigrtud viabilité du slam poésie comme
moyen d’apprentissage interculturel. En effet, pregique artistique basée sur I'authenticité
de la parole ne peut révéler sa pertinence que dartontexte ou la liberté du dire et de
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I'écriture est assurée. Dans ce qui va suivre, resymicitons le fonctionnement qui tend a

favoriser cette liberté dans le cas du lycée Antinha

1.2 Le lycée Andohalo : un microcosme relativemerigalitaire

Le lycée Andohalo est a la confluence de plusi@estités. S’y méle une population
de diverses origines sociales et culturelles. Cditersité structure les liens dans ce
microcosme. Plus précisément, les acteurs du sgstnsont pas soumis a une norme
culturelle extérieure imposée comme référence.eCaltisence d’'une norme régulatrice de
'ensemble implique que les acteurs du champ jeunisd’'une autonomie plus grande dans
leur action. Cette relative liberté n’est pas samssequence pour le microcosme. En effet, la
prévention et la gestion des situations conflibdse qui peuvent survenir a plusieurs
niveaux : entre éleves, entre professeurs et éléxase professeurs, entre responsables
administratifs et éléves, ainsi de suite- sontsalapins du ressort de la collectivité que des
individus. Bien entendu, lorsque les acteurs nevipanent pas a controler ces
tensions, 'ensemble prend le dessus sur les canpes mais seulement de facon
conjoncturelle. Nous voyons donc que chacun desuectlu systéme jouissent a peu pres de
droits égaux dans I'expression de leur identitéucelle. Pour ce qui concerne spécifiquement
notre travail, cela présente naturellement I'avgatassentiel de réduire le biais expérimental
dd a une instauration implicite de contrat didactigntre le chercheur et les éléves. En effet,
habitués a se mouvoir dans un contexte de plu@litérelle, nous émettons I'hypothése que
les éléves du lycée Andohalo ne vont pas cherchstérmatiguement a augmenter leur
« désirabilité sociale » dans I'écriture du slanége. Nous pensons également que cet
environnement spécifique permet une communication- rcensurée des idées entre les
éléves. Nous rappelons que le slam poésie n'essqadement écriture, il est aussi et surtout

une déclamation devant une auditoire.

1.3 Le choix du public cible

Le public cible est constitué par des éleves dersk du lycée. Dans la perspective
de ce qui a été dit sur I'absence d'autocensuretldess, nous avons opté pour I'une des
classes dans laquelle s'était effectuée notre stagesponsabilité. Nous considérons qu'outre
le fait que le lycée Andohalo favorise "naturelletid'expression de l'identité sociale de
chacun de ses acteurs, notre familiarité avecl&ge® pouvait les prédisposer a écrire leur
slam avec une plus grande authenticité. D'ailleliescueil de notre projet avec un

enthousiasme non dissimulé de leur part allait @¢@nsens lorsque nous leur avions annonceé
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notre intention de faire une expérimentation swslden poésie.

D'apres les enquétes que nous avions menees agpcestains responsables du lycée,
ces éléves sont en majorité issus de la classermeyka moyenne d’age des éleves est de 14
ans et demi. Leur nombre est de 32 mais cellee@t qui ont participé intégralement a
'expérimentation sont au nombre de 20. Cette dimdm s’explique par le fait que la période
durant laquelle s’est déroulée I'expérimentatiocpdait de peu les grandes vacances.
Certains éleves sont ainsi partis avant la fin 'dgpErimentation. Néanmoins, cela ne

présente pas le risque de nuire a notre recheralsgyelle est essentiellement de type
qualitatif.

Par ailleurs, I'écriture du slam poésie devafage dans la langue francaise, le niveau
linguistique devenait une variable non négligealales I'expérimentation. Cela implique que
notre choix devait se porter sur un public suffiszant apte a s'exprimer et a écrire en
francais pour que l'obstacle de la langue n'appsegpas comme une incompréhension liée a
l'apprentissage interculturel. Comme nous aviongjeatre classes lors de notre stage en
responsabilité, deux classes de seconde et desseslae terminal, il a fallu opérer un choix

suivant cette ligne de partage de compétence lagrgag

L'idéal eut été de départager toutes les classd&®mtchoisir une parmi les quatre.
Cependant, cela était impossible du fait que lemitales préparaient leurs derniéres
révisions pour le baccalauréat. Il nous restait menoption possible les deux classes de
seconde. C'était la classe "seconde 1" qui futsolg@our mener I'expérimentation. Nous
considérions que celle-ci présentait, de facon gémeémoins de lacune au niveau de la

langue, que l'autre classe. Avis qui était parfzayde professeur titulaire de ces deux classes.

2. La mise en place de I'expérimentation

Notre hypothese de recherche étant le slam poésistitue un outil viable pour
'apprentissage interculturel dans la mesure oénforce le dépassement des stéréotypes chez
les éleves, nous avons mis en place une expéritiemtansistant a faire écrire aux éléves un
slam poésie qui va a I'encontre des stéréotypesra®ail s’est déroulé au lycée Andohalo le
long du mois de juillet 2008. Dans I'expérimentafid est demandé aux éléves de procéder a

I'écriture aprés la mise en place d’'un cadre cone#sur le stéréotype et le slam poésie.
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2.1. Mise en place du cadre conceptuel se référaanix stéréotypes

Ces informations ont pour but d’'une part, de fawanaitre aux éléves les limites des
jugements stéréotypés et d’autre part, de favoldsprise de conscience des éléves quant aux

effets d’exclusion des stéréotypes.

L’axe du savoir doit étre relié au mécanisme caigritans la mesure ou celui-ci
constitue la premiére porte d’entrée dans la casaace du stéréotype. En effet, les éléves
utilisent tous des stéréotypes dans leur vie qigotice mais sans savoir exactement ce dont il

s’agit.

La premiere étape de I'expérimentation a donc ét@rdcéder a l'identification des
stéréotypes. Pour cela, nous sommes parti de cpeekjéréotypes locaux. Ensuite, dans le but
de faire connaitre aux éleves les limites des jleggmeffectués a partir de stéréotype, nous
avons procédé avec les éleves au démontage déstgpes identifiés en usant de la méthode

de I'information/contre-information.

C'est a partir de cette méthode que le mécanismegé®éralisation et du

réductionnisme a été expliqué aux éleves.

D’autre part, cette méthode n’est point suffisamtens la perspective d'une
compréhension des stéreotypes. Il faut égalemerg feendre conscience aux éleves des
effets d’exclusion sociale des stéréotypes. Pola, ceus nous sommes servi d’exemples
historiques sur la colonisation et la seconde guerondiale. La colonisation a été choisie
comme exemple parce que c’est un processus quisaemijeu beaucoup de stéréotypes
négatifs chez I'ancien peuple colonisé (les Malggasn tant que justification de la
domination des colonisateurs. La seconde guerredialena été utilisée parce qu’elle fait
partie des connaissances historiques des éléevésnycElle a été abordée sous I'angle de la
persécution des Juifs. Ce processus de perséa@itinis en ceuvre beaucoup de stéréotypes
négatifs a I'égard du peuple juif dans I'anticipatde la « solution finale ».

2.2. Mise en place du cadre conceptuel se référaat slam poésie

Avant de demander aux éleves de procéder a I'éeritdividuelle, quelques éléments
théoriques sur le slam ont été donnés dans le dadfexpérimentation. Ces éléments ont été

articulés selon une perspective essentiellementdibe et thématique.
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2.2.1. L’élément formel dans le slam poésie

Nous n’avons pas voulu trop insister sur cet asfmratel, d'une part parce que la
problématique de la recherche ne se situe pasvaawide la compétence écrite des éleves
mais au niveau de I'apprentissage interculturedl’aitre part parce que nous ne voulions pas

effrayer leur ni donner des complexes.

Néanmoins, la partie formelle n’a pas été totaldmeégligée dans I'expérimentation.
Elle a été vue essentiellement sous I'angle déb&até d’expression. Une des conditions de
'apprentissage interculturel étant 'absence ddaahsure dans la maniere d’appréhender les

sujets qui se présentent.

L’essentiel du cours a donc été de sensibiliseeleges a cette liberté d’expression
inhérente au slam poésie dans la maniere d’appidéhdes sujets. C’est par la lecture (de
slam poésie), choisie en fonction de cette libettexpression (Voir Annexe 2), que
'expérimentation s’est faite. Lecture ponctuée discussion sur l'aspect de la liberté
d’expression dans le slam poésie.

2.2.2. L’élément thématique en slam poésie

Toujours dans cette perspective d’évitement detd@nsure éventuelle des éléves
dans I'écriture individuelle, nous avons procédéna diversification des themes de lecture.
Les thémes abordés sont choisis en fonction desénsibilité » sociale des sujets abordés. Le
but des lectures étant de convaincre les éléevesiquh sujet « politiquement sensible » n’est
ignoré par le slam poésie. Et méme que le slamigp@és« nourrit » des problémes actuels,
gue ceux-ci soient sociétaux, politiques ou culturdotre fagcon de procéder est la méme que
pour I'aspect formel : lecture ponctuée de disarssiur la diversité et la « sensibilité » des

themes traités dans le slam poésie.

3. Point focal de I'expérimentation : I'écrit individuel du slam
poésie

Apres les éléments théoriques sur les stéreotyjmss gue les lectures suivies de
discussion sur le slam poésie, nous sommes pags#@rdadocal de I'expérimentation, c'est-a-
dire les écrits individuels des éleves. C’est dipate ces écrits que s’évaluent pour une large
part la pertinence du slam poésie en tant qu’instnt d’apprentissage interculturel, notre
hypothése étant que le slam poésie favorise la EEepsion des stéréotypes chez les éleves.
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Compte tenu du fait que n’avons pas opérée un esbcpréhension de la notion de
stéréotype chez les éléves avant de procéder &séaem place de I'écriture individuelle, une
partie de notre évaluation de [lefficience du slgmoésie, en tant qu’instrument
d’apprentissage interculturel, se base sur I'éléngeralitatif. Cela signifie que ce qui nous
intéresse, c’est moins le nombre déléves qui isssst dans |'expérimentation que
comprendreles raisons de leur réussite ou de leur échec,eméinie critere quantitatif

accompagne la présentation des résultats.

3.1 La matrice de I'expérimentation

Pour évaluer cette compréhension, nous proposom®cniture sous contrainte basée

sur le slam poésie composé par Grand Corps Mal@dmt Denis. (Voir Annexe 1)

3.1.1. L’explication du choix de la matrice

« Saint Denis » est un slam poésie composé a rereales stéréotypes sur les
banlieues francaises, en particulier sur cetteidamlparisienne dénommée Saint Denis. Nous
'avons choisi en ce gu’il donne un aspect formel abntre-argumentation pertinente sur

lequel les éleves doivent se baser dans leur éeritu

3.1.2. L’énonce de l'activité scripturale donnée auéléves

Les banlieues sont « rempliesAsabes et d'immigrés africains

*Grand Corps Malade offre a travers le portraitthneue » de sa ville une image
autre que celle décrite par les médias, faite dersité et de pluralité. Les Arabes qui ne sont
plus unifiés par ce terme générique (Alger et Tangkea description des nationalités
inattendues : « New Delhi et Karachi », la desmiptde I'élément endogene (Quimper et

Finistére), l'individuation des Noirs (Bamako/ Yanssoukro/ Les Antilles).

Ces différentes descriptions correspondent a dgan@ntations a I'encontre du
réductionnisme ethnique de la banlieue. Le rédnntgme est fait a partir de quelques traits

saillants censés décrire la réalité.

**Grand Corps Malade offre a travers la descriptchn comportement des habitants
une image « normale » des habitants de la banldiugangster africain ni vendeur de drogue
arabe mais la quotidienneté des gens qui veulemir& comme tout le monde ». La vie
culturelle (soirée slam, Café Culturel, Basiliquahsi que la «la coquetterie féminine »

(petite rebeus bien sapées) existent dans la banlie
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Ces différentes descriptions correspondent a dgsrantations allant a I'encontre des
effets d’exclusion des stéréotypes (puisque voes @s Africains et des Arabes qui vivez en
banlieue, vous étes certainement des drogués etidlests et donc vous ne méritez pas

d’étre traités comme tout le monde).

Et vous, quels stéréotypes caractérisent votretiqu& Donnez des argumentations
allant a I'encontre de ces stéréotypes sous forenslain poésie a l'instar de Grand Corps

Malade.

4. L’'analyse de contenu des slams poésies des &éve

L’analyse de contenu des slams poésies des élévebase sur la typologie
argumentative du slam de Grand Corps Malade. Cetddrice propose deux types

d’argumentation allant a I'encontre des stéréotypdan allant a I'encontre du

réductionnisme et l'autre allant a 'encontre diéste d’exclusion des stéréotypes.

4.1. Prise en compte du mécanisme de réductionnisnaes stéréotypes
dans slam poésie
Il'y a prise en compte du mécanisme de réductiomnidans le slam poésie des éléves
si et seulement si I'éleve integre des élémentgydtaentatiorpertinentsallant a I'encontre

des traits réducteurs du stéréotype.

Nous catégorisons cette pertinence a travers l@reride I'information/contre-
information. Ce critere signifie que les élévesvdai fournir dans leurs slams des

descriptions ayant pour but d’objectiver la réatiggleur quartier.

4.2. Prise en compte des effets d’exclusion desrétitypes dans les écrits
des éléves

II'y a prise en compte des effets d’exclusion déséstypes si et seulement si les
eléves integrent des éléments d’argumentgteminentsa I'encontre des effets d’exclusion

du stéréotype.
Nous catégorisons cette pertinence a travers tareri

-Les élements d’argumentation doivent étre en odppvec les effets d’exclusion du
stéréotype. Il ne s’agit pas de «vanter pour vantenais de réduire I'image négative

inductrice d’exclusion sociale du stéréotype adraxdes exemples précis.
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Dans la matrice de I'expérimentation (Saint De@satand Corps Malade), le slameur
ne dit pas que Saint Denis, sa ville, est I'exenthleparadis sur terre pour réduire I'image
négative de celle-ci, juste que c’est une ville pwrtoute les villes (les femmes coquettes, les

soirées slam, le centre culturel).

5. Présentation des résultats

5.1 Sur la prise en compte du mécanisme de réduatiosme

by

TABLEAU 4 : Descriptions non-valides allant a I'emdre des traits réducteurs des

stéréotypes.

Eleves Stéréotypes Descriptions a I'encontre du
réductionnisme

Gl Ambanidia, refuge des voleurs Ambanidia, viks datholiques

G2 Ambanidia, terrain de jeu ded&mbanidia, quartier des jeunes sages
VOYyous

G3 Alasora, ville des traditionalistes Alasora, jea des jeunes modernes

G4 Isotry, quartier des voleurs a latine  Isotnyadier des femmes courageuses

G5 Andohalo, quartier ennuyeux Andohalo, quartgepx

Dans 5/20 des slams écrits par les éleves, la amisporte a faux du mécanisme
réducteur des stéréotypes ne fonctionne pas. Laoaeétde I'information/contre-information
est substituée par l'axe stéréotype/autostéréotyfme stéréotype eétant l'information,
I'autostéréotype fonctionne comme contre-informatitb y a donc reprise de la forme duale
de la méthode information/contre-information saneprise du principe puisque
'autostéréotype est de méme nature que le stgréptye qui signifie de facto qu'il est
également non valide a l'instar du stéréotype.dléges reconnaissent donc la non-pertinence
des stéréotypes sans pour autant donner d’élémdentiescription valide induite par cette
connaissance. De méme, sur l'axe axiologique, azgestéréotypes se situent dans une
optique diamétralement opposée aux stéréotypeserblent ainsi faire face directement aux

stéreotypes : le trait positif des autostéréotyjpedre le trait négatif des stéréotypes.
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TABLEAU 5 : Descriptions valides allant a 'encomtiles traits réducteurs des stéréotypes

Eleves Stéréotypes Descriptions a I'encontre du
réductionnisme
G6 Andohalo, quartier snob Andohalo, quartier chigjille des
endimancheés, des gens calmes et humbles
G7 Mandroseza, quartier des jeunddandroseza, quartier des vielles dames en
fétards costumes, des militaires en tenue, des
commergants qui S’ennuient, des jolies
filles
G8 Behoririka, quartier commercial eBehoririka, quartier des maskita, des
peuplé comme une fourmiliere vendeurs de beignet, des Karana, |des
Chinois, des Gasy.
G9 Faravohitra, quartier des riches Faravohitrastier de la classe moyenne,
des pauvres, des riches, des parias.
Glo Manakambahiny, quartier chic ddglanakambahiny, quartier des receleurs,
fonctionnaires. des enfants en désespoir, des jeunes filles
coquettes, des fonctionnaires
G1l1 Manakambahiny, quartier = deManakambahiny, quartier des travailleurs,
dévaliseurs de maison des étudiants, des professeurs, des bandits

Dans 6/20 des slams écrits par les éleves, la emnsporte a faux du meécanisme

réducteur des stéréotypes fonctionne. La méthodé&irdermation/contre-information est

utilisée dans une optique d’objectivation de ldit&aD’un point de vue formel et a contrario

des descriptions reposant sur les autostéreotymassdescriptions sont marquées par leur

pluralité. Les éleves ne sont plus dans une logdjopposition face aux stéréotypes mais

dans une logique d’explicitation de la réalité. rdment dit, il n’'y a pas contestation

systématique des stéréotypes mais recherche dinbjigon de la réalité. Les éléves

reconnaissent la non-validité des stéréotypes omaigairement aux cas cités précedemment,

les contre-argumentations induites par cette casaace sont valides.
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TABLEAU 6 : Descriptions partiellement valides aitaa I'encontre des traits réducteurs des

stéréotypes.

Eleves Stéréotypes Descriptions a 'encontre du

réductionnisme

)
gj/

G12 Ampasanimalo: les fillesLes filles aiment étudier et sont bonne

(2]
QJ;

d’Ampasanimalo qui parlentl’école. Les filles ne sont pas les seule
avec les garcons sont toutgsarler dans les couloirs.

des prostituées.

G13 Ambatomitsangana : ledes garcons sont sages et les filles aussi.

garcons d’Ambatomitsangan&ertains garcons sont bosseurs et d’autres

sont des voyous pas du tout.
G14 Antsakaviro :  quartier deguartier humble et modeste ; des femmes
poseurs et des frimeurs un peu frivoles, des gamins insolents mais
charmants.
G15 Andohatapenaka : quartier deésvec des «avarapi » sans le sou, [des
laveuses de linges. femmes ambitieuses mais malchanceuses.

Dans 4/20 des slams écrits par les éleves, la emnsporte a faux du meécanisme
réducteur du stéréotype fonctionne de maniere denita méthode de I'information/contre-
information est utilisée dans une optique d’objextion de la réalité mais sans que cette
optique n’écarte des éléments de description goorajavec des autostéréotypes. D’'un point
de vue formel, les descriptions dans ces slamsa@msi marquées par la pluralité. Les éléves
semblent reconnaitre la non-validité des stéréstympais les descriptions induites par cette

connaissance ne sont que partiellement valides.
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TABLEAU 7: Descriptions non-valides allant a I'emtce des traits réducteurs de stéréotypes

Eleves Stéréotypes Descriptions a I'encontre du

réductionnisme

G16 Mandroseza: quartier de®Quartiers des pickpockets, des malfaiteurs,
mauvais garcons des détrousseurs.
G17 Manjakaray : quartier defQuartiers des voyous, des malfaiteurs (qui

bandits et des alcooliques aiment faire des gaffes a la société.

G18 Behoririka:  quartier  desQuartier des Chinois, des statigns
vendeurs d’essence, du pain francais, des vendeurs a
la sauvette.
G19 Ankaditapaka : quartiers deQuartier de ceux qui possedent des
deba* et des voleurs Peugeot, des gangsters en cravate et des
voleurs.

4/20 des slams écrits par les éleves, la misengr p faux du mécanisme réducteur
du stéréotype ne fonctionne pas. La méthode ddoifimation/contre-information est
totalement ignorée. Les éléments de descriptianth I'encontre du stéréotype n’existent
pas. Au contraire celui-ci est réaffirmé et renéodans les éléments de description. Les

éleves semblent donc ne pas reconnaitre la noditeaties stéréotypes.

1/20 ne donne pas de description allant a I'eneciéis stéréotypes.

5.2 Sur la prise en compte des effets d’exclusiorsl stéréotypes
5.2.1 Description sans exemplification

Contre les effets d’exclusion des stéreotypesatertéleves n’arrivent pas a nuancer
leur écriture. lls décrivent des aspects totalemdéalisés de leur quartier et cela sans
apporter des exemples précis qui viennent les ét&@@es contre-argumentations allant a
I'encontre des effets d’exclusion des stéréotyfmicsent dans la mise en valeur des relations

sociales malagasy.
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a)Themes récurrents dans les descriptions dessédiamt a I'encontre des effets d’exclusion

des stéréotypes

1/Fihavanana:G1l, G3, G5, G7, G11, G14, G16, G20
2/Entraide:G1, G3, G9, G11, G14, G16, G20

3/Communion des habitantS1, G3, G9, G11, G14, G16, G20

5.2.2 Mise a l'index des politiques

Contre les effets d’exclusion des stéréotypes,atertéleves ne situent plus leur

ecriture dans I'axe de la description mais daréd'a’accusation politique des gouvernants.
G15 :« Quartier délaissé »

G16 :« Bateau abandonné par tous »

G17 :« Bagnole pourrie abandonnée par le monde »

G20 :« Bouteille d’alcool qui n’intéresse personne »

5.2.3 Mise en exergue des valeurs de la culture wine

Au lieu de mettre en avant des éléments de desgripelatifs aux processus
d’exclusion des stéréotypes, les éleves axent description sur des valeurs issues de la
culture Hip Hop.

G15 : fierté d’appartenance au monde du « ghetto »
G16 : apprendre la vie grace aux valeurs de la rue
G17 : la rue, 'amitié et I'apprentissage de la vie

G20 : apprendre a étre un homme grace a la rue

6. Discussion des résultats issus des écrits indivels des éleves

Il apparait que plus les stéréotypes se répercsiamle fondement identitaire de
I'éleve, plus ce dernier semble s’éloigner dans éeriture du processus de réflexion
permettant la compréhension des mécanismes de ti@thisme du stéréotype. Nous
remarquons par exemple que dans le slam sur ldigudrAmbanidia, I'éleve G1, dans sa

démarche de compréhension, via l'utilisation denksthode information/contre-information,
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se contente d'illustrer son quartier comme la keviles catholiques » ; l'interrogation sur la
véracité ou non, la discussion sur le fondement,semit-ce que partiel du stéréotype
« quartier des voleurs », est a priori éludée [E¢ve. Aucune démarche de relativisation
n'apparait dans I'écriture de son slam. L’identgégieuse se substitue de maniere mécanique
a l'identité « quartier des voleurs », qui devipat symétrie de valeurs, I'exacte inverse de

cette derniere.

Selon la théorie proposée par M. Abdallah Preits€eié stéréotype apparait lorsque la
connaissance diminue et I'affect augmente. Darsasedes éleves G1, G2, G3, G4, G5, le
fait d'étre catégorisé soit comme des voleurs, soinme des personnes ennuyeuses,
représente un dénigrement profond de l'identitdad®oqui se répercute jusqu’a l'identité
individuelle. Or, I'émotion tend a I'emporter sar iéflexion lorsque I'identité est menacée et
c’est dans ce contexte que I'écriture du slam devidle-méme productrice de stéréotype
chez les éléves. La caractéristique de religioaitépuée par I'éleve G1 a 'ensemble de son
guartier, peut s’interpréter comme une réponse eessenti de dénigrement provoqué par le
stéréotype « quartier des voleurs ». Ce qui nousnana proposer une explication a cette
absence d’actualisation de la méthode de I'infoilonétontre-information. Dans le cas précis
et délimité de la perception d’agression sur semtité, le slam devient un instrument vecteur
d’autostéréotype pour les éléves. En effet, il €sir que [lattribution d’'une identité
catholique a lintégralité de la population du diear dAmbanidia releve bien de la
catégorisation autostéréotypée par I'extension $andement d’'une identité non partagée

collectivement.

Le slam poésie, en tant que pratique d’écriturdigoé, et donc révélateur/catalyseur
de I'étre profond de I'éléve semble ainsi favorisetendance « naturelle » de celui-ci au repli
et a la défense systématique, en cas de percapégression sur son identité, au lieu d'étre
pour lui un support pour la réflexion, la relatation et la recherche d’objectivation. La
méthode de l'information/contre-information n’étantis actualisée par I'éleve dans I'écriture

de son slam.

De méme, larchétype de «jeunes sages » utilisél'@@ve G2 pour contrer le
stéreotype «terrain de jeu des voyous » sembkveeldu méme processus de défense

psychologique avec pour corollaire la méme absdaaelativisations du stéreotype.

L’archétype est linstrument par lequel le stér@etytend a se réaliser par

I’lhomogénéisation autour de traits simplifiés. éhtble que pour cet éléve, I'important n’est
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pas de savoir sur quoi repose la non-validité évéstype « terrain de jeu des voyous » et
comment utiliser la méthode de l'information/corittéormation en tant que support de

contre-argumentation pour relativiser celui-ci. gijndans sa confrontation au stéréotype
négatif, I'éleve utilise I'archétype qui tend aliger le contraire du stéréotype, sous la forme
de l'autostéréotype : Ambanidia, terrain des «@susages » contre Ambanidia « terrain de

jeu des voyous ».

A contrario, plus les éléves annoncent un stéréoligpa un sujet plus « terre a terre »
sur son quartier (plus précisément, des stéréotypiese se répercutent pas sur le fondement
identitaire des éleves), plus ils montrent dang kcrit une compréhension affinée des
mécanismes de réductionnisme des stéréotypes. &mpdx peut étre donné avec le slam de
I'éleve G8 sur le quartier de Behoririka. Le stéype identifié par I'éléve habitant ce quartier

est « fourmiliére polluée et commerciale ».

La description qu’il donne de quartier est celuird’quartier vivant et cosmopolite.
Les Karana, les Chinois, les Malagasy, bref toumétange d’habitants qui invalide I'aspect
d’étouffement de [l'image stéréotypée de la foundi Le slam sur le quartier
d’Ampasanimalo est aussi un exemple de compréhendio mécanisme réducteur des
stéréotypes chez I'éleve. Sa description se réépoe microcosme qui peuple la vie des
couloirs de ce quatrtier. Elle y décrit des perssrg s’ennuient, qui cherchent a s’amuser,
qui draguent, bref, des activités qui n’ont riemodr avec ce qu’'on entend d’habitude par le
mot prostituée. La contre- information est expdieiet contextualisée et le stéréotype est alors

compléetement invalidé.

La conclusion qui se dégage c’est que le slam pa&Esnble étre un instrument valide
dans la compréhension du mécanisme de réductioenides stéréotypes lorsque les

stéreotypes identifiés par les éléves ne touclesionidement de leur identité.

Le slam poésie semble étre un instrument effiaieais limité pour faire comprendre
aux eléves les mécanismes de réductionnisme déstsiges. || semble n’offrir un espace de
réflexion pour les éléves que lorsqu’ils aborddes sujets qui ne touchent que de facon
partielle leur identité profonde. Au-dela, le sldevient un instrument exutoire de frustration
et de colére.

En ce qui concerne la compréhension des effetscllision des stéréotypes par les

eléves, le slam poésie semble également offripengpective limitée.
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Il semblerait que la représentation de I'éleve lguslam poésie joue un rdle non
négligeable dans la maniére d’appréhender lessaffekclusion des stéréotypes. Ainsi plus la
représentation de I'éleve du slam est proche dmillare urbaine et surtout du rap, plus il

semble s’éloigner de la compréhension des effetectiision des stéréotypes.

Nous remarquons par exemple que le slam de I'el6t& integre un procédé
frequemment utilisé dans le rap : le virilisme. @ar I'utilisation de ce type de valeur, I'éléve
tend a considérer le stéréotype « quartier desitsaedddes alcooliqgues » comme un attribut
dénué de stigmate négatif et arrive méme a comsid@&ui-ci comme partie valorisante de
son identité. Nous constatons dans son écrit wwmmgosition axiologique du stéréotype. Les
effets d’exclusion sont réévalués positivementligdéve a I'aune de sa représentation de la

masculinité. Il en est de méme pour les écritéifages G18 et G19.

L’aspect revendicatif dans les slams poésie serdgdement éloigner I'éléve du
processus de réflexion dans la compréhension dess ef’exclusion des stéréotypes. I
semble que dans I'esprit de certains éleves, ta plaésie doihécessairemertomporter une
politisation des messages. Ce réflexe de politisathanichéenne s’énonce par le biais de la
mise a l'index. Cette mise a l'index des politiqess fortement présente dans les écrits des
éleves G15, G16, G17, G20.

Cette mise a I'index démontre d’'une part que léses percoivent I'importance des
effets d’exclusion des stéréotypes puisque s’attadontalement aux politiques signifient
gue ces effets d’exclusion sont ressentis direatéree fortement par eux mais démontre
aussi, d'autre part, que la recherche d’objectivatie la réalité en elle-méme ne constitue pas
un argument de force pour ces éléves. Il semblgtatpour ces derniers, la compréhension
des effets d’exclusion des stéréotypes ait étaiiedu niveau de la praxis (de I'écriture) du
slam poésie par son idéologisation. Or, vraie asga, I'idéologie comporte toujours un part
d’irrationnel. Et cette « irrationalité » tend eo@uire un filtre a la compréhension véritable
des effets d’exclusion des stéréotypes. En cetaéleves montrent qu’ils accordent plus de
valeur, dans I'écriture du slam poésie, aux motsceyptibles d’émouvoir et d’emporter

'adhésion qu’au raisonnement et a la compréherdésrstéreotypes.

Le fihavanana, I'entraide et la communion des taalbs peuvent étre en soi une
bonne chose mais non-contextualisés, ils perdenéwteforce argumentative vis-a-vis des
effets d’exclusion des stéréotypes. Dans les stiigieves G1, G3, G5, G7, G11, G14, G16,
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G20, ces valeurs sont abondamment utilisées ptarraal’encontre de ces effets d’exclusion

sans pour autant étre accompagné de la moindrepéifieation.

Le fait d’utiliser des descriptions relatives a eedeurs sus- mentionnées démontre
d'une part que les éleves percoivent I'importanes eéffets d’exclusion des stéréotypes
puisque ces valeurs constituent un ancrage fors darculture malagasy et d’autre part,
démontre aussi que sans exemplification, la rét&ren ces valeurs ne forme en derniere
instance que des arguments massues. |l semblévest gue le slam poésie entraine une
compréhension non-contextualisée des effets d'siaiudes stéréotypes.

A/ CONCLUSION SUR L'APPORT DE L'ECRITURE DU SLAM PESIE EN TANT
QU'OUTIL D’APPRENTISSAGE INTERCULTUREL

Dans I'hypothése que nous avons avancée a savtarslam poésie constitue un outil
d’apprentissage interculturel s'’il favorise la caodtpension des stéréotypes chez les éleves»,
nous pouvons dire a lissue de ces discussions lgquslam poésie ne favorise que

partiellement la compréhension des stéréotypes.

Du point de vue de la compréhension des mécanisgdesteurs des stéréotypes, il
semblerait au regard des données de notre expdatioen que le slam poésie est un
instrument dont la pertinence semble étre limitde sujets non impliquant personnellement
pour les éleves ; au-dela, le slam poésie tendaxiger une impulsion d’ordre émotionnel qui

constitue un filtre a la compréhension des mécagsse réduction des stéréotypes.

Du point de vue de la compréhension des effetsctlision des stéréotypes, il
semblerait au regard des données de notre expdatioenque le slam poésie est un moyen
qui entraine dans son sillage plusieurs filtres trdmmant a la minimisation de la
compréhension des effets d’exclusion. Ces filtrest £onstitués par la représentation des
éléves du slam poésie en tant que pratique auriliai rap (donc soumis aux mémes codes et

valeurs que le rap) et la mise a I'index manichéeates politiques (et des politiciens).

Mais il faut tout de méme apporter des nuancestta cenclusion. Le slam poésie
renforce la compréhension des stéréotypes maiagm findirecte. En effet, le fait que les
eléves relativisent de fagcon aussi massive ledseffeexclusion des stéréotypes par des
arguments « forts » et ancrés « fortement » dansulaure locale c'est-a-dire malagasy
(fihavanana, entraide, communion des habitants)tmaaqu’ils en percoivent I'importance.

Or, dans l'apprentissage interculturel, cette pdeeconscience eshdispensabledans la
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perspective d'une ouverture a I'Autre. C’est saonstd I'aspect majeur qui s’est dégage de
cette expérimentation : le slam poésie a renfoecé&adon particulierement forte la sensibilité
des éléves aux mécanismes d’injustice, a la baseftis d’exclusion des stéréotypes.

L’analyse du corpus écrit de slam est complétée dem données issues d’une
observation participante afin de ne pas négligaer @éments susceptibles d’infirmer ou de

confirmer notre hypothese de recherche.

7. L'observation participante

En tant que futur enseignant et faisant partiégimante de la mise a I'épreuve de
I'outil, nous sommes dans une dynamique d’obsemgparticipante. Cette approche permet
de « confronter notre perception de la signifiaatidtribuée aux événements par les sujets a
celle que les sujets expriment eux-mémes » (Wereeér Schoeple, 1987, 36).
L’expérimentateur apportera, en se distanciantafe réle de chercheur, des informations

supplémentaires qui viendront enrichir I'ensemlde données recueillies.

L’objectif de I'observation participante est d’apfe une information supplémentaire
relative au slam poésie en tant gu’instrument fgaot la compréhension des mécanismes
reliés aux stéréotypes. Il s’axera plus particaléent sur les discussions entre les éléves sur
les slams qu’ils auront écrits. Notre but étantsdeoir si ces discussions sur ces slams

peuvent étre complémentaires de la pratique scailgtu

7.1. Les activités poétiques orales : des vecteude la motivation des
éléves
Les activités poétiques orales constituent uneéenindispensable dans la poésie,

puisqu’elles permettent d’accéder a un autre nivdegompréhension du poéme, issu de la
musicalité, et du rythme. Nous avons essayé dradfiies €léves des lectures qui ne servent
pas de support a un travail particulier. Nous avarguelques slams de Grand Corps Malade
(voir annexe 3), répété plusieurs fois durant l&xmpentation. Ces lectures avaient pour but
de familiariser les éléves avec le slam poésid gus de sensibiliser les éléves a la liberté

d’expression inhérente a cette pratique.

7.1.1. Les lectures des éleves

Avant de faire lire & haute voix les poémes suguets ils ont eu a travailler, nous
avons laissé un temps de lecture silencieuse, peumettre aux éléves de s’'imprégner du
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poeme et par la suite de trouver le ton juste diera lecture orale. Cette lecture silencieuse

présente aussi l'intérét de pouvoir sentir I'éeandc une lecture oralisée.

Cette rencontre silencieuse avec le poéme est umemioprivilégié qui doit permettre
de se fabriquer son propre sens et sa propre iatatipn en dehors de la voix du lecteur que
'on écoute. De ce point de vue, nous pensons Irgas suffisamment laissé de temps aux
eléves. Le principal probleme réside dans le fad lgs lectures qui sont alors offertes dans la
classe ne sont pas toujours de bonnes lecturgs ramdes, ou trop lentes, sans intonation,
absence de silences, mots écorchés...). Nous faigalement la remarque que certains
eléves ont lu leurs textes de facon a ce que &sssk sonnent » comme du rap, signe pour

nous qu’une motivation s’est emparée de ces éleves.

7.1.2 L’écoute de poémes lus par les éleves

Pour ce qui est de I'écoute des éléves entre Eugeisont dans I'ensemble montrés
respectueux, et plutdt attentifs. Cependant, ont giee que la qualité de I'écoute a varié en
fonction de la qualité des lectures. Il y a doncdes disparités dépendant des lecteurs. La
régle de fonctionnement des lecturgge nous avons essayée d’instaurer semble avoir
favorisé I'écoute : on ne commence jamais a lirdadpoésie quand il y a du bruit dans la
classe, il faut le silence absolu. Ainsi, I'éleva genait lire sur I'estrade ne commencait sa
lecture que quand il jugeait les autres aptes éoliter. Ce silencest, nous le pensons,
particulierement important en poésie, ou I'on aobesl'une sorte de recueillement, d’'une
grande disponibilité de la conscience, pour se eatner, et pénétrer dans un univers

poétique.

Les éléves se sont adressés entre eux certairt@piesi que nous avons jugées

constructives :

« On n’a pas tout entendu / Tu ne parlais pas ags@Z Tu allais trop vitd etc... ».
Nous pensons en effet qu’il n'y a pas de meillensseils pour progresser que ceux adressés
par des pairs en situation. Parallélement, legdddictures se sont vues réecompensées par des

compliments, motivant les éléves a progresser.

La qualité de I'écoute des éléves pendant la séguexinsi que leur émerveillement,
sont pour nous signe que les éléves parvienneerceywir des émotions dégagées par un

poeme, et/ou a entrer dans l'univers du poete.
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7.2. Les activitées de pratiques écrites: entre eiev de bien faire et
conscience des limites
La plupart des éleves dans la production écrite ifestaient une espece

d’empressement pour écrire. Une éleve a méme dtlgétait impatiente de montrer « sa
valeur de rappeuse ». Du fait peut étre de notésegmtation initiale du slam poésie mais
surtout que parmi les textes que nous avons luslgmencette expérimentation, certains
présentent beaucoup de similitude avec le rap,qgaesl éleves semblaient conclure que le
slam, c’est du rap déguisé. Nous nous attendiomsi ai des textes d’'une grande crudité

verbale et trés réalistes.

Un détail qui nous a semblé peu signifiant au déleuhotre analyse était la demande
de quelques éleves décrire leur slam poésie dantarigue malagasy. Nous pensons
maintenant qu'il s’agissait d’'une demande qui exgria volonté de bien faire. Cette volonté
manifestait vraisemblablement une perception cldé@da valeur poétique de la langue. Ces
eléves ont clairement conscience de la limite dehéveau d’expression en langue francaise.

C’est une demande qui nous semble, avec le redidridyse, juste et fondée.

Une demande fréquente concernait aussi et suitotitdgraphe et la signification des
mots malagasy en francais. C’est la preuve selars mpie ces éléves pensent d’abord en
malagasy et essaie de traduire leurs pensées a@adasgue francaise. Nous nous attendions
donc a voir une introduction implicite de cultueé de valeur malagasy dans les écrits

individuels.

7.3. Les discussions menées suite a la lecture diesns

C'est la partie la plus importante de notre obd@wmaparticipante puisqu’elle
concerne directement la problématique de I'appseatje interculturel. Notre but est de savoir
si suite a la lecture des slams poésie, les élemesune meilleure compréhension des
mécanismes liés aux stéréotypes. Autrement digsdps éléments théoriques que nous avons
proposeés sur les stéréotypes et I'activité d’éwziindividuelle, notre objectif est de savoir si
les discussions menées par les éléeves sur les glaitssont écrits pouvaient avoir un impact

positif dans la compréhension des mécanismesuiéseaéotype.

Cette observation porte donc sur les discussiongtiwes vis-a-vis des slams écrits

par leurs pairs. L'intervention de I'expérimentatauété réduite autant que faire se peut lors
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de ces discussions, cela dans le but de connéitmpakt réel du slam poésie en tant
gu’instrument d’apprentissage interculturel peramgtie renforcement de la compréhension

par les éleves des mécanismes liés aux stéréotypes.

7.3.1 Analyse de contenu des résultats

C’est moins le contenu que la forme des slams quoib$e prédominer dans les
discussions des éléves. Or, la forme poétique mjestle canal de I'apprentissage, c’est le
stéréotype, dans sa forme d’exclusion et son aggecicteur qui importe le plus dans la
problématique interculturelle. Le slam poésie pimac la problématique d’'une divergence de

finalité dans la dynamique d’apprentissage inteocel des éleves.

Les signes de motivation des éleves, représentda paalité de I'écoute et le respect
mutuel sont pourtant accompagnés de commentairesn@uyorésentent aucune analyse
profonde du sujet considéré : la crédibilité descdptions dans les slams d’éléves. Les
commentaires relevent plus de l'esthétique, de dalig du francais utilisé ainsi que
’émotion suscitée suite a la lecture des slamsipoéa perspective de I'esprit critique est

donc limitée a I'appréciation de la qualité fornealles textes.

La perspective de I'esprit critique est redondalgda formulation de I'appréciation au
niveau émotionnel qui accompagne les lectures’est treés touchant, mais elle n’a pas parlé
assez fort »Ce type de commentaire fonctionne en éludantréegssus de réflexion qui
devrait accompagner le fond des messages des sIahus-ci fonctionne selon un syllogisme
qui tend a produire une dérive dans les réflexides éleves : c’est émotionnellement
touchant donc c’est juste et correct. La correspood avec I'horizon d’attente des éleves
semble ainsi servir de critere d’appréciation dgisdesse des écrits.

Le type de commentaire le plus répété suite actairle des slams poésie se rapporte a
la qualité du francais utilisé dans les slams d@&te Il semble que dans I'esprit de beaucoup

d’éleves, le francais employé semble servir déit’appréciation des slams poésie.

Ce que nous démontre l'utilisation de ce type dterer par les éléves, c’est que
'apprentissage de la langue est dissocié de tapf@entissage culturel/interculturel. Le
commentaire de I'éleve G9 est symptomatique de ch$sociatiornc J'ai aimé le slam parce
gu'’il y a beaucoup de vocabulaire que je ne corsasspas avant.Pour beaucoup d’éleves,
le cours de francais n’existe que pour une finaliscquisition langagiére, en I'occurrence

dans ce commentaire, le slam poésie sert a unésdmqude la compétence lexicale.
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La représentation que se font les éleves du slami@@omme centrée exclusivement
sur la compétence langagiére, semble étre un dbsdata dynamique de l'apprentissage
interculturel. En effet, pour qu’il y ait apprerdsge interculturel, il faut que la culture
anthropologique soit associée a la culture cultiv®e la perception de certains éléves

dissocie ces deux aspects concernant I'objet stzmgie.

Les commentaires relevant de I'aspect esthétigombdleeaussi constituer un obstacle a
la dynamique d’apprentissage« c’est incompréhensible mais joli £e lien établi entre
jugement esthétique et intellectuel reléve soind’'eertaine coquetterie soit d’'un snobisme
intellectuel. Dans les deux cas, le fond du messageles stéréotypes n'est pas discuté.
Mieux, ce type de jugement releve de I'exotisme. [@xotisme reléve d’'une catégorisation
qui fuit la perspective d’une confrontation au réa réel en ce cas précis, c’est la discussion
sur la pertinence des arguties employées.

Le slam poésie, en tant que relevant du genrequagtsemble constituer en ce cas une
opportunité pour se fuir les confrontations desfsde vue, nécessaires a la compréhension

interculturelle. Le slam poésie semble constitueécran filtrant du réel.

Dans un spectacle de slam, c’est a celui qui ptéderplus de connexion et d’affinité
avec le golt du public qui tend a s'imposer natemeént face a celui plus terne, qui s’arme
de recul et de réflexion. De la se dégage un gdealvec notre expérimentation, c’est aux
slams qui se rapprochent du godt personnel des%fledonc ceux qui présentent une
compatibilité avec I'horizon d’attente des éleves ont recueilli le plus de reconnaissance.
Les remarques des éléves se sont plus portéea tanme que sur fond. Il semble que dans
cette perspective de théatralité de I'objet slamdspw telle que congue par les éleves, la
réflexion sur les stéréotypes passe au second plan.

B/ CONCLUSION SUR L'APPORT DES DISCUSSIONS ENTREAIRS DANS LA
COMPREHENSION DES STEREOTYPES

Il semble maintenant établi que sous une formeisleussion libre et sans guidage
intellectuel, la discussion entre pairs n’a appaytéun minimum de compréhension des
stéréotypes chez les éleves Néanmoins, cela néiesign rien cette discussion n'a rien

apporté du point de vue de la recherche.

Cette discussion a montré que les éléves sontmestn@nt sensibles a la valeur

poétique des mots. Il est assez étonnant a cetl éger des éleves d’une tranche d’age de
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15ans- qu’'on dit réfractaires au genre poétiquessemt autant s’intéresser a la langue
poétique. Cela démontre que présentée sous un ammglgeau et de maniére non-
conventionnelle ou plutét non scolaire, la poéserévele un catalyseur profond dans la
dynamique d’appréciation d’'un cours de langue. Méles éléves semblent reconnaitre leur
limite dans la pratique de la langue francaise &nmsi du point de vue de I'expression orale,
ils ont, nous semble-t-il, beaucoup de difficultés, slam poésie, d’aprés I'observation
participante que nous avons menée autour de cessdiens entre pairs, a mené les éléves
vers une dynamique d’apprentissage active et cdrepstve. Cette dynamique porte surtout
sur la maniere d’intégrer I'apprentissage traditieindans la discussion car comme nous
I'avons souligné, la perspective d’acquisition lagigre est véritablement dominante dans la
perception des éleves du cours de francais.

Ces discussions montrent également que I'’émotibd’ese extréme importance pour
ces éleves. Cela démontre une fois de plus I'inapog du facteur émotionnel dans tout acte
d’apprentissage. Ces émotions, issues des lecuess slams poésies, ont permis de
« décoincer » le rapport de I'éléve dans la mardéborder un cours de langue. Le cours de
langue n’est plus dans une voie tracée ou I'éléstesample réceptacle et I'enseignant le
dispensateur du savoir. L’émotion, dans ces slamsips, constitue une voie réellement apte

a réconcilier I'éleve avec la langue.

De méme, I'importance de la dimension esthétiqez ¢bs éleves semble étre révélée
par ces discussions entre pairs. Cette dimensiest donc pas « une cerise sur le gateau »
mais semble tenir une grande importance dans kmpigsage de la langue chez ces
adolescents.

8. Focus group

L’objectif du focus est de savoir I'impact du slgmésie dans la connaissance de soi
et de la compréhension de I’Autre chez les élé@es. deux concepts sont concomitants de la
problématique des stéréotypes puisque la connassinsoi et la compréhension de I'Autre

sont des piliers indispensables pour aller au-deiae vision stéréotypée de I'altérité.

L’altérité est pour les éléves, dans le contextecelite expérimentation lesutres
éléves de la classe. Si l'activité principale ddteceexpérimentation est consacrée a
I'actualisation des procédures intellectuelles ptamt la compréhension des stéréotypes via

I'écriture du slam poésie, le focus group s’intéeeslirectement a la contribution du slam
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poésie dans I'amélioration de la perception deéVél qu’il a de lui-méme ainsi que de

I'amélioration de la compréhension des éléves anire

8.1. Apport de I'écriture du slam poésie dans la emaissance de soi

Question 1: « Est-ce que vous considérez queitliée du slam poésie aide a mieux se

connaitre ? »

8.1.1 Présentation des données

Equipe A
Commentaire 1« L’écriture du slam, c’est guand méme de I'imagiora L’'imagination sert
a faire des romans mais pas pour mieux se connaitre

Commentaire 2 « Est-ce que les personnes normales ne se cgsedipas toutes>?

Equipe B
Commentaire 1 « Si j'étais douée pour écrire, I'écriture du slamiaiderait a mieux me

connaitre. »
Commentaire 2 x Je n'aime pas vraiment écrire. Il faut éviter tde temps de faire des

fautes. »

Equipe C
Commentaire collectif « L’écriture du slam sur les stéréotypes du quartieus a fait penser

a notre place dans notre quartier. Cela nous a aidéieux nous comprendre.»

Equipe D
Commentaire 1« L’écriture du slam fait réfléchir sur nous etgpseulement pour le kiffe. »

Commentaire 2 « Je vois tous les jours des gens qui parlent rmahdn quartier, ¢ca m’a fait

mal. Le slam c’est un bon truc pour parler de ca. »

8.1.2 Analyse des données

Concernant I'équipe A, il n'y a pas de commenta#ectif. Les commentaires vont
plutét dans le sens du rejet du slam poésie comsteument favorisant la connaissance de
soi. Cependant, avec une nuance dans le degegadwet la nature de celui-ci.

Nous constatons, en effet, que dans le commenthire I'éleve conteste le principe

d’'imagination de l'activité poétique. Il semble audonner a I'imagination une connotation
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péjorative :« sert a faire des romans josant ainsi implicitement une frontiere entre le
rationnel et I'imaginaire. Son dire« c’est quand méme de I'imaginatiorsemble étre une
réponse directe au principe de réalisme du slansipague nous avons posé au début de

I'expérimentation.

Dans le commentaire 2, c’est la finalité intercrétle du slam poésie qui semble étre
remise en cause par I'éleve. Cette remise en cesiséraduite par I'apprenant de facon
implicite en termes de catégorie mentale entrgpégsonnes « normales » qui se connaissent
déja et les personnes « anormales » qui ont bedsase connaitre. C’est la logique interne a la
démarche interculturelle qui semble dans ce casmpcse « [...] les personnes normales

ne se connaissent pas toutes ? ».

Concernant l'équipe B, il n'y a pas non plus de owmntaire collectif. Les
commentaires vont moins dans le sens du rejetédétlire du slam poésie en lui-méme que
de I'écriture en tant que support de la connaissaecsoi.

Dans le commentaire 1, I'éleve émet une conditeliée a l'utilisation de I'écrit dans la
réalisation de I'objectif de la connaissance de «siij'étais douée [...].bh ne s’agit donc pas

ici d'un rejet pur et simple de la finalité intelzuelle.

Dans le commentaire 2, I'éléve ne fait pas de efiége a la question posée. Nous faisons le
choix personnel de nous abstenir de commenter peupas risquer une interprétation
abusive.

Concernant I'équipe C, elle donne un commentailiectdf. Ce commentaire va dans
le sens de l'acceptation de l'écriture du slam m@é&oOmme instrument favorisant la
connaissance de soi. L’équipe fait un lien direttteele contenu de I'expérimentation et leur
vie personnelle. C’est ce lien qui semble prodiietet escompté du slam poésie dans la
démarche interculturelle de la connaissance de soi.

Concernant I'équipe D, il n'y a pas de commentanbectif. Les commentaires vont plutot
dans le sens de I'acceptation du slam poésie comstrement favorisant la connaissance de
SOi.

Dans le commentaire 1, 'apprenant considere flaxién comme un prolongement
du « kiffe » c'est-a-dire du plaisir qu'il ressent dans I'tme du slam poésie. Cette réflexion,
selon lui, est étendue dans un collectif et dorestnplus seulement exercé a son niveau

personnel « [...] réflechir sur nous [...] »
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FIGURE 1 : apport du slam poésie dans la connaissaa soi

0O Defavorable

@ Neutre

O Favorable

8.1.3 Discussion des données

Trois résultats se dégagent du focus group conetelagport du slam poésie dans la
connaissance de soi. En premier lieu, selon certéieves, le slam poésie releve de
limagination poétique et n’est pas susceptiblefal@riser la connaissance de soi. Ensuite,
certains éleves sont en position d’inconfort devé#at perspective d'écrire et cette
appréhension de [I'écriture constitue un facteur lidecage dans une perspective de
connaissance de soi. Enfin, le slam poésie estnsimument qui favorise une démarche
d’introspection chez certains éleves, la moitidéadelasse.

Nous pouvons alors considérer le slam poésie comménstrument favorisant la
connaissance de Soi.

En effet, d'une part, la moitié des éleves de &sst affirme que I'écriture du slam
poésie aide a mieux se connaitre. Mais en outserdissons invoquées par ces éleves vont
dans le sens d’'une réelle introspectianréflexion sur nous « notre place p« mieux nous
comprendre »Cette prise de conscience des éléves sur leurtigguement respectif sur
I’échiquier social montre que le slam poésie engaine perception plus lucide des éleves sur
leur identité.

Or, cette lucidité dans la perception de soi jonedle majeur dans une perspective
interculturelle puisque c’est a travers elle qugse en premier lieu la relation avec I'Autre.
D’autre part, le blocage d’ordre représentationshelslam poésie peut étre attribué a des
résidus de perception erronée de I'activité poétiqte qui signifie que cet obstacle peut étre

contourné facilement puisqu’une introduction élétaga a I'histoire de la poésie pourra
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montrer a ces €léves que la poésie n'est pas uivitéapropre aux réveurs et que l'activité
poétique a été de tout temps reliée aux grandsepnas de I'lhumanité.

En ce qui concerne I'obstacle au niveau scriptuwelh ne remet pas en cause le slam
poésie en tant qu’instrument favorisant la con@aise de soi. Ce facteur de blocage est plus
de l'ordre de la psychologie, ce qui signifie gloaiil slam poésie n’est pas invalidé par les
éleves du point de vue de I'apprentissage intarcellt

Nous pouvons donc penser que I'écriture du slansipoéonstitue un instrument
valide dans la connaissance de soi seulement rigguéleves sont en possession de leur

moyen linguistique et scripturale.

8.2. Apport du slam poésie dans la compréhension tlautre

Question 2: « Est-ce que vous considérez queodtécdu slam poésie aide a mieux

comprendre les autres ? »

8.2.1 Présentation des données

Equipe A :

Commentaire 1 « ¢ca permet de comprendre. Les éleves disent deeshassez vraies sur
eux et sur les stéréotypes de leur quartier dassli@ms. »

Commentaire 2« Le slam c’est un mélange de choses vraies ehdges fausses. Moi, je

comprends les autres qu’un peu. »

Equipe B :

Commentaire collectif « Il y beaucoup de styles dans le slam, ¢ca perraetainparer les
slams des éleéves et de les comprendre. »

Equipe C :

Commentaire collectif « L’écoute du slam ca aide a comprendre les aup@se que le
slam sert a parler des choses compliquées. »

Equipe D :

Commentaire collectif « L’écoute des autres éleves qui font du slam pedeeomprendre

les éleves avec qui on ne parle pas souvent. »
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8.2.2 Analyse des résultats

Concernant I'équipe A, il n'y a pas de commenta#ectif. Les commentaires sont

divergents : I'un va plut6t dans le sens du rejd¢aatre dans le sens de I'acceptation du slam
poésie comme instrument favorisant la compréherggsrautres.
Les commentaires 1 et 2 semblent se répondre Bunré. Clairement, deux apprenants de
'équipe A sont en désaccord sur le degré de itéracaccorder au slam poésie ce qui
donnent deux appréciations différentes sur la padi celui-ci comme instrument favorisant
la compréhension des autres.

Concernant I'équipe B, le commentaire est colle@#lui-ci va plutét dans le sens de
'acceptation du slam poésie comme instrument faaat la compréhension des autres.
L’équipe considéere arriver a cette compréhensianlgpaomparaison des différents styles.
C’est donc grace a la diversité du style que laprémension des autres survient en slam
poésie, selon ces apprenants.

Concernant I'équipe C, le commentaire est colle@#lui-ci va aussi plutdt dans le
sens de l'acceptation du slam poésie comme instruffi@avorisant la compréhension des
autres. L’équipe forme un lien entre la natyreompliquée des sujets abordés par le slam
poésie et la compréhension des autres. C’est dbapres cette équipe, le complexe qui
favorise la compréhension des autres.

Concernant I'équipe D, le commentaire est colle@#lui-ci va également plutdt dans
le sens de l'acceptation du slam poésie commeumsint favorisant la compréhension des
autres. L’équipe semble donner une forme concitgbersonnelle a cette expérimentation par

le lien établi entre elle et lesles éléves avec qui [elle] ne parle pas souwent.
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FIGURE 2 : APPORT DU SLAM POESIE DANS LA COMPREHENMN DE L'AUTRE

O Défavorable

@ Favorable

8.2.3 Discussion des données du point de vue katissage interculturel

Un cadre se dégage de ce résultat concernant fagho slam poésie dans la
compréhension de l'Autre : le slam est considéré lpa éleves comme révélateur de la
personnalité des autres éléves et facilite en mmgps la relation entre eux. Dans une
perspective de relation interculturelle, nous pawsvpenser que le slam poésie, de par cette
perspective nouvelle qu’il insuffle dans les relat interpersonnelles des éléves, est un
instrument efficace qui a sa place dans I'apprsatje interculturel. Car comme nous l'avons
souligné dans la partie théorique de ce travailirpgu’il y ait réelle connaissance et
compréhension de l'altérité, il faut que l'autocemspuisse étre évitée autant que possible.
Cette absence d’autocensure est I'un des acquisunsafle I'apprentissage du slam poésie

explicitée par notre expérimentation.

Le slam poésie, dans cette perspective, donneéaighie solide dans I'apprentissage
interculturel : il plonge le soi dans le miroir d&utre comme un étre qui n’est pas réduit & un
seul statut. En 'occurrence, dans cette expériatiemt, les éléves se sont vus dans la salle de

classe comme «autre chose » que des éleves eilsost vus comme des personnes
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interagissant avec d’autres personnes, « déstabiél’on peut dire les choses ainsi, de leur

statut d’éléves.

Mais cela ne signifie point que le slam poésie last« recette » miracle dans
'apprentissage interculturel. L’altérité est coew®, et son appréhension requiert vigilance et
opiniatreté. Le slam poésie, en tant qu’instruntéapprentissage interculturel, constitue un
préalable, un commencement dans la compréhensidialtiite. Il permet aux éleves de
multiplier les points de vue sur I'Autre, c'estigéed I'étre humain qu'il est. Cette
multiplication des points de vue est une conditiénessaire dans I'apprentissage interculturel

parce c’est a travers elle que s’effectue la corifidation de vision de 'Autre.

C/ CONCLUSION SUR L'’APPORT DU SLAM POESIE DANS LAGNNAISSANCE DE
SOI ET LA COMPREHENSION DE L'AUTRE

Deux conclusions peuvent étre formulées dans pettide. La premiéere, c’est que le
slam poésie entraine une complexification de laiomisde l'altérité ou plutdt un
enrichissement de la vision de l'altérité chezdis/es. Ces derniers ont pu, a la lumiere de
I'écoute des slams écrits par leurs pairs, s’apeicerien que dans leur salle de classe (et
sans doute uniqguement dans leur salle de classe)egautres éléves pouvaient avoir des
identités qu’ils ne connaissaient que peu ou pfet enrichissement est a la base de

'apprentissage interculturel parce qu'il invite@nscientiser les éléves sur l'altérité.

Dans notre expérimentation, nous n'avons pas popBks® loin cette perspective
d’enrichissement de la vision de l'altérité parce qotre problématique principale concernait
le stéréotype. Mais dans la troisieme partie dgasail, nous allons explorer cette possibilité

plus en profondeur.

La deuxiéme conclusion, c’est que le slam poésieafsparaitre de maniere cruciale
les différences de niveau linguistique entre les/éd. Cela est certainement le probleme
majeur de l'introduction de cet outil dans la ciase langue. Bien que notre problématique
concerne l'apprentissage interculturel, il est éatdque la dimension langagiére occupe une
place importante si I'on tient réellement a endain outil efficient pour I'interculturel. Cet
obstacle langagier risque de faire du slam poésiesource de difficulté supplémentaire dans

I'apprentissage interculturel des éléves.
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CONCLUSION PARTIELLE

Notre outil principal dans cette recherche a étstitué par le corpus de slam poésie
écrit par les éléves. Nous avons montré au couta cecherche la limite de notre hypothése
de travail : «le slam poésie est un outil d’appssage interculturel s’il contribue a

'amélioration de la compréhension des stéréotgbeg les éleves ».

En effet, le résultat essentiel qui apparait, cgs le slam poésie possede une limite

intrinséque a sa pratique : I'émotion.

Cette émotion constitue un filtre masquant la cahension des éleves des
mécanismes a l'ceuvre dans les stéréotypes. De no@meaines représentations connexes du
slam poésie constituent des filtres non négligeatns I'utilisation du slam poésie en tant
gu’instrument d’apprentissage interculturel, noitsns pour rappel le fait que certains éleves

percoivent le slam poésie comme équivalent idéaébdu rap.

Par contre, il s’est avéré que malgré ces limiles,slam poésie produit une
conséguence que Nous n‘avons pas soupconnée dapehtissage interculturel : il
augmente tres fortement la sensibilité des éleuanéranisme d’injustice, a la base des effets
d’exclusion des stéréotypes.

En ce qui concerne la place que pourrait amengistaission entre pairs (entre éléves)
dans la compréhension des stéréotypes, il s'estéagae le résultat produit s’avere
insuffisant. Cela démontre une fois encore quepfaptissage interculturel est complexe et
gue l'autonomie n’est envisageable qu’a moyen g li@rme. Livrées a elles-mémes et sans
balise conceptuelle solide, les discussions autawslam poésie faites par les éleves- le sujet

concerne les stéréotypes- se sont révelées stauilpsint de I'apprentissage interculturel.

Par contre, d’'un point de vue plus élargi qui erabeala relation des éleves a la
langue, elles se sont réevélées extrémement ingess En effet, elles ont démontrées
quelques perspectives inattendues : la poésie quigait « vieillotte » et peu intéressante
pour les jeunes se révele étre porteuse d’'une dgo@npositive au niveau de I'apprentissage
de la langue. Cela s’est notamment manifesté padideours montrant clairement un désir et

une curiosité d’apprendre la langue francaise.

Les éléves ont été conquis par cette nouvelle fodmepoésie, et cela pourrait

réellement contribuer a installer une dynamiqueralle pour I'apprentissage du francais.
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En ce qui concerne I'apport de I'écriture du slanégie dans la connaissance de soi, il s’est
avéré que le slam poésie constitue un instruméntesft de ce point de vue, assorti toutefois
de limite pragmatique et psychologique liée a Raig scripturale et a certaines
représentations liees a la valeur épistémologiquslam poésie (le slam poésie serait pour
ces éléves le seul fruit de I'imagination). Le tesuessentiel étant que le slam poésie entraine

une perception plus lucide de l'identité chez léses et notamment de leur identité sociale.

En ce qui concerne l'apport du slam poésie dansotapréhension de I'Autre, le
résultat essentiel de I'étude concerne la comptatibn du regard des éleves sur l'altérité.
Plus précisément, les éleves se sont vus d’'uneémeanrenouvelée et de ce fait le slam
poésie constitue un instrument d’apprentissagadatturel efficient pour la reconnaissance
de l'altérité. Mais I'obstacle reste au niveau ésgntationnel chez certains éléves, le slam
poésie, selon eux, reste au niveau de lI'imagin@gtique et n'est pas susceptible de refléter

le réel.

Notre hypothése de départ était : «le slam poé&sastitue un instrument
d’apprentissage interculturel dans la mesure davibrise la compréhension des stéréotypes
chez les éleves », notre conclusion est qu’il nia@engue de facon partielle une amélioration
de la compréhension des stéréotypes. Mais unedttis conclusion formulée, nous pouvons,
de par les résultats que nous avons recuelilliqa@yses, affirmer que le slam poésie est un
instrument qui a sa place dans I'apprentissagecuiterel car il permet d’augmenter de fagon
non ambigie la sensibilité des éleves vis-a-vismésanismes d’exclusion des stéréotypes.
Et résultat non négligeable montré par cette retigerde slam poésie donne accés aux éleves

a une complexification de vision de I'altérité.
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