L'EDUCATION FORMELLE ET
NON FORMELLE

Pour Jacky Beillerot (1982) la pédagogie serait « la premiére activité de notre société » aprées
le sommeil (p.35). Selon [lauteur, nous baignerions ainsi « littéralement dans

'apprentissage » (p.18).

De nouvelles connaissances naissent et d’autres disparaissent, comme le rappelle Louise

Marchand (2001), et les connaissances que nous avons aujourd’hui ne seront pas les mémes
dans quelques années. Elles changeraient, évolueraient et nous devrions nous adapter a ces
modifications. Le monde du travail lui aussi changerait et travailler s’apparenterait désormais

de plus en plus a « apprendre, transmettre du savoir, produire de nouvelles connaissances ».

Comme le précisent David Paul et Dominique Foray (2002), nous assistons aujourd’hui a une
accélération de la production de connaissances avec notamment une « révolution des
instruments du savoir » (p.15). L'ére digitale est pour les auteurs une révolution car elle porte
justement sur les technologies de production et de distribution de l'information et de la
connaissance. L'acces a internet, 'échange de données (sons, images, vidéos), mais aussi la
possibilité de se former a distance avec les formations en ligne, amenent a un nouveau rapport

au savoir et a I'echange d’informations au sein de la population.

Ces changements améneraient a un défi majeur pour I'éducation, celui du transfert des
connaissances. Les savoirs issus de l'enseignement traditionnel, c’est-a-dire scolaire ou
universitaire, seraient de plus en plus voués a étre adaptés au milieu professionnel. Il serait
constamment question d’adaptation, de transfert, de mutation de ces connaissances pour une
utilisation cohérente dans un contexte différent. Jacky Beillerot (1982, p.21) rappelle
€galement que « le savoir scolaire n’est pas le tout de la culture » et donc qu’il existe d’autres

maniéeres d’'apprendre, moins formelles, a l'aide d’autres techniques.

La société pousserait vers les apprentissages au quotidien et I'on serait dans la recherche
continuelle de I'information et de I'accés au savoir. Facilitée par I'intégration des nouvelles

technologies, I'information circulerait bien plus aisément qu’auparavant. Marchand (2001)
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évoque une « revolution éducative » (p.405) diaunotamment que les TIC amplifient,

extériorisent et modifient « nombre de fonctionmhines » Ipid. p.405).

C’est dans cette société pédagogique que I'ecalkié et il est important pour elle et pour les
éléves gu’elle forme au monde actuel et a celdataain. Dans cette diffusion du savoir, on
releve notamment deux types d’apprentissages @a@mnteux issus de I'éducation formelle,

symbolisée par I'institution éducative, et ceuxussde I'éducation non-formelle.

1.1. L’éducation formelle

Les humains, en tant qu’'espéece, ont mis en ceuvsepdacessus pour permettre leur
développement d’'une génération a l'autre en formants enfants et en permettant a la
société de renouveler « les conditions de sa prepistence » (Durkheim, 1922, éd. 2006,
p.51). Ce processus de la société en développaugit eté mis en place afin de transmettre
des connaissances ayant pour objectif la surdie feihctionnement du groupe. L’école serait
intégrée dans la société et dans les apprentissiegesnfants. C'est a I'école que I'on

apprendrait de maniére formelle, des élémentsrdissti permettre I'intégration de tous dans
la société. Mais, avant de présenter ce versamhefode I'éducation, il nous semble

indispensable d’observer de quelle maniere s’asbhguement développée I'éducation.

Pour Lé Thanh Khdoi (1965), « I'origine de I'éducetiremonte aussi loin que la vie sociale
elle-méme » (p.336) et I'objectif de I'éducationraed’assurer une « survie économique et
spirituelle » (bid. p.136) avec pour objectif 'accroissement de [Huce d’'une génération a
lautre. Selon L&, cette éducation, méme si ellevait pas lieu dans ce que I'on appelle
I'école, existait auprés de la famille ou des amgieSelon I'auteur, cette éducation forme des
hommes dans un systéeme de « différenciatiolid.(p.337) qui amene ces individus a se
préparer au « role » qu’ils vont jouer dans la é&gci(bid. p.337). Mais une sélection va
s’opérer progressivement avec l'apparition de <«taissance et la diversification de
I'économie » Ibid. p.337) et les dirigeants vont monopoliser cetigcaton pour laisser aux
autres groupes de la société « l'apprentissagegpeatnécessaire a la productionlbid.
p.337). Pour Lé, socialisation et différenciatioaeccomplétent »ifid. p.338) et chacun sera
alors éduqué «selon sa place dans I'échelle sosiglbid. p.338), l'idée étant pour
I'éducation, de permettre un maintien uniquement'alelre social. Trois pays antiques se

démarquent cependant de ce fonctionnement éduitatifgit de la Gréce, de Rome et de la
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Chine. Cette derniére fonctionnant d’ailleurs sbinfluence de la doctrine de Confucius qui

visait la « formation des hommes » par I'étudeassdistinction de classdbifl. p.339).

Cette éducation, donnée oralement dans la Gaulainmenau ler siécle avant Jésus-Christ (J.-
C.) (Léon & Roche, 2012) avait pour objectif deowtfier 'lhomme en tant que tel,
indépendamment des besoins de la collectivité et dgigences de la fonction
professionnelle » (p.6). On y retrouve trois catéggod’établissements : les écoles primaires,
dont les enseignants sont les « magister ludistifieurs) Ipid. p.8), les écoles secondaires,
avec pour guides les « grammaticudbid{ p.8), et enfin les écoles supérieures « sous la
direction du rhéteur » qui visaient I'apprentissaige I'art oratoire Ipid. p.9). Selon les
auteurs, ces différents niveaux auraient connu mmige en place progressive liée aux
différents stades de développement de la cultungairee. Ainsi, I'enseignement primaire
existait des le Vlleme siécle avant J.-C. alors lggeenseignements secondaires et supérieurs
sont apparus respectivement au llleme et ler sea@at J.-C. Toujours selon Léon et Roche
(2012), I'école a subi une profonde mutation p& releve des écoles antiques par les écoles
chrétiennes » aux IVéme et Véme siecldsd( p.10). Puis, du Vie au XVe siécle, le
renforcement de «l'autorité de I'Eglise » va npllar les écoles issues de la pédagogie
chrétiennelpid. p.10).

Une rupture va s’effectuer entre le XVlilleme et Xd¢Xéme siecle avec la révolution
industrielle et le besoin croissant de travaillegualifiés, a tel point que « I'éducation devient
indispensable au développement » (L&, 1965, p.344dlucation est donc passée d'un role
social et moral a un rdle économique depuis l'imdaissation des sociétés. Elle s’est
construite sur plusieurs oppositions entre le sibutgacréer un monde meilleur avec I'aspect
social et culturel et la contrainte, parfois fode, poursuivre le mouvement du développement
économique. Ainsi, «I'économique peut s'opposer samcial » et «I'’économique peut

s’opposer au culturel » (L&, 1991, p.58)..

1.1.1. Education formelle et école

Pour Lé (1991) I'éducation formelle peut étre diéfioomme « I'éducation institutionnalisée
et organisée en degrés qui se suivent de facomaoent et « c’est I'école qui représente la
forme la plus répandue de ce typdbid. p.55). Apparue en liaison avec I'écriture, ellé es
réservée dans un premier temps a une « éliigich £.56). Lé rappelle qu’'une « école datant
d’environ 1750 A.C » a été découverte a Ur et psafiaun enseignement religieux, littéraire
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et scientifique Ipid. p.56). Cet enseignement formel propose « unetstei@n degrés, un
degré élémentaire donnant des notions de basegndat en mathématiques [...] et formant
des agents primaires ; un degré supérieur destiiédita ; en méme temps ; I'inculcation de
l'idéologie régnante (qui fut tres longtemps redigge) » Ipid. p.56). Nous allons constater ue

la religion a occupé une place trés forte dansitéton.

Pour Wulf (1999), qui se réfere a la pensée de @aregl'idée pédagogique était, a I'origine,
'étude de «tout ce que comprend le monde ordgueréDieu » afin que 'homme lui
devienne semblable (p.24). En acquérant des salasrenfants étaient « censés apprendre ce
qui est nécessaire pour la vie présente et futiigicd: p.25). L'objectif de Coménius était de
créer un monde meilleur grace a I'éducation. Commerappelle Wulf, la quéte de
'autonomie de 'lhomme et de son indépendance ‘eftodd visée par I'éducation mais la

« raison instrumentale demande l'intégration dedi¥idu dans la société », cette derniére
étant de plus en plus centrée sur le « calcul énanee » (bid. p.27). Ainsi, on fagonne grace

a I'’éducation un homme « discipliné de fagon a étitesable sur un plan économiquelbid.
p.27). Le chemin vers le travail améne donc a formdes hommes que l'on dit

« fonctionnels » 1bid. p.27). Le milieu scolaire pousserait donc versrdgpect d’'une
discipline. Le temps et I'espace qu’offriraient omsvironnements éducatifs permettraient
ainsi d’habituer les enfants a une discipline. Waurisente également la pensée de Rousseau
qui «reconnait la dépendance sur le plan anthogpple de I'homme a I'égard de
I'éducation » qui constitue un « besoin vitallbid. p30). Pour Humboldt, cité par Waulf,
I'éducation est censée faire « évoluer I’'hnommegéducation releve pour lui de la mise en
relation de ’lhomme avec son environnement, avendade. Elle lui permettrait d’agir et de
se développer dans ce monde et non pas uniquendém dtile. Wulf revient sur le réve de
Comeénius et rappelle que dans un monde comme sbidnaitait, basé sur une « société
pédagogisée », I'hnomme serait en permanence eratisiiu d’amélioration de ses

connaissances, de ses savoirs.

Au cours des XVllleme et XIXéme siecles, « la péaag devient un moyen de production »,
avec une « domestication des «sentiments de Hemfaet une discipline toujours plus
présente dans I'’éducation et véhiculée par les addurs Ibid. p.35). C'était le versant
cauchemardesque de [I'éducation, pour reprendrealbgie de Wulf. La réforme de
I'éducation dans les années 1960-1970 aurait pdenmsise en place de I'organisation et du

fonctionnement de I'éducation avec pour objectimiélioration de la société.
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L’école serait ainsi entre la socialisation etrensmission et aurait un réle prépondérant dans
notre société. C'est a I'école que se développsaimir et c’'est elle qui constitue le lieu
d’éducation formelle pour tous, comme le rappediecbi (2001). Pour Schugurensky (2007),
cette éducation formelle renvoie «a l'échelle tbmse par les difféerents niveaux de
'organisation institutionnelle de la maternellel'aniversité » (p.14). On retrouve dans
I'éducation formelle I'enseignement universitairaimaussi la partie obligatoire que sont les

« premieres années d’écolellid. p.14).

L’école est définie par le dictionnaire en lignerduzsse (« Dictionnaire Larousse en ligne »,
s. d.) comme un « établissement ou I'on donne seigmement collectif général ». L'école
est donc représentée comme étant un lieu, danslldga enseignements seraient dispensés a
un groupe. C’est dans I'école que les enfants ajper#, se forment, grandissent et se
préparent a la vie en société. L’école maternell&eole élémentaire sont présentés comme
étant la premiére étape « du parcours scolaireétses » (M.E.N.E.S.R., 2015b). C’est
notamment a I'école primaire que les éléves coissint ce que l'on appelle des

« apprentissages fondamentaux ». Basée sur unidonetnent en cycles, I'école a pour

objectif une continuité pédagogique et un lienetds différents niveaux scolaires.

En France, I'école élémentaire est mixte et gratuies lors qu’elle est publique (MEN,
2015). Elle comporte cing niveaux qui sont le Cdergparatoire (CP), le Cours Elémentaire
1% année (CE1), le Cours Elémentaif&%année (CE2), le Cours Moyef{®année (CM1) et

le Cours Moyen 9" année (CM2). Il existait en France 31 883 écdiéméntaires publiques

et 5 126 privées en 2014. Au niveau des enseigrismies objectifs prioritaires de I'école
élémentaire sont la maitrise de la langue frangisies premiers éléments de mathématiques
afin d’accéder aux outils fondamentaux de la cassaaice. A partir du CP et en CE1, les
éléves vont aborder les langues étrangéres ounadgeg les activités de découverte du
monde, I'éducation artistique (arts visuels et @adan musicale) et I'éducation physique et

sportive.

Puis, au CE2, au CM1 et au CM2, de nouveaux appsagies integrent les programmes avec
la littérature, I'histoire et la géographie, lesesces expérimentales et la technologie. Ces
mémes éleves ont également un enseignement syrdasers éléments d’'une éducation
civigue mais aussi sur les technologies de l'infdrom et de la communication (T.1.C.). Ces
technologies sont de plus en plus présentes da&esld, et tendraient a I'étre encore
d’avantage, comme le prouve le Plan numérique péducation (M.E.N.E.S.R., 2015a) qui
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prévoit de connecter 500 colleges des 2015 avepdimentation de « nouvelles formes
d’enseignements et d’apprentissages grace au rgumésipour plus de 70 000 éléves et 8000
enseignants. Le but de ce programme est de dageéléees et enseignants d’équipements
mobiles et de ressources numériques tout en fornhesit enseignants aux « usages
pédagogiques du numérique ». A la suite de cetf@rarentation, il est envisagé de
généraliser ce dispositif a I'ensemble des étadients en France dés 2016. C’est donc dans
I'école que lI'on retrouve et systématise I'acqiisitde connaissances et de compétences.
Cette acquisition de connaissances a lieu danadnme cegit par I'état et mis en ceuvre a l'aide
de « programmes précis avec des objectifs et dgémgs d’évaluation explicites, utilisant
des manuels scolaires ayant été approuvés pardesces gouvernementales » et employant
des professeurs dipldmés (Schugurensky, 2007,.p.14)

Afin de garantir une homogénéité des enseignementdoffrir une ligne directrice des
apprentissages a acquérir, les enseignements déspari’école sont basés, en France, sur un
référentiel de I'Education Nationale qui est «lgcle commun de connaissances et de
compétences ». Ces programmes sont nationaux iglatdtes pour les professeurs et les

éleves.

1.1.2. Le référentiel de 'Education Nationale en France le

socle commun de connaissances et de compétences

La loi d’orientation et de programme pour I'avedé I'école du 23 avril 2005 (article di
n° 2005-380 du 23 avril 2005 d’orientation et de@gramme pour I'avenir de I'écol005)
stipule que « la scolarité obligatoire doit au nsoigarantir a chaque éleve les moyens
nécessaires a l'acquisition d’'un socle commun doést’'un ensemble de connaissances et
de compétences qu’il est indispensable de maitpiger accomplir avec succes sa scolarite,
poursuivre sa formation, construire son avenir granel et professionnel et réussir sa vie en

société » (p.3).

Basé sur trois paliers (palier 1 en fin de CElijepd en fin de CM2 et palier 3 en fin de
3eme), ce socle est, pour 'Education Nationalks &iment de la nation » (M.E.N.E.S.R.,
2006) et se définit comme « un ensemble de valdersavoirs, de langages et de pratiques »

a acquérir grace a I'école et aux efforts de chadgse (p.3).
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Devenu une « référence commune » pour «tous cauxanfient leurs enfants a I'Ecole,
mais aussi pour tous les enseignants », ce saa®rsu afin de « donner du sens a la culture
scolaire fondamentale »ib{d. p.3). Il est censé permettre a celui qui le «rns&l» de

« mobiliser ses acquis dans des taches et deti@isi@omplexes », que ce soit dans I'école
ou en dehorslli§id. p.3). Cependant, la mise en place de ce soctenaét pas des plus aisées.
En effet, organisé en sept compétences, ce sonlenaa a été critiqué via le Décret du 11
juillet 2006. Selon ce texte, cing des sept compEts du socle feraient I'objet, a un titre ou a
un autre, des programmes d’enseignement alorseguddux derniéres (« Les compétences
sociales et civiques » et « L’autonomie et l'irtiita des éleves ») ne feraient pas « |'objet

d’'une attention suffisante au sein de l'institutgsmolaire ».

Le tableau ci-dessous présente les sept compétdncExcle commun et leur statut au sein de

l'institution éducative selon le décret du 11 gtlP006 :

Statut au sein de l'institution éducative,

Compétences ] o
selon le Décret du 11 juillet 2006
1. La maitrise de la langue francaise
2. La pratigue dune langue vivante
. R « Font I'objet, a un titre ou a un autre, des
étrangere
3. Les compétences de base glogrammes d'enseignement »

mathématiques et la culture scientifique| et
technologique
4. La maitrise des techniques usuelles| de

I'information et de la communication

5. La culture humaniste
6. Les compétences sociales et civiques « Ne font pas encore I'objet d’'une attention
7. L’autonomie et I'initiative des éléves | suffisante au sein de l'institution scolaire| ».

Tableau 1 - Représentation des sept compétences a@ele commun de connaissances et de compétences

Chacune des compétences de ce socle est congue ecamm « combinaison » de

« connaissances fondamentales pour notre tempsecdpacités a les mettre en ceuvre dans
des situations variées » et « d'attitudes indisgeles ». (M.E.N.E.S.R. & Bulletin Officiel,
2006)
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1.1.3. Le détail des compétences du socle commun de

connaissances et de compétences

La compétence 1 « La maitrise de la langue fraagais pour objectif de « faire accéder tous

les éleves a la maitrise de la langue francaigag&xpression précise et claire a I'oral comme
a l'écrit et reléve de I'enseignement du francaassraussi de toutes les disciplinedbid!

p.5). Les éléments visés au palier 2 du socle camdeuconnaissances et de compétences
sont I'expression orale et écrite (dire, lire éxyid’orthographe et la grammaire mais aussi le

vocabulaire et ce afin de pouvoir «lire, comprendt écrire des textes dans différents

contextes »1bid. p.5). Les éléves devront également apprendrdiseutdes outils tels que

les dictionnaires ou les livres et développer uérét pour la langue francaise.

La compétence 2 concerne «la pratigue d'une lanjtente étrangére » et implique « la
capacité de comprendre, de s’exprimer et d’intégprdes pensées, des sentiments et des
faits, a I'oral comme a I'écrit ». Cette compétemise notamment la « connaissance et la
compréhension des cultures dont la langue estdiewe». Il s'agit des connaissances sur le
vocabulaire, la grammaire, la phonologie et 'ographe et les capacités a utiliser la langue
vivante étrangere de facon pertinente afin queeve@l puisse communiquer dans des
« situations courantes de la vie quotidienntbid ( p.8). Une sensibilisation aux différences et

a la diversité culturelle y est également proposée.

La compétence 3 intitulée «Les principaux élémemes mathématiques et la culture
scientifique et technologique » a pour objectifddmner aux éleves la « culture scientifique
nécessaire a une représentation cohérente du menhde la compréhension de leur
environnement quotidien »bfd. p.10). Cette compétence est séparée en deux baes.
premier concerne « les principaux éléments de mratiques » et fournit des outils pour agir,
choisir et décider dans la vie quotidienne. Le dsttici de créer des automatismes en calcul
(notamment la maitrise des quatre opérations quigigent le calcul mental). L’enfant devra
étre capable « d’appliquer les principes et pracessathématiques de base dans la vie
guotidienne » et « d’appréhender I'existence de llmgiques tout en développant « rigueur et
précision, respect de la vérité rationnellemenbléanais aussi golt du raisonnement fondé
sur des arguments dont la validité est a prouvgid. p.12). Le deuxiéeme axe aborde « la
culture scientifique et technologique » et a pautrde permettre aux éleves de « comprendre

et décrire le monde réel ». Les éléves devront &pables de faire la distinction entre les
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faits et les hypothéses d’'une part et entre lesiaps et les croyances d’autre part. Une des
finalités de cet élément est gu’ils comprennenti« lgs sciences et les techniques contribuent
au progres et au bien-étre des sociétékbidl. (p.13). La compétence 4, définie par «la
maitrise des techniques usuelles de l'informatibdesla communication » s’assure que les
eléves fassent un « usage s0r et critique desitp@mde la société de I'information ». Il est
question ici de l'informatique, du multimédia efrdérnet qui, comme le précise ce bulletin
officiel, « font souvent I'objet d'un apprentissagmpirique hors de I'Ecole ». Cette derniere
veillera donc ici a ce que les éleves maitrisenbleses des techniques de I'information et de
la communication avec un développement du « golt fes échanges d’information a des

fins éducatives, culturelles, sociales et professities » Ipid. p.15).

La compétence 5 concerne « la culture humanistedeiepermettre aux éleves « d’acquérir
tout a la fois le sens de la continuité et de [@ure, de l'identité et de I'altérité ». Il s’agira
pour les éléves, entre autres, d’'avoir par cettmpétence des «reperes géographiques,
historiques et d’étre préparés a une culture erape». lls devront étre capables « de lire et
d’utiliser différents langages » (images, tableagraphiques...), de « situer dans le temps les
evenements, de situer dans l'espace des lieux sandiies géographiques ». Elle vise

également le développement d’une vie culturellsq@amelle (bid. p.18).

La compétence 6 concernant « les compétences ementiviques » aborde la vie en société
et la préparation a la vie de citoyen de I'éléVg.d dans cette compétence « la mise en place
d’un véritable parcours civique de I'éleve, constide valeurs, de savoirs, de pratiques et de
comportements ». Le but étant de favoriser la tigigation efficace et constructive » des
éléves & la vie sociale et professionnellgid( p.20). La 7™ et derniére compétence,

« 'autonomie et l'initiative de I'éleve », s’apmusur I'indispensable complémentarité entre
'autonomie de la personne humaine et les droithdenme. L'objectif étant que « I'école
développe la capacité des éleves a apprendre wolaing de la vie » par I'autonomie et lui
permette de se montrer « capable de concevoir,renett ceuvre et réaliser des projets

individuels et collectifs »lbid. p.24).

1.2. L’éducation non formelle

Autre versant de I'éducation, celui du « non formelPour L& (1991) I'éducation non-
formelle est « organisée et systématique » maikesae a certains groupes de la population

en vue d’apprentissages déterminésbid( p.61). Ces apprentissages dits « déterminés »
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permettent notamment a certaines catégories deplalation d’avoir des « chances nouvelles
d’éducation et de formation en vue de leur prommosiolbid. p.61). Il s'agirait donc de

répondre a « des demandes nouvelles d’éducatitimc» [§.61).
1.2.1. Les origines de I'éducation non-formelle

Selon Lé (bid. p.61), la notion d’éducation non formelle est dées la fin des années 1960
pour « créer des opportunités d’apprentissage oolaigses » et notamment pour « fournir des
systemes éducatifs a un public en étant sortdesgpent ou ne I'ayant jamais intégré». Mais
¢a ne serait pas la seule fonction de I'éducatmmformelle. Elle pourrait également agir en
« complément a I'enseignement scolaire » avecrganaent financier mis en avant : «les
ressources étant limitées, il faut les utiliser migux » (bid. p.61). Cette éducation non
formelle est pour Lé « plus facile a développer tj@ducation formelle » 1bid. p.61) et
I'objectif est de combiner les deux. Education felle et éducation non-formelle devraient
donc aller de pair. L’auteur présente I'éductiom+fiarmelle comme pouvant englober « le
processus éducatif durant la vie entiéere de lasaate a la mort »l(d. p.61). Lé rappelle
néanmoins que I'éducation non-formelle n’a qu’uriefkience marginale » et qu’elle n’a pas

répondu positivement aux espoirs placés en Kiid. (p62).

Pour Jacobi (2001), les savoirs non formels sonk @pli he sont « pas pris en charge par
I'appareil scolaire » et qui n’ont pas été « didais ou transposés a des fins d’enseignement
académique »l§id. p.174). Ces savoirs non-formels n’ont pas, pautéur, de buts « fixés a
priori » et sont « dispensés par des institutiansogt le plus souvent des buts diversifiés et
pas seulement éducatifs thifl. p.175). A titre d’exemple, Jacobi voit comme essac
d’éducation non formelle les médias, les musées au#si les expositions scientifiques. Une
autre des différences entre éducation formelle agt-formelle reposerait sur le contexte
proposé par cette éducation avec un lieu changeantles durées hétérogénes et
imprevisibles. L’auteur précise la différence dentcainte entre ces deux formes de
I'éducation : on est libre de « lire, regarder, sudter » dans I'éducation non-formelle alors

que I'on y est contraint a I'école (p.175).

L’éducation non-formelle permet également d’attebun statut a des formations échappant a
l'institution scolaire (Brougere & Bézille, 2007), omme le rappellent Brougére et Bézille,
c’est « a la fin des années 1960 et au début dexearl970 que la « trilogie » « formel, non-

formel, informel » apparait au sein d’organisatioriernationales » (p.125).
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Les auteurs proposent la définition de I'éducateton P.H. Coombs & M. Ahmed (1974) et
qui met en valeur I'aspect primordial des appreates informeldifid. p.126):

« L’éducation (apprentissage) est de maniére inh@em processus de toute la vie
[lifelong process], commencant dans I'enfance [imdg et se poursuivant a travers
I'age adulte. Il est également clair que la grandasse de celle-ci est pour chaque
personne acquise durant le cours de sa vie en dedwi’'école (éducation formelle) et
en dehors des autres processus éducatifs orgaf@désation non-formelle). Les gens
apprennent d’abord a partir des expériences quetides et de la multitude de forces
éducatives présentes dans leur environnement a fharlille et des voisins, du travail
et du jeu, des activités religieuses, du marché, jdernaux, livres, émissions et
médias. Pour cette étude, nous appelons cette tanter modalité d’apprentissage

éducation informelle (a ne pas confondre avec momél) ».

L’apprentissage existerait donc selon differentemes qui seraient le formel, le non-formel

et I'informel et le systeme éducatif articuleragsdrois modalités. On apprendrait donc par le
formel, le non-formel mais aussi I'informel et ¢eyut au long de notre vie comme rappelé par
le programme de I'Union Européenne de 208B:rfiorandum de la Commission, du 30

octobre 2000, sur I'éducation et la formation tewtlong de la vie2000).

1.2.2. L’éducation non-formelle, une notion trés proche de

I’éducation formelle

Il n"est d’ailleurs plus rare aujourd’hui d’acquedes apprentissages non-formels et de s’en
servir pour intégrer par la suite une formationsan cadre formel comme le rappelle le
rapport de 'OCDE de 2010 (Werquin, 2010, p.3) Lacreconnaissance des compétences
obtenues par des apprentissages non formels etmief® se fonde sur les acquis
d’apprentissages et peut déboucher sur une paairdaita formation dans I'enseignement
formel ou sur des qualifications reconnues sur Brcime du travail ». Ce méme rapport
propose une définition de I'apprentissage non-formel’ apprentissage non formedst
intégré dans des activités planifiées qui ne sastgxplicitement désignées comme activités

d’apprentissage (en termes d’objectifs, de tempdeoressources) ihfd. p.25).

Mais cette éducation non-formelle reste difficilsifuer et a saisir selon Brougére et Bézille
(2007) qui présentent ce terme de non-formel condétamt « ethnocentrique » car, par
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définition, il considere que « l'absence de formeelaire est I'absence de forme » (p.145).
Ainsi, certaines activités éducatives, méme sansadee scolaire, revétiraient tout de méme

une forme et leur classification en tant qu’appesaige non-formel ne serait pas justifiée.

Par ailleurs, une activité pourrait étre approckelen différentes formes par chaque individu.
Un éléve qui apprendrait le football dans son calessport a I'école serait exposé a du
formel, puis dans son club de football & un apssage non-formel (Maulini & Montandon,

2005). Il est également possible d’imaginer qu'egardant un match de ce sport a la

télévision, il soit sujet & des apprentissagesméds.

Nous ne serions ainsi jamais exclusivement dan®riael, dans le non-formel ou dans
linformel. Cette frontiere entre formel, non-formet informel est mince et difficile a
maitriser car particulierement complexe. Qu'en ilestlors de la troisieme forme de

I'éducation, celle « informelle » ? Que signifielte et quelles sont ses caractéristiques ?

Synthése du chapitre 1

Les apprentissages formels correspondent notamanesix qui sont
attendus a I'école.

lIs ont pour référence le socle commun de connas=saet de

compétences

Ce socle est basé sur trois paliers (palier 1 erdé CE1, palier 2 en fin

Sl eeiE] ol de CM2 et palier 3 en fin de 3eme). Il s’agit, pbEducation Nationale

I'é tion formelle et . :
elyeation eitn=ls & en France, du « le ciment de la nation.
non formelle

Ce socle est composé de 7 compétences que les étévent maitriser a

la fin de leur scolarité obligatoire.

Les apprentissages non-formels correspondent api@entissages

déterminés hors contexte scolaire.

lls agissent généralement en complément a I'enseignt scolaire.
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